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Resumen  

El presente trabajo es una propuesta de intervención para tratar la unidad didáctica de la 

Segunda República y Guerra Civil en el curso de Segundo de Bachillerato desde una 

perspectiva de género. El objetivo es visibilizar la contribución y papel que tuvieron las 

mujeres en el periodo ya que, a historia tradicional curricular que se cuenta en las aulas no 

contempla toda la importancia que tuvo. El presente proyecto de enseñanza-aprendizaje está 

versado en metodologías activas que permiten que el alumno construya su propia versión de 

la historia a través de fuentes primarias del periodo y busca estimular su creatividad y 

originalidad a partir de diferentes tipos de actividades en el aula cuyo máximo exponente es 

que se elaboren mediante el uso de las nuevas tecnologías de información (TIC), a su vez, las 

sesiones de la intervención permiten reflexionar sobre el objetivo de la propuesta y ver el 

contraste que supuso para la mujer el resultado del conflicto y la instauración del régimen 

franquista. Aunque realizar esta intervención en segundo de Bachillerato supone unas 

limitaciones en cuanto al cronograma y temario, llevarla a cabo abriría nuevos caminos y 

enfoques en torno a la perspectiva de género que trascienden otros ámbitos que no son sólo 

la historia. 

Palabras clave: Historia del género, Segunda República, Guerra Civil, posguerra, franquismo, 

segundo de bachillerato. 
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Abstract 

The next project focuses on the implementation of different sessions and activities in order to 

work with the students of Second Baccalaureate inside Spanish History subject: The second 

Spanish Republic and the Civil War from a woman perspective. 

Through the different activities inside “Active School” paradigm, we pretend to bring the 

students the opportunity of discover the women protagonists in this period that have been 

silenced in the traditional educational discourse.  

It is interesting to analyze the role of the women of these periods, because, the students can 

see the entry of women in the public and political space, the achievement of their rights and 

woman militancy in the different organizations and then, their role in the war. 

 

Keywords: Teaching Woman History, Spanish Second Republic, Civil War, women 

organizations, women rights, militancy, Second Baccalaureate.  
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1. Introducción  

Este proyecto es una propuesta de intervención destinada al alumnado de segundo de 

Bachillerato para la asignatura de Historia de España. 

La motivación principal para realizar esta propuesta es acercar al alumno el papel y relevancia 

que tuvo la figura femenina en la Segunda República y en la Guerra Civil, ya que, en el discurso 

de enseñanza académico tradicional, la mujer como sujeto histórico, ha permanecido en un 

segundo plano. Por ello, los alumnos, en general, no han tenido la oportunidad de apreciar 

cómo participó activamente en la concreción de sus derechos civiles, las tareas que 

desarrollaba en las diferentes organizaciones donde militó ni los diferentes roles que adoptó 

durante la Guerra Civil cuando asumieron muchas de las tareas que habían dejado vacantes 

los hombres, contribuyendo así a la economía de guerra y la sociedad.  

Reconstruir la memoria y la historia social de los que no han podido o no han tenido relevancia 

suficiente en la historiografía como para que sean explicados o mencionados en el temario 

que se imparten en las escuelas, acarrea diferentes problemas. Entre ellos, la falta de fuentes 

donde se refleje la vida cotidiana o las vivencias de los sujetos que pretendemos estudiar. Es 

por ello, que un conjunto de historiadores, encabezados por Ronald Fraser (Casanova, 2013, 

p.219) vieron en las fuentes orales un recurso inexplorado que hacía falta estudiar y conocer. 

Sin embargo, la metodología para el tratamiento de estas fuentes orales es complicado, ya 

que se requiere otra diferente a la que usamos con el resto de fuentes documentales y muchas 

veces, no se puede contrastar lo que nos explican los testimonios con las fuentes escritas. 

A pesar de estas dificultades metodológicas, en esta propuesta, sigue siendo interesante 

acercar las fuentes orales a los alumnos, para que puedan valorar más formas de conocer 

nuestro pasado de las que habitualmente se les explica y aprenden a usar en el aula. Así 

mismo, mediante este proyecto, se les enseñará que, es un recurso de información que tienen 

a su disposición en su día a día, pudiendo consultar a sus mayores sobre las vivencias que 

hayan tenido, construyendo así, su propia microhistoria familiar. 
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1.1. Justificación 

He realizado esta propuesta porque soy especialista en Historia de género en la época 

contemporánea y considero interesante poder acercar la figura de la mujer en estos períodos 

a través de las sesiones planificadas en este proyecto a los alumnos.  

El objeto de estudio esta propuesta de intervención es que el alumnado descubra el papel de 

las mujeres en los periodos de la II República y Guerra Civil, dado que, en el temario que se 

imparte habitualmente, el papel de la mujer queda relegado a un segundo plano. 

Estos periodos son claves, para que, los alumnos vean el acceso de la mujer a la esfera política 

y social dentro del contexto de libertad que otorgaba la época republicana y después, 

entiendan su papel en el conflicto posterior. 

En la Historiografía académica, la mujer como sujeto histórico es relativamente novedoso, 

dado que, no es hasta los años noventa de nuestro anterior siglo, donde vemos una verdadera 

eclosión de estudios sobre la mujer en la historia.  

Una de las historiadoras que abrió el camino del estudio de la mujer en los periodos que nos 

ocupan en esta propuesta, fue la pionera Mary Nash (Nash, 2004, pp.283-284) en sus escritos 

sobre el papel de la mujer republicana en la Guerra Civil. Así como Ana Aguado que en su 

artículo del 2011 “Modernes i Ciutadanes” nos indica que: <<la mujer fue más allá de su propia 

presencia, un símbolo de la visibilidad y libertad republicana>> (Aguado, 2011, p.16). De ahí, 

la importancia de acercar al alumnado el papel de la mujer en estos y, por tanto, una 

justificación más para esta propuesta de intervención. 

 

1.2. Planteamiento del problema 

La historia del género ha seguido un camino paralelo a la historia que podríamos denominar 

“oficial”, pero, sin llegar a incorporarse totalmente a ella. Es por ello, que, en vez de buscar la 

integración, se ha creado como especialidad dentro de la carrera universitaria. 

Si hablamos de cómo esta historiografía se trasmite a los libros de texto y el material que 

usamos en las aulas, seguimos viendo esta segregación sin que la mujer esté totalmente 

presente dentro del discurso educativo que se enseña actualmente.  
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Tal y como ya señalaba María Isabel Guerra en 1996, se debe educar para que los alumnos 

aprecien a la mujer como un sujeto relevante, específico y social dentro de los manuales de 

texto (Guerra, 1996, p.16). 

Posteriormente, en la primera década de este siglo, nació la idea de analizar el peso que la 

mujer tenía en los libros de texto. En principio, se buscaba que los alumnos pudieran encontrar 

referencias de ellas para que no permanecieran en la absoluta invisibilidad. De la mano de una 

serie de profesores en el seno de la Universidad de Valencia y llevado por Ana López Navajas 

se realizó un estudio en el marco del VI Plan Nacional de Investigación científica, financiado 

por el Instituto de la mujer, por el cual, se examinaba exhaustivamente el peso de las mujeres 

en los conocimientos que aprendían los alumnos en la Enseñanza Secundaria Obligatoria (ESO) 

El resultado fue que el porcentaje de la mujer estaba en torno a un 12% (López Navajas, 2014).   

Para López Navajas, los resultados eran muy reducidos. Pero, a parte, indicaba que cuando se 

tenía en cuenta el factor de recurrencia; midiendo también el número de veces que salía para 

poder valorar su repercusión en el texto, aún bajaban más las cifras. Quedándose sobre un 7% 

y que esta tónica, se repetía en todas las asignaturas. 

Vicente LLorent y Verónica Cobano en un estudio realizado en 2014, investigaron la presencia 

y los modelos de hombre y mujer que los libros de bachillerato transmitían en España, ya que, 

como ellos afirmaban: << Los libros de texto constituyen un pilar básico en la formación de 

estudiantes, siendo mayoría los profesores que los utilizan como herramienta fundamental en 

el proceso de enseñanza-aprendizaje de sus discípulos >> (Cobano et LLorent, 2014, p.158). 

Estos autores analizando diferentes libros de texto, advirtieron que hay una correcta 

visibilidad de la mujer en el periodo histórico del que se trata, pero, en las ilustraciones y 

actividades relacionadas con las lecciones, pesaban más los ejemplos masculinos y el papel 

tradicional de dependencia de la mujer respecto al hombre (Cobano et LLorent, 2014, p.171). 

Otro ejemplo más reciente, sería el estudio comparativo realizado por Francisco Javier García 

en 2018, de diferentes libros de Bachillerato de Andalucía. El autor indica que, de los tres libros 

analizados, uno sólo hace referencia a que se otorgó el derecho a voto a la mujer y los otros, 

sólo dan sutiles pinceladas a la Constitución del 1931 y al hecho que se nombrara a una mujer 

ministro (García, 2018, p.134).  
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Como vemos, no se habla del debate surgido en torno al derecho del voto de la mujer, ni se 

nombra que, en la práctica, siguió vigente el Código Civil de 1889 que afectaba profundamente 

a la condición femenina, ya que, seguían estableciendo el rol de dependencia de la mujer 

respecto al hombre y que el divorcio sólo era posible por el adulterio femenino o si el 

masculino era un escándalo público (BOE-A-1889-4763, decreto 24 julio 1889). 

Por eso, es importante llevar a cabo esta propuesta de intervención, dado que, se pretende 

que los alumnos puedan tener una visión más amplia del papel de la mujer, no quedándose 

sólo con la historia de los hechos políticos.  

 

1.3. Objetivos 

1.3.1. Objetivo general 

Diseñar una propuesta de intervención para segundo de Bachillerato en la asignatura de 

Historia de España mediante la aplicación de las metodologías de Escuela Activa y aprendizaje 

cooperativo con el objeto de destacar la importancia del papel de la mujer en los periodos de 

la Segunda República y Guerra Civil. 

1.3.2. Objetivos específicos 

-Analizar con el alumnado mediante el trabajo cooperativo tanto los avances conseguidos por 

las mujeres en sus derechos como de las limitaciones que tenían en los tiempos descritos. 

-Poner en práctica actividades grupales para mostrar como la militancia y visibilidad pública 

de la mujer empezada en la época republicana tienen su continuación y concreción 

durante la Guerra Civil. 

-Mostrar figuras relevantes femeninas del periodo para que el alumnado pueda tener 

referentes concretos que contemplen diferentes tipos de actuaciones durante los 

periodos indicados. 

-Ofrecer a los alumnos fuentes primarias con las que trabajar y poder acercarse a la profesión 

de historiador a través de proyectos que contemplen la metodología activa. 

-Trabajar las fuentes orales con los alumnos mediante la reflexión y el debate como alternativa 

a las fuentes documentales que se realiza habitualmente. 
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2. Marco teórico 

El marco teórico de esta propuesta contempla, por un lado, el marco legislativo y por otro, las 

bases teóricas de la enseñanza en el aula. 

En el marco legislativo, se puede observar la legislación nacional, Ley Orgánica de Modificación 

de la LOE (LOMLOE) que crea un ámbito común de actuación para todas las partes del 

territorio nacional español y el decreto 142/2008 de la Generalitat de Cataluña propio de la 

comunidad autónoma, ya que, esta propuesta se realizará en Cataluña, que tiene transferidas 

parte de las competencias de educación. Entre ellas, la más significativa, es la de los 

contenidos curriculares.  

En las bases teóricas del trabajo en el aula, se plantean las metodologías didácticas que se 

llevaran a cabo en esta propuesta. Éstas son: la escuela activa que permite una interrelación 

dinámica entre profesor y alumno, lo cual, es idóneo para esta propuesta, porque, facilita el 

autodescubrimiento del contenido a través del alumno y la aplicación de metodologías 

activas. Después, se aborda el apartado de trabajo cooperativo, ya que, facilita realizar tareas 

en grupos de trabajo entre alumnos y así, dinamizar y fomentar las competencias de empleo 

que se requieren.  

Por último, se analiza la historia del género dentro de la enseñanza, para poder como se ha 

introducido la historia de la mujer dentro de la enseñanza académica en colegios e institutos. 

 

2.1. Marco legislativo general 

El marco legislativo español general que codifica la educación, contenidos y evaluación en la 

etapa de secundaria y bachillerato, se rige, principalmente, por: el artículo 27 de la 

Constitución Española (CE) de 1978, las leyes de educación: Ley para la mejora de la Calidad 

de la Educación (LOMCE) aprobada en 2013 y la Ley Orgánica de Modificación de la LOE 

(LOMLOE) que modifica la anterior, ratificada en el 2020.  

Este proyecto centra su actuación en Bachillerato, por lo que, el marco legislativo español 

concreto para esta etapa, tendría como principales leyes secundarias reguladoras: el Real 

Decreto 1105/2014, las Órdenes ECD/65/2915 y PCM/139/2020 y las dos resoluciones 
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ordenadas por la pandemia COVID-19 y que siguen vigentes: Resolución del 10 de abril del 

2021 y la del 31 de mayo de 2021. 

El artículo 27 de la CE (CE, 27, 1978) es el que rige las bases de la legislación educativa, 

conforme que es un derecho fundamental para todos los españoles y españolas. Indica, entre 

otros, que la educación, debe tener por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana 

dentro de los principios democráticos de convivencia y que debe ser obligatoria y gratuita. Así 

mismo, reconoce la libertad de creación de centros educativos y la participación de los 

diferentes agentes educativos dentro de lo que establezca la ley.  

Respecto a las leyes de educación LOMCE y LOMLOE, tenemos que tener en cuenta que, nos 

encontramos en un momento de cambio y que la nueva legislación LOMLOE no estará 

totalmente en vigor hasta el curso 2023-2024. Sin embargo, ya tenemos vigentes diferentes 

modificaciones que intervienen en ámbitos como: la evaluación, titulación, autonomía de los 

centros…etc. La LOMLOE ha supuesto un cambio en lo referente al acceso, flexibilidad y 

atención a la diversidad en el aula y ya se aplica en los centros. En la etapa de bachillerato, se 

indica que no sólo se deben adaptar las aulas, actividades curriculares y demás 

especificaciones que nos indicaba la LOMCE. Ahora, también, se deben mejorar las 

condiciones de realización de las evaluaciones para el alumnado con necesidades específicas.  

En cuanto a la Historia de género, la LOMCE abría el camino para la igualdad en el aula y la 

enseñanza del feminismo, de hecho, estableció entre sus competencias básicas de ámbito 

social, el compromiso en la defensa de la injusticia, la libertad y la igualdad entre hombres y 

mujeres (gencat.cat, 2022). La LOMLOE ha añadido a esto, una asignatura curricular nueva en 

la ESO, que es la educación en valores éticos y cívicos. En ella, se habla de la conquista de 

derechos del feminismo contra la discriminación, violencia y desigualdad, desde la óptica del 

derecho. Así, se intenta crear ciudadanos y ciudadanas que respeten la diversidad y luchen 

contra las injusticias.   

Como se ha indicado anteriormente, los diferentes decretos y órdenes que más afectan a este 

proyecto de intervención serían, por un lado, Las leyes de educación (LOMCE y LOMLOE), el 

Real Decreto 1105/2014 y por otro, las órdenes ECD/65/2015 y PCM/139/2020 

(educaciónyfp.gob.es, 2022). 
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El Real Decreto 1105/2014 regula el currículo básico de la ESO y Bachillerato, en concreto, 

establece la asignatura de Historia de España como troncal en segundo de Bachillerato e indica 

las competencias generales que todo alumno debe haber asumido al final de esta etapa. Como 

principio general, podemos observar que nos dice que el bachillerato tiene como uno de sus 

fines: “capacitar al alumnado para acceder a la educación superior” (Boe.es, 2022) con lo cual, 

el diseño de todas las asignaturas troncales de segundo de bachillerato, es que el contenido 

que se de en clase, sea evaluable en las pruebas de acceso a la universidad (EBAU o PAU). 

La orden ECD/65/2015 nos indica las competencias para el desarrollo del alumnado en esta 

etapa. En lo referente a las ciencias sociales, establece las competencias sociales y cívicas que 

definen como la capacidad para usar los conocimientos sociales y culturales sobre la sociedad.  

Por último, la orden PCM/139/2020 marca los bloques de contenidos de la asignatura de 

Historia de España. En lo referente al bloque 9 que sería el que va de la Restauración Borbónica 

hasta la Guerra Civil y que, por lo tanto, enmarca este proyecto, no especifica ningún objetivo 

en lo relativo a historia de la mujer. Como mucho, tal como han marcado los diferentes libros 

de historia, se refieren de manera breve en el bienio reformista a la conquista del derecho al 

voto femenino y nombra de pasada otros derechos como el del divorcio o el aborto. Tampoco, 

en los estándares de aprendizaje, esta ley dice nada en torno a la comprensión de los 

diferentes papeles ni roles que la mujer o el hombre debió asumir durante el conflicto de la 

Guerra Civil. 

En términos generales podemos deducir que el marco legislativo estatal no tiene en cuenta la 

historia de la mujer en este periodo como objeto evaluable en la EBAU o PAU, más allá de la 

conquista del derecho al voto y los debates del congreso.  

 

2.1.1. Marco legislativo de la Comunidad Autónoma 

Este proyecto se llevará a cabo en la ciudad de Cerdanyola del Vallés en la provincia de 

Barcelona (Cataluña). Es por ello, que aparte, de lo que hemos visto de la legislación general, 

debemos tener en cuenta el marco legislativo de educación propio en esta comunidad 

autónoma.  
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 Mediante el decreto 142/2008 (gencat.cat, 2022) de la Generalitat de Cataluña, se establece 

la ordenación, criterios de evaluación, currículo y objetivos más específicos dentro del 

territorio catalán. 

En lo que nos ocupa, el currículo de historia de España dentro de Cataluña, es diferente al de 

otras comunidades, ya que, el gobierno catalán, como hemos visto, tiene competencia para 

establecer parte del contenido vehicular. Siempre que, después, esté en concordancia con las 

pruebas de la Evaluación del Bachillerato para el acceso a la Universidad (EBAU).  

Si comparamos el currículo con otros territorios españoles, uno de los focos centrales de esta 

asignatura, es la historia propia del territorio catalán, tal y como indican en el Departament 

d’ensenyament donde se especifica: En bachillerato, la materia comuna se refiere al ámbito 

hispánico con un foco particular sobre el marco nacional catalán (traducido del catalán) 

(Currículum de batxillerat, p.86, 2022).   

La Segunda República y Guerra Civil, períodos indicados en esta intervención, son dos de los 

temas que son evaluables en la EBAU o Pruebas de acceso a la universidad (PAU). Dentro de 

estos momentos históricos, en el currículo, tal como veíamos en el marco general, sólo se hace 

alusión a la consecución del derecho al voto de las mujeres, pero, no se habla ni de militancia, 

ni de organizaciones ni del papel que tuvieron en la Segunda República i Guerra Civil, más allá 

de lo argumentado anteriormente. 

 

2.2.  La escuela activa 

La Escuela Activa o Escuela Nueva, empieza a surgir como método de enseñanza en Europa a 

finales del siglo XIX. 

En esta corriente pedagógica, el protagonismo del proceso enseñanza-aprendizaje recae en el 

alumno. Es él, quien, a través, de sus capacidades e intereses, va desarrollando y construyendo 

el conocimiento dependiendo de la etapa de maduración donde se encuentre.  

El maestro pasa de ser el vector transmisor de conocimientos a ser un guía, que conduce al 

alumno por los conocimientos que le va aportando su entorno (García, 1998). Por lo que, la 

verticalidad de la relación maestro-alumno en la escuela tradicional, se convierte en 

horizontal. 
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El cambio en esta relación, también, repercute en el resto de aspectos del aprendizaje. Por 

ejemplo, las normas y disciplina en el aula, las establecen ambos. Son los dos los que deciden, 

mediante el diálogo, lo que está permitido hacer y lo que no y las calificaciones dejan de ser 

el punto central de la evaluación. Con la escuela activa, se evalúa el progreso general del 

alumno y no sólo un área o materia mediante un examen.  

Sin embargo, el profesor no deja de ser un activo de valor. Al revés, como orientador debe 

conocer con profundidad a su alumno y se tiene que adaptar a sus necesidades específicas, 

repercutiendo esto, en la organización del aula, preparación de actividades, evaluación… 

La profesión de docente adquiere más complejidad de la que tenía en la escuela tradicional. 

Por lo que el maestro debe formarse continuamente en nuevas maneras de motivar, enseñar 

y conducir a sus alumnos a través del conocimiento. 

Una de las principales precursoras de este modelo de enseñanza fue, la educadora y médica 

italiana, María Montessori (1870-1952) que ideó el método Montessori de enseñanza, lo cual, 

supuso una gran revolución pedagógica y que sigue estando vigente en la educación actual. 

A principios del siglo XX, como médica, trató a niños que eran considerados como perturbados 

mentales y excluidos sistemáticamente de la sociedad y de sus propias familias, que los 

consideraban una carga y una vergüenza (Castro et Castellarnau, 2019).  

María vio como estos niños, en vez de, comerse la comida, jugaban con los restos, ya que, en 

los centros donde estaban, al ser considerados como despojos sociales, no contaban con 

ningún tipo de material pedagógico. Por lo que, era necesario dotar a estos niños de juguetes 

y otros elementos que les permitieran descubrir el entorno a través del tacto y así, desarrollar 

su propia inteligencia y personalidad. 

En 1907, abre su primera Casa de los niños, en un barrio pobre de Roma (Santerini, 2013). Este 

jardín de infancia acogía a todo tipo de niños que residían cerca y promovió la educación 

basada en el método experimental y en la observación.  

Otra idea principal que Montessori promulgó en diferentes países a lo largo de su vida, fue la 

libertad de la infancia. Este vocablo que nos puede parecer habitual en nuestros tiempos, fue 

entonces, una idea muy revolucionaria. Para ella, la naturaleza y libertad del niño confluyen. 
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Educar es promover la autoeducación. La forma de comprender al niño debe ser el método 

científico, determinado por la observación y el respeto a sus propias leyes del desarrollo.  

Estas nuevas corrientes pedagógicas parece que comienzan a influir en España a finales del 

siglo XIX (Pozo, 2003, p.320), con la pérdida de las últimas colonias españolas, los intelectuales 

regeneracionistas buscan evolucionar hacía un futuro mejor.  

Sin embargo, tendremos que esperar hasta la Segunda República en 1931 para ver una 

auténtica eclosión de estas tendencias en nuestro país, apoyadas por el gobierno del primer 

bienio progresista (1931-1933). Este gobierno propondrá una serie de reformas en diferentes 

ámbitos de la sociedad, entre ellos, la educación.  

La nueva Escuela se presentará como universal y pública y como un deber para el primer 

gobierno republicano que heredará unas altas tasas de analfabetismo, sobre todo, en mujeres. 

Las reformas propuestas se apoyarán en dos pilares base. Por un lado, los planteamientos de 

las nuevas metodologías de la Institución Libre de Enseñanza (ILE) y por el otro, del propio 

ideario izquierdista del gobierno. Ambos interrelacionados e influidos por las vanguardias 

educativas. 

Será aceptado el bilingüismo y la religión ya no será una asignatura obligatoria. Así mismo, las 

metodologías activas que eran una minoría y de iniciativa en su mayoría privada hasta finales 

de los años veinte, se convierten en la nueva forma de articular las escuelas públicas.  

Estas medidas incluían auténticas revoluciones metodológicas para el alumnado de nuestro 

país. Por ejemplo, se abrirán las aulas a su entorno. El proceso enseñanza-aprendizaje se 

traslada a nuevos ámbitos que no es sólo la típica clase. También, en la materia que nos ocupa 

en torno a la mujer, se potenciará una enseñanza mixta no diferenciada por sexos. 

Se consolida una cierta independencia de los consejos escolares respecto al ministerio de 

educación. Esto permite que los proyectos de centro sean más dinámicos y puedan ir 

incluyendo estas nuevas metodologías a la medida de la oferta del centro escolar. 

A pesar de que diversos docentes intentaron mantener esta nueva escuela abierta durante la 

Guerra Civil, la dictadura acaba con toda esta innovación iniciada en época republicana. A 

través de las grandes purgas llevadas a cabo en los claustros y centros de dirección de los 

centros y la vertebración de la educación a través de la religión católica y patriotismo del 
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nuevo régimen, se borran los vestigios de la independencia de los centros educativos y se 

homogeniza la enseñanza (Pericacho, 2015, p.526). Esta tendencia durará hasta mediados de 

los años sesenta y comportará un atraso a nivel pedagógico importante respecto a otros países 

de Europa.  

Hacía finales de la década de los años sesenta vemos un nuevo resurgir de la Escuela Activa, 

sobre todo, en Madrid y Barcelona. Tendremos, por ejemplo, el colegio público Palomeras 

Bajas en Vallecas que en su proyecto de escuela en 1969 se basará en los principios de la 

individualidad, trabajo en equipo y una participación directa del centro en el barrio a través 

de asambleas y planes de trabajo para los alumnos (Pericacho, 2015, p.527).  

Estas nuevas propuestas didácticas se empezarán a ver reflejadas en la Ley General de 

Educación promulgada en 1970 que, a pesar que seguía manteniendo aspectos clásicos de la 

educación, quiere, entre muchos ámbitos, promulgar la tecnología y vincular el sistema 

educativo con el mundo profesional, por lo que, podemos decir que se empezaba a buscar 

aquellas capacidades o competencias en el ámbito escolar que después el alumno debería 

usar en el trabajo. A pesar que la realidad de implantación de esta ley fue que en la mayoría 

de centros escolares se siguió con el método tradicional de enseñanza que se había llevado 

hasta entonces. 

A finales de los años setenta y principios de los ochenta es cuando vemos que aparecen 

proyectos didácticos llevados a cabo por grupos de profesores que tratan de innovar la 

metodología de la enseñanza desde dentro de cada asignatura curricular. En el campo de las 

ciencias sociales tendremos, por ejemplo, Germania 75 o el Grupo Cronos. 

Germania 75 a través de publicaciones como la revista Cuadernos de Pedagogía difundía sus 

ideas para mejorar la enseñanza de la historia y geografía. Entre otras, respecto a la Escuela 

Activa incluían la idea de que fuera el alumno quien construyera y protagonizara el estudio de 

la Historia mediante proyectos en grupo. Es decir, que la historia no fuera sólo la 

memorización de acontecimientos, fechas o personas y su evaluación a través de un examen 

individual del cual, después de realizarlo el alumno ya no recordara nada del conocimiento 

que se pretendía adquirir. Así mismo, proponían que los alumnos trabajaran a partir de 

fuentes primarias y no sólo basaran su conocimiento en los libros de texto. De esta manera, 
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el alumno desarrollaba el oficio de historiador o geógrafo (Sallés et Santacana, 2016, pp.148-

149).  

Los cambios anteriores planteados por Germania 75 no sólo afectaban a la metodología, si no 

que, al trabajar mediante trabajos en grupo se tenía que realizar una restructuración de la 

organización dentro del aula donde el docente ya no puede mantenerse en su mesa 

encabezando la clase con los alumnos. Ahora, debía ser un guía que va atendiendo a los grupos 

de alumnos y guiándolos a través de los conocimientos que van integrando en sus trabajos. 

En cambio, el Grupo Cronos propondrá como metodología activa de la enseñanza, el 

aprendizaje del alumno a través del análisis de fuentes. Por ejemplo, mediante comentarios 

de texto.  

Estas innovaciones no se establecerán sólo a nivel metodológico si no que se trasladarán a la 

forma en que se evaluará a los alumnos. La memorización progresivamente irá pasando a un 

segundo plano y se abrirá camino para la evaluación por competencias que, cristalizará mucho 

más tarde a nivel legislativo con las competencias básicas establecidas en la Ley Orgánica de 

Educación (LOE) en el 2006 y que posteriormente, se irán ampliando en las posteriores leyes 

hasta llegar a la LOMLOE que se está implementando actualmente. Aún hoy cuando hablamos 

de competencias, hay parte del profesorado que no sabe definir exactamente de lo que se 

trata ni cómo evaluar al alumnado a través de ellas. Si nos ceñimos al concepto en sí, hablamos 

de la habilidad que pueda tener el alumno respecto a un ámbito. No se trata sólo de poner 

una nota sobre un conocimiento sino, valorar la capacidad del alumnado en diferentes 

ámbitos. Por lo que, se tiene que ver la progresión del alumno en conjunto y no tener en 

cuenta únicamente la nota que obtenga en el examen de la asignatura. 

Todo ello nos hace ver la trascendencia de las nuevas metodologías activas docentes en 

nuestro país provenientes de la Escuela activa iniciada por precursores como Montessori y 

que ya parece haberse implantado en la mayor parte de los centros docentes donde el alumno 

ha dejado de ser un mero sujeto pasivo. 

En este proyecto de intervención se incorporarán metodologías activas para el desarrollo de 

las actividades ya que son el medio perfecto para que el alumno aprenda vertebrando el 

conocimiento con la guía del profesor.  
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2.3. El trabajo cooperativo 

Una de las principales dificultades que encontraba el docente en el método tradicional de 

enseñanza, era su soledad y la unidireccionalidad del mensaje que transmitía. (Portolés et 

Varas, 2011).  

Por ello, desde la Ley Orgánica de Educación del 2006 (BOE, 4/05/2006) donde se 

establecieron las primeras competencias básicas. El camino legislativo y educativo, ha sido el 

de ir implantando nuevos métodos de trabajo en el aula que permitan una evaluación por 

competencias. Las competencias son las capacidades o habilidades que debe adquirir el 

alumno para poder crecer personalmente y superar la etapa educativa en la que se encuentra. 

El trabajo cooperativo no es un elemento nuevo, hace años que está presente como forma de 

trabajo entre los alumnos. Pero, no era un método más utilizado por el docente. Al revés, se 

consideraba como una forma complementaria de aprendizaje y evaluación. El hecho, que 

fuera el alumno, o en este caso, un grupo de alumnos, los que vertebraran el conocimiento e 

hicieran un proyecto sobre ello requería que el docente estuviera pendiente del grupo y sus 

integrantes, observando su forma de trabajo y la participación de todos ellos para poder 

evaluarlos. Esto hacía más complejo el proceso enseñanza-aprendizaje y ponía de relieve la 

formación del profesor no sólo como transmisor de conocimiento, sino también como 

maestro. El trabajo cooperativo, entonces, se perfila como el método idóneo para promover 

el aprendizaje por competencias que no sólo está presente en España, lo encontramos en el 

Espacio de Educación Europeo. Por un lado, permite el autoaprendizaje, del que ya nos 

hablaba Montessori, y por otro, la colaboración de los miembros del grupo (Cifuentes, 2015), 

hace que cada integrante asuma un papel y cooperen juntos para alcanzar un objetivo común. 

Esto a su vez, no es sólo una competencia curricular de la educación, sino que también el saber 

trabajar y cooperar en equipo, es una competencia profesional, que cada vez, está más 

demanda en las empresas. 

Según Johnson, Johnson y Holuec (Johnson, Jonhson et Holuec, 1994), para que el aprendizaje 

mediante grupos de trabajo funcione, debe cumplir cinco criterios fundamentales: 

responsabilidad individual (todos los miembros del grupo deben realizar su parte del trabajo), 

interdependencia positiva (todos deben esforzarse para conseguir el éxito), habilidades 

interpersonales y grupales (cada integrante debe adquirir y poner en práctica las habilidades 
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de trabajo), interacción (trabajar codo con codo y ayudarse mutuamente) y por último, 

evaluación (cada miembro debe autoevaluarse y evaluar al resto del grupo para buscar 

mejoras en el desempeño del trabajo). 

Posteriores autores, han ido desarrollando estas ideas e indicando nuevos criterios que se dan 

en los trabajos cooperativos, ya que, no es sólo que realicen un proyecto en grupo si no, que 

el trabajo cooperativo implica un aprendizaje cooperativo (Juárez et alii, 2019, pp-26-27). 

Deben aprender unos de otros y escucharse para compartir la información trabajada y 

alcanzar una meta común. Asimismo, desarrollan otra competencia y es la de aprender a 

cooperar, quiere decir la solidaridad entre los miembros. Concepto muy importante para el 

futuro mundo laboral. Donde en la mayoría de los trabajos piden que los candidatos sepan 

colaborar con otros compañeros y su entorno. Ya no hablamos muchas veces de 

departamentos, si no que, dependiendo la tarea asignada, se hace por ámbitos que coordinan 

varios departamentos. Por eso, también, es importante la polivalencia y adaptarse a la manera 

que tienen el resto de compañeros a hacer su faena para poder colaborar. 

En el trabajo cooperativo el número de componentes del grupo es importante, tal como indica 

María Juárez et alii (Juárez et alii, 2019, pp.26-27), en grupos reducidos de máximo cinco 

componentes se puede observar mejor el desempeño individual y cooperativo, así como, el 

saber trabajar juntos para alcanzar los objetivos propuestos. Es por ello, que en esta propuesta 

de intervención se realizarán grupos máximos de cuatro componentes en algunas actividades. 

Esta intervención también pretende fomentar el trabajo cooperativo en el gran grupo de clase 

a través de la corrección de las actividades y la aportación de las ideas de los integrantes del 

grupo. De esta manera, se fomenta el diálogo y debate en el aula y se valora el aporte de ideas 

del resto de compañeros.  

 

2.4. La Historia de Género en la educación 

La historia de la mujer o de género, nació como disciplina en los años sesenta del siglo XX en 

el mundo anglosajón, sobre todo, de la mano de las escuelas escocesa y americana, donde la 

podemos encontrar nombrada como gender studies. Sus inicios no fueron casualidad, 

coincidieron, por un lado, con los movimientos sociales feministas de liberación de la mujer y 
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por otro, con el comienzo académico de la microhistoria o historia social, disciplina que 

pretende analizar la historia desde un punto de vista más cuotidiano y no tan, político. 

Hubo que esperar hasta los inicios de los ochenta para que esta tendencia llegara a España, 

sobre todo, de la mano de Mary Nash, que abrirá un campo de especialidad en esta temática, 

fundando el Centro de Investigación Histórica de la Mujer en la Universidad de Barcelona.  

Es ya en los años noventa cuando vemos una autentica eclosión de estudios académicos sobre 

el estudio de la mujer dentro de diferentes contextos históricos en nuestro país. Sin embargo, 

parece que, muchos de estos trabajos no han trascendido de la esfera académica universitaria 

a la enseñanza en los institutos o escuelas. 

“La ausencia del papel histórico de las mujeres como ciudadanas y protagonistas de la Historia, 

que se evidencia con la adjudicación de arquetipos definidos que ya se hayan integrados 

dentro del imaginario colectivo, es patente hoy en día en las programaciones curriculares” 

(Ortega, 2018). Tal como nos indicaba Delfín Ortega, en muchas programaciones didácticas se 

sigue invisibilizando el papel que la mujer ha tenido en el transcurso histórico y, también, hay 

cierta persistencia de los estereotipos de género que suelen apartarla del discurso académico 

de la Historia. Parece que, al querer enseñar historia de la mujer, se requiera como un anexo 

o punto y aparte al discurso tradicional del periodo que estemos tratando en clase, cuando el 

discurso debería ser inclusivo. Es decir, ver a las mujeres dentro del propio contexto histórico 

que enseñamos. 

Así mismo, la falta de referentes femeninos en los libros de texto, como se ha señalado 

anteriormente, dificulta la igualdad que buscamos enseñar y agrava el problema de encasillar 

y estereotipar a las mujeres. Haciendo que, según indica López Navajas (López Navajas, 2014), 

los alumnos distingan, por ejemplo, en profesiones y carreras que serían “más de hombres” 

y, por lo tanto, influyendo en su posible elección de futuro. Como posible solución, López 

Navajas propone la inclusión y ésta no pasa porque los profesores y profesoras dediquen 

sesiones en el aula a hablar de mujeres científicas o mujeres de la historia. Si no que, como se 

ha indicado antes, pasa por la inclusión dentro del discurso habitual o de los proyectos que 

llevamos a cabo en el aula (López Navajas, 2014). 

Para poder llevar a cabo esto que se requiere la formación del profesorado y una adaptación 

del currículo y los libros de texto, tal como indican Ortega y Pagés (Ortega y Pagés, 2018) que, 
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llevaron a cabo una formación del futuro profesorado en la facultad de magisterio de Burgos. 

En el cuestionario inicial antes de la formación, los futuros docentes indicaban que, el discurso 

establecido académicamente ya era correcto y que, como anteriores alumnos de la enseñanza 

obligatoria, sus maestros no les dejaron cuestionarlo y, en consecuencia, no tuvieron 

capacidad de intervención ni reflexión. 

Después de impartir el curso de visibilidad de las mujeres en la historia enseñada, los 

estudiantes consideraron preciso la implementación de metodologías activas y tratamiento 

metodológico para conseguir un discurso en el aula que, incluyera a la mujer en el discurso 

que se da habitualmente, sin tener que ser un punto y aparte. 

Es por ello, que, aunque incluir a las mujeres en la programación didáctica, aún queda un largo 

camino para que esté dentro del discurso o de los proyectos que diseñamos en clase, sin que 

representen un apartado diferente. La clave, como hemos visto, pasa por formar al 

profesorado y modificar contenidos, para que, el discurso no sea estático ni se quede tan sólo 

en la conquista de derechos del feminismo y la igualdad. Hay que incluir la mujer dentro de la 

historia en el día a día de las aulas.  

 

3. Propuesta de intervención 

3.1. Presentación de la propuesta 

Esta propuesta es un plan de intervención de nueve sesiones implementadas dentro de la 

unidad didáctica para tratar la Segunda República y Guerra Civil desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato.  

Se quiere conseguir, por un lado, lograr un protagonismo de los referentes femeninos 

invisibilizados por la historia curricular tradicional y por otro, que se logre entender la 

importancia de la participación y movilización activa de la mujer en las diferentes asociaciones 

y partidos republicanos que permitieron una consecución de derechos que no se había visto 

anteriormente. Esta movilización no sólo se produjo durante la Segunda República, si no que, 

se mostrará a los alumnos su concreción y continuación durante la Guerra Civil.  Después, se 

realizará una sesión en torno a la represión que sufrieron muchas de ellas por militar y 

defender los derechos de la mujer y la república en organizaciones y sindicatos de izquierdas. 
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Por último, se mostrarán fuentes primarias del régimen franquista para que los alumnos 

puedan ver lo que supuso respecto el retroceso de las libertades y derechos de las mujeres. 

 

3.2. Contextualización de la propuesta 

Esta propuesta de intervención se quiere llevar a cabo en un centro escolar ubicado la ciudad 

de Cerdanyola del Vallés dentro de la comarca del Vallés Occidental en la provincia de 

Barcelona. La ciudad se compone de una población total aproximada de 58000 habitantes 

(idescat, 2022). Se encuentra ubicada entre los municipios de Barcelona, Sant Cugat del Vallés, 

Barberá del Vallés, Ripollet y Montcada y Reixach. En lo denominado cinturón industrial del 

Vallés que contiene muchos polígonos industriales importantes que generan empleo en todo 

lo referente al sector secundario. Además, la distancia con la capital de Barcelona es de unos 

20 kilómetros, con lo que, hay una gran parte de población que trabaja en Barcelona que 

contiene la mayoría de empleos en el sector terciario y vive en Cerdanyola del Vallés. 

La poca distancia y las buenas vías de comunicación con Barcelona tanto en transporte público 

como con particular, han hecho que Cerdanyola del Vallés se haya convertido en una ciudad 

dormitorio. Los precios de la vivienda han sido siempre más económicos que en la capital, 

cosa que ha hecho que durante los primeros años del siglo XXI creciera exponencialmente la 

población.  

El centro escolar donde se realiza la intervención es concertado y está ubicado en el casco 

antiguo de la ciudad, al lado de la Iglesia de San Martín y el ayuntamiento de la ciudad. Es un 

paisaje urbano con algunos parques infantiles cercanos y con todo tipo de servicios 

fundamentales como la policía o sanidad.  

Las familias que viven en esta zona son de un nivel socioeconómico medio, con profesiones 

en su mayoría en el sector servicios (financieros, sanitarios, empresarios…), lo cual, les permite 

pagar las cuotas del centro y las actividades. Asimismo, los estudiantes que asisten al instituto, 

en general, contarán con capacidad adquisitiva suficiente para tener material de clase y un 

Chromebook por alumno (ordenador portátil). Respecto a la diversidad cultural, la mayor 

parte de la población es nacida en Cataluña y hay un índice de inmigración en torno del 10% 

(idescat, 2022) en toda la ciudad. La mayoría es población emigrada de otras partes del estado 
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español, por lo que, la población de proveniente del extranjero es muy baja. Este bajo índice 

de inmigración extranjera se traslada al centro escolar donde veremos muy poca diversidad 

cultural en las aulas.  

La oferta educativa es de tres líneas por clase en la etapa primaria, cuatro líneas de clase en 

cada etapa de la ESO y tres líneas en Bachillerato. Es un centro grande con un total de 688 

alumnos y 57 docentes. 

Entre los profesores casi la mitad que son profesores con contrato fijo, sin embargo, 

encontramos bastante movilidad ya que una gran parte son sustitutos y otros provienen de 

otros países con el programa de intercambio de profesorado que desarrolla el centro. 

El centro tiene con un Plan de organización para el curso 2021-2022 que tiene en cuenta los 

protocolos COVID-19 para que la entrada y salida de todos los alumnos no sea a la misma hora 

y puedan respetar las distancias. Así mismo, se indica que el horario lectivo será intensivo por 

la mañana: La etapa ESO realizará un horario de 7:50h a 13:50h mientras que en Bachillerato 

será de 8:00h a 14:00h.  

Las instalaciones del centro se estructuran en la etapa ESO y Bachillerato con un total de veinte 

aulas destinadas al aprendizaje del alumnado y equipadas con pupitres, mesa del profesor, 

pizarras y pantallas de lona extensibles para su uso con el proyector, lo que permite enlazar el 

ordenador del docente con el proyector para poder mostrar contenido multimedia en la clase, 

también hay cobertura de internet (WIFI) en todas ellas. A parte de las aulas, cuenta con dos 

talleres para música o plástica, un gimnasio interior, tres pistas exteriores (dos de baloncesto 

y una de fútbol), dos laboratorios para ciencias, un centro de reprografía y revistas y una 

pequeña biblioteca. En cuanto a las instalaciones para el personal y profesorado que trabaja 

en el centro, encontramos una sala bastante grande para las reuniones del claustro, varias 

salas más pequeñas para cada departamento, una secretaria, una sala para la orientación y la 

atención psicopedagógica y las instalaciones de dirección y secretaría.  

En cuanto a la organización, es un centro muy jerarquizado, entre los órganos más 

importantes que coordinan y administran el centro se encuentran: el Consejo Escolar. En 

segundo lugar, el claustro de profesores presidido por el director del centro e integrado por 

todo el profesorado del centro. En tercer lugar, los equipos docentes que coordinan los 

proyectos interdisciplinares o diferentes ciclos educativos y, por último, tendríamos las 



Núria Masip Pérez 
Descubriendo la II República, Guerra Civil y posguerra con metodologías activas y desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato 

26 

comisiones de nivel de la materia y la AMPA. Las reuniones y juntas de los diferentes órganos 

de coordinación y gobierno hasta que se puedan celebrar con toda seguridad por el COVID-

19, se celebran de manera telemática. Los departamentos se reúnen una vez por semana y el 

claustro una vez al mes. A parte de los órganos indicados, hay otros de coordinación como la 

junta directiva, la comisión pedagógica y de atención a la diversidad y las coordinaciones de 

convivencia y de trabajo. 

El departamento en el que se quiere a cabo esta propuesta de intervención es el de Ciencias 

Sociales que se compone de un total de seis profesores en la etapa de ESO y Bachillerato que 

imparten las asignaturas de ciencias sociales en las diferentes etapas de la ESO, Historia del 

Mundo Contemporáneo, Historia del Arte y Geografía (optativas de los cursos de Bachillerato) 

y la asignatura donde se ubica esta propuesta que es Historia (en el resto del Estado Español 

se denomina Historia de España) en segundo de Bachillerato.  

Historia es una asignatura comuna y obligatoria para todos los alumnos de segundo de 

Bachillerato y deben examinarse de ella en las PAU si desean acceder a la universidad. En 

consecuencia, el temario va marcado por lo que se dictamina que incluyen dichas pruebas.  

En Cataluña, los contenidos son marcados por la Generalitat que escoge partes del temario 

general realizado por el gobierno central y los complementa con historia propia de la 

Comunidad Autónoma. 

En cuanto a la atención a la diversidad se puede decir que hay una media de uno o dos alumnos 

por clase que requieren de adaptación curricular. En su mayoría, presentan trastornos de 

aprendizaje y comportamiento como el trastorno de déficit de atención e hiperactividad 

(TDAH), dislexia, trastorno del espectro autista (TEA) y altas capacidades. Sólo hay dos 

alumnos en todo el centro ubicados en la etapa de la ESO que requieran adaptación curricular 

y física del aula debido a una hipoacusia moderada debido a la cual usan audífono y tienen un 

rango de audición de 69dB lo que correspondería a una conversación en tono normal. 

El proyecto educativo del centro (PEC) cuenta con varios objetivos entre los que destacan: la 

educación en diferentes idiomas, teniendo en cuenta el catalán como lengua de uso en la 

mayoría de actividades y clases del centro.  Después, la formación docente a través de cursos 

continuos que dotan a los profesores para ámbitos como la atención a la diversidad, gestión 

en el aula, nuevas técnicas didácticas o evaluación por competencias. Luego, la atención 
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individualizada a la diversidad para conseguir que el alumnado del centro con algún tipo de 

trastorno esté integrado y atendido y, posteriormente, el uso de las plataformas digitales para 

las actividades y el fomento de enseñanza por proyectos y actividades grupales en clase como 

método de enseñanza-aprendizaje preferente y, por último, la implementación de valores 

como la tolerancia, el respeto o la solidaridad en los alumnos. 

El PEC se traslada a los diferentes ámbitos del centro mediante programas como el de 

intercambio de docentes con otros institutos o universidades internacionales. Estos 

profesores durante su estancia de un año en el centro ofrecen enseñar la lengua de su país de 

origen, de la cual tienen titulación formativa y pedagógica aparte de saber inglés o castellano. 

Esto hace posible que en la etapa ESO se oferten como materia optativa idiomas como el 

italiano o el chino para promover alumnos multilingües. 

En cuanto a la atención personalizada a la diversidad, a parte de la propia del aula que lleva el 

docente en adaptar el contenido curricular y las metodologías, el centro cuenta con un servicio 

de psicopedagogía para ayudar a alumnos, profesores y padres tanto en lo relativo a la 

diversidad como con otras posibles cuestiones que requieran una mediación o guía mediante 

los Programas de Atención Tutorial (PAT).  

El fomento de las nuevas tecnologías se ha llevado a cabo mediante la instalación de 

proyectores en las aulas y la eliminación de la mayor parte de libros y actividades en papel, 

cuidando así el medio ambiente.  El centro cuenta con su propia plataforma digital llamada 

Canvas para que los profesores interactúen con los alumnos de múltiples maneras, por 

ejemplo, mediante mensajería (todos cuentan con su propia dirección de email), también, los 

profesores pueden colgar material para las actividades y los alumnos lo envían rellenado 

correctamente para su evaluación. Por eso, en la normativa del centro está indicado que cada 

alumno debe traer un ordenador portátil o Chromebook con el pogramario adecuado para 

poder llevar a cabo las actividades del aula o si hay deberes, puedan realizarlo en casa 

mediante acceso por internet. Así mismo, se ha creado una red social de los alumnos en la 

plataforma del centro y los alumnos van colgando las actividades de cada asignatura y tienen 

espacio para realizar artículos y colgar fotos, por ejemplo, de visitas que realizan fuera del 

horario lectivo o libros que han leído recientemente. Esto fomenta el uso responsable de las 

redes sociales y crea un blog propio de cada alumno que ayuda a los docentes y 
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psicopedagogos a ver las preferencias, gustos y habilidades que pueda tener, aparte de servir 

de herramienta de aprendizaje. También, permite que los alumnos tengan sus actividades 

vertebradas en ámbitos a través del uso de Hashtags que indican al final de la actividad y así, 

si hay alguna tarea que se realiza en coordinación con varios departamentos, aparece 

simultáneamente a los docentes implicados sin tener que estar recurriendo al servicio de 

mensajería y posibles errores o retrasos de entrega. Si una actividad articulada en una entrada 

no se ha terminado, pero, se quiere guardar, se puede dejar en borrador sin que pase nada ni 

se borre del disco duro porque está colgado en la web.  

La plataforma deja que los alumnos se conecten y mediante la aplicación que necesiten 

puedan trabajar cooperativamente y si, quedaran en realizarlo fuera del horario lectivo, hay 

un servicio de chat instantáneo que sólo permite hablar de lo referente al trabajo o la escuela, 

si hubiera algún comportamiento ofensivo o se usara para otro fin, los alumnos serían 

sancionados, y se avisará a sus padres y tutor. Si hay algún alumno que no tuviera el permiso 

de los padres para usar el chat o perfil, el grupo debería realizarlo de manera presencial.  

Respecto a lo que afecta directamente a esta propuesta hay que tener en cuenta que la 

población estudiantil que sería sujeto de esta intervención son los tres grupos de segundo de 

Bachillerato (grupo A, B y C) con un total de 72 alumnos (24 por aula) de entre 17 y 18 años 

que cuentan con el permiso de los padres para usar todas las herramientas de la plataforma 

del centro, a parte que hay varios que ya son mayores de edad.  La constitución de cada grupo 

es de un número casi igual entre alumnos y alumnas: 

Tabla 1. Composición de los grupos en el curso de segundo de Bachillerato 
GRUPOS A B C 

ALUMNOS 11 10 11 

ALUMNAS 13 14 13 

Elaboración propia 

 En lo relativo a la atención a la diversidad hay un alumno con altas capacidades y uno con 

dislexia en el grupo A y uno con TDAH en el grupo C. En el grupo B hay otro alumno con altas 

capacidades. 

Respecto a la metodología se tendrá en cuenta que el centro ha dividido las franjas horarias 

de la asignatura de Historia en clases de una hora de duración durante tres días a la semana 

(lunes, miércoles y viernes). También, se relacionará el marco teórico expuesto en los 
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anteriores apartados como los puntos que se indican en el PEC para conseguir aunar las 

sesiones con la dinámica y la visión que ha dispuesto el centro. 

3.3. Intervención en el aula  

La intervención se compondrá de nueve sesiones que se llevarán a cabo en los tres grupos de 

segundo de Bachillerato del centro para trabajar la Segunda República y Guerra Civil desde la 

perspectiva de género. 

Estas sesiones estarán implementadas dentro de la unidad didáctica para que los alumnos 

puedan conectar la militancia y contribución de las mujeres dentro del contexto histórico que 

se está estudiando para las PAU y se utilizarán metodologías activas para que sea el propio 

alumno el que construya y conecte el conocimiento de historia del género con el resto de 

contexto histórico del periodo. 

Hay que tener en cuenta que la lengua del centro es el catalán (según lo indicado en el PEC) 

por lo que, las sesiones en el aula, el material dado a los alumnos y los trabajos que éstos 

entreguen deberán ser en dicha lengua. Los alumnos provenientes de otras partes del estado 

español o del extranjero cuentan con un plan de acogida con adaptación de currículo y 

aprendizaje del catalán para mejorar su integración. Sin embargo, en el momento que se 

quiere implementar dicha propuesta, no tenemos ningún recién llegado en las tres aulas que 

compone la intervención.  

La unidad didáctica de la Segunda República y Guerra Civil se imparte habitualmente en las 

aulas de segundo de Bachillerato a finales del segundo trimestre y principios del tercero, 

dependiendo del cronograma marcado por el docente y las posibles incidencias no previstas. 

Es en este periodo de tiempo donde se pretende realizar esta propuesta de intervención. 

 

3.3.1. Objetivos 

Los objetivos generales establecidos por la Generalitat de Cataluña en la etapa de Bachillerato 

(currículum batxillerat, 2022, p.23) y que se relacionan con esta propuesta son los siguientes: 

Tabla 2. Objetivos generales de Bachillerato indicados por la Generalitat de Cataluña 

OB.1. Ejercitar la ciudadanía democrática desde una perspectiva global y adquirir una consciencia cívica que fomente la 
corresponsabilidad en la construcción de una sociedad justa y equitativa.  
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OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres. 

OB.3. Dominar tanto la expresión oral como escrita en lengua catalana y castellana. 

OB.4. Usar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y comunicación. 

OB.5. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de investigación y de los métodos científicos.  

OB.6. Reafirmar el espíritu emprendedor con actividades de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, 
confianza en sí mismo y sentido crítico 

 

En cuanto a los objetivos propios de la materia de Historia que tendrá en cuenta esta 

propuesta y la Generalitat de Cataluña (currículum batxillerat, 2022, p.88-89) indica, son: 

Tabla 3. Objetivos de la asignatura de Historia que tendrá en cuenta esta intervención indicados por la 
Generalitat de Cataluña 

OE.1. Identificar, analizar y explicar, situándolos correctamente en el tiempo y espacio, los procesos históricos más 
significativos tanto en España como Cataluña. 

OE.2. Interpretar de manera implica los principales procesos económicos, políticos y socio-ideológicos de la historia de 
Cataluña y España. 

OE.3. Seleccionar, analizar e interpretar la información histórica de fuentes directas e indirectas y valorar las diferentes 
interpretaciones historiográficas. 

OE.4. Realizar actividades de indagación y síntesis en que se analice, contraste e integre información diversa, valorar el 
papel de las fuentes en el papel del historiador. 

OE.5. Valorar la Historia como disciplina y el análisis histórico como un proceso en constante cambio y reelaboración 
usando el conocimiento histórico para argumentar las propias ideas y revisarlas de manera crítica, teniendo en cuenta la 
información y superando estereotipos y prejuicios. 

OE.6. Mantener una actitud solidaria delante los conflictos de la sociedad actual, haciendo que las desigualdades y la 
intolerancia sean rechazadas y valorando la paz, los derechos humanos y la democracia como derechos fundamentales 
de todos los seres humanos. 

 

Los objetivos generales de Bachillerato y específicos de la materia de Historia, se tienen en 

cuenta junto con los elaborados por el docente en esta propuesta: 

Tabla 4. Objetivo general y objetivos específicos de cada actividad en la propuesta 

Objetivo general 

Dar a conocer a los alumnos la contribución, militancia y participación femenina durante la Segunda República y Guerra 
Civil para poner de relevancia la importancia de la mujer en este periodo clave de la historia que el currículo habitual 
invisibiliza y contrarrestarlo con el estereotipo de mujer que impulsará el régimen franquista en la etapa posterior. 

Objetivos específicos  

1. Adaptar las actividades, explicaciones y contenido a los alumnos con diversidad que requieran una atención 
pedagógica y didáctica individualizada. 

2. Introducir a los alumnos en los antecedentes femeninos que permitieron la consecución de los derechos 
femeninos durante la Segunda República. 

3. Poner de relevancia protagonistas femeninas y los logros que consiguieron en diferentes ámbitos durante el 
periodo. 

4. Exponer a los alumnos los avances conseguidos por las mujeres con la aprobación del Estatuto Catalán en 1932 
en Cataluña. 

5. Mostrar las visiones principales de la mujer para entender lo que cada visión transmitía respecto a los valores y 
funciones que debían tener las mujeres a través de fuentes primarias del periodo. 

Elaboración propia 

 

Elaboración propia 
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6. Visionar las principales organizaciones y secciones femeninas de los partidos y sindicados del periodo y cómo se 
concretan sus actuaciones en torno a la visión y funciones que debe tener la mujer. 

7. Dar a conocer la importancia de la contribución de la mujer durante la Guerra Civil tanto en el frente como los 
que adquiere en la retaguardia en ausencia del hombre. 

8. Hacer reflexionar al alumnado sobre la persecución y castigo que recibieron las mujeres que participaron en la 
República y Guerra Civil en contra de lo que establece el régimen franquista a través del análisis de fuentes de 
la represión. 

9. Comparar los derechos que la mujer adquirió durante la República con su retroceso durante el régimen 
franquista para crear consciencia de los valores democráticos. 

10. Hacer reflexionar a los alumnos en torno al estereotipo de mujer impuesto por el régimen franquista para crear 
consciencia de la importancia de la libertad en una sociedad democrática donde no existan estereotipos de 
mujer. 

 

3.3.2. Competencias 

La intervención se realiza en la población de Cerdanyola del Vallés en la provincia de Barcelona 

que pertenece a Cataluña y se realiza en el curso de Segundo de Bachillerato. Todo ello se 

debe reflejar en esta intervención ya que tanto las competencias generales como las 

específicas son marcadas por la Generalitat de Cataluña.  

Tabla 5. Competencias generales en bachillerato (xtec.gencat.cat, 2022 pp.7-8) 

Competencia comunicativa 
(CC) 

Esta competencia es la habilidad que deben adquirir los alumnos para dominar la 
comunicación y el lenguaje en múltiples soportes y tanto en oral como escrito en diferentes 
contextos como herramienta de aprender a aprender y relacionarse con el mundo.  

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

Esta competencia se implementará y valorará en la propuesta mediante las presentaciones 
orales en el aula y los trabajos escritos sobre la mujer que los alumnos deberán realizar 
para poder potenciar esta habilidad. 

Competencia en gestión y 
tratamiento de la 

información (CGTI) 
 

Esta competencia se refiere a las capacidades y habilidades que debe adquirir el alumno 
para reunir, seleccionar y analizar informaciones de diferentes fuentes en diferentes 
soportes tanto en el ámbito académico como en la vida cuotidiana. 

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

Esta competencia se implementará y valorará en la propuesta de intervención mediante la 
realización de preguntas de reflexión de personajes y hechos históricos relacionados con la 
mujer para que, mediante el uso de la metodología activa de la clase invertida, sea el 
alumno quien seleccione la información que se encuentra en la red y pueda analizar y 
construir los contenidos de las actividades para saber si se trata de información auténtica 
o estamos delante de una posible fake new. 

Competencia digital (CD) 

Esta competencia se refiere a las habilidades que debe adquirir el alumno en torno al uso 
de las TIC, su cultura y los productos que derivan de ella mediante la formación y las buenas 
prácticas de su entorno al alumnado. 

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

En esta propuesta se implementará y valorará esta habilidad en el alumnado mediante el 
uso de las TIC para realizar los trabajos y actividades realizados en las sesiones y se le 
facilitará al alumnado diferentes herramientas del entorno digital para que también pueda 
aplicarlo a otros ámbitos. 

 
Competencia en 
investigación (CI) 

 
 
 

Habilidades o capacidades que debe tener el alumnado para seleccionar los conocimientos 
y recursos adecuados para aplicar un método lógico y razonable haciendo así posible 
encontrar las respuestas a preguntas o resolver problemas relevantes que aún no se hayan 
solucionado en el nivel y ámbito adecuado a los conocimientos, habilidades y actitudes que 
se poseen. 

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

Elaboración propia 
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 En esta propuesta se implementará y valorará esta habilidad en el alumnado mediante la 
realización de actividades que requieran la selección y redacción de información en torno 
a la mujer y la aplicación de un método lógico y razonable para encontrar las respuestas de 
las preguntas que se formulen al alumnado. 

Competencia personal e 
interpersonal (CPI) 

Habilidades, capacidades y destrezas que permiten, por un lado, el autoconocimiento y el 
conocimiento de los demás seres humanos y por el otro, trabajar en entornos 
colaborativos. 

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

En esta propuesta se imprentará y valorará esta competencia mediante el uso de 
metodologías activas como trabajos en grupos de alumnos sobre la mujer que requieran 
de una colaboración y reflexión conjunta de varios individuos para su realización. 

Competencia en el 
conocimiento e interacción 

con el mundo (CCIM) 

Capacidad o habilidad que debe adquirir el alumnado a través de la comprensión e 
interacción con el mundo en el que se vive, construyendo así un sistema propio de valores 
de acuerdo con una sociedad plural, democrática y solidaria, el compromiso social y ético 
y el desarrollo de una valoración crítica de las diferentes manifestaciones culturales y 
artísticas, evitando los estereotipos y prejuicios. 

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

En esta propuesta se implementará y valorará esta habilidad en el alumnado mediante la 
realización de una serie de actividades escritas y debate en clase en torno a los derechos y 
relevancia conseguidos por la mujer en la Segunda República y Guerra Civil y el castigo, 
represión y pérdida de todos ellos que sufrió durante la dictadura Franquista, valorando 
así los derechos y la democracia que tenemos actualmente en nuestro país. 

 Tabla 4. Elaboración propia  

Tabla 6. Competencias específicas de la asignatura de historia en Bachillerato (xtec.gencat.cat, 2022 pp.85-86) 

 
 
Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CDTEH) 
 

El alumnado debe conocer, identificar y aplicar a las informaciones y fuentes históricas el 
marco cronológico (durada, simultaneidad y ritmo). 

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

Esta competencia se llevará a cabo en esta propuesta mediante que los alumnos sean 
capaces de realizar conexiones de los temas de la mujer que se traten con el contexto y los 
diferentes factores históricos que expliquen la continuidad o los cambios producidos de un 
periodo a otro de estas conexiones.  

Competencia en la crítica 
de las fuentes históricas 
(CCFH) 

El alumnado mediante el análisis de diferentes fuentes históricas (textuales, icónicas, 
gráficas…) debe ser capaz de diferenciar los tipos de fuente y establecer hechos y 
contenidos que se han tratado en las diferentes sesiones lectivas.  

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

Esta competencia se llevará a cabo en esta propuesta mediante el análisis de diferentes 
fuentes primarias y secundarias que traten sobre la historia de la mujer en el periodo 
estableciendo relaciones con ideas y hechos históricos explicados en las sesiones lectivas. 

Competencia social y cívica 
(CSC) 

Esta competencia se refiere al desarrollo de la facultad de formarse una consciencia 
histórica haciendo que los alumnos sientan que son partícipes de una comunidad que 
preserva, estudia y analiza el pasado para crear una sociedad futura más justa y equitativa.  

APLICACIÓN EN LA PROPUESTA 

Se llevará a cabo en esta propuesta mediante el análisis de la actuación, contribución y 
participación de la mujer en el periodo y su pérdida con la llegada de la dictadura 
franquista. Haciendo así que los alumnos reflexionen sobre lo que supuso para la mujer y 
el resto de colectivos sociales la dictadura y se ponga de relieve los valores, derechos y la 
democracia que tenemos actualmente para que la historia no se repita. 

Elaboración propia 

3.3.3. Contenidos 

La orden PCM/139/2020 es la que marca los bloques de contenidos que deben impartirse en 

la asignatura de Historia España a nivel estatal, sin embargo, tal como se ha explicado en el 
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marco legislativo, esta intervención se llevará a cabo en la comunidad autónoma de Cataluña, 

con lo cual, es el gobierno catalán el que tiene la última palabra sobre los contenidos y los 

objetivos mediante el decreto 142/2008 (gencat.cat, 2022) que enmarca la Segunda República 

y Guerra Civil en el tercer bloque curricular que se dedica al primer tercio del siglo XX. No 

obstante, la Generalitat de Cataluña enfatiza que es la unidad didáctica de la Segunda 

República y Guerra Civil la que tiene más peso de estudio en este bloque (curriculum 

batxillerat, 2022 p.4).  Dentro de esta unidad, los contenidos conceptuales generales (CC) 

indicados por la Generalitat de Cataluña (traducidos del catalán) (curriculum batxillerat, 2022 

p.8) que servirán como marco cronológico y contexto para esta propuesta de intervención 

son: 

Tabla 7 . Contenidos conceptuales generales indicados por la Generalitat de Cataluña 

CC1. Causas de la crisis de la Restauración y proclamación de la Segunda República incluyendo el análisis de la evolución 
del catalanismo político. 

CC2. Fases políticas de la Segunda República: valoración de la política reformista y las reacciones antidemocráticas a través 
de textos legales y poner de relieve las obras de la Generalidad de Cataluña. 

CC3. Identificación de las causas de la sublevación militar de 1936. 

CC4. Fases de la Guerra Civil: descripción y análisis de la evolución política y militar de los dos bandos y el establecimiento 
de las relaciones internacionales. 

CC5. Análisis de la situación de la Generalitat republicana durante la guerra y de la población civil. 

CC6. Explicación argumentada del desenlace de la guerra y las represalias y consecuencias del conflicto mediante el 
contraste crítico de diferentes fuentes. 

Elaboración propia 

Los contenidos conceptuales específicos (CCE) en torno a la perspectiva de género elaborados 

por el docente que se insertarán en las nueve sesiones de intervención dentro de los 

mostrados anteriormente serán los siguientes: 

Tabla 8 . Contenidos conceptuales específicos diseñados por el docente 
CCE1. Antecedentes: Los movimientos sufragistas femeninos antes de la Segunda República. 

CCE2. El avance en los derechos de la mujer durante los primeros años de la República. 

CCE3. El progreso hacía la igualdad de la mujer en Cataluña. 

CCE4. Papel y perspectivas de las mujeres. 

CCE5. La participación activa de la mujer en las organizaciones y sindicatos femeninos. 

CCE6. La contribución femenina durante la Guerra Civil. 

CCE7. Represión, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habían estado en contra del bando nacional. 

CCE8. El desenlace de la Guerra Civil: una supresión de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda 
República. 

CCE9. El ideal franquista de la mujer: el retroceso de sus derechos y libertades. 

Elaboración propia 



Núria Masip Pérez 
Descubriendo la II República, Guerra Civil y posguerra con metodologías activas y desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato 

34 

Los contenidos procedimentales (CP) que servirán para llevar a cabo el proceso de aprendizaje 

serán: 

Tabla 9 . Contenidos procedimentales (CP) para llevar a cabo el aprendizaje 

CP1. Conocimiento de los sucesos históricos de los movimientos femeninos sufragistas y su contextualización dentro del 
periodo histórico. 

CP2. Comprensión de los derechos adquiridos por la mujer en los primeros años de la Segunda República a nivel estatal y 
por el Estatuto catalán a nivel autonómico a través del análisis de diferentes fuentes. 

CP3. Interpretación de las diferentes perspectivas de los modelos femeninos y del papel que debían tener en la sociedad 
mediante el análisis de diversas fuentes y puntos de vista. 

CP4. Valoración de la contribución femenina en el conflicto a través de la realización de una representación dramática por 
grupos en el aula. 

CP5. Reflexión sobre la represión y castigo recibido por las mujeres que habían actuado en contra los valores del bando 
nacional durante la República y Guerra Civil mediante la visualización de un documental de varias mujeres que vivieron el 
periodo. 

CP6.  Consideración de los valores democráticos actuales y de los derechos de la mujer a través del estudio de fuentes 
primarias franquistas que muestren el retroceso de los conseguidos en época republicana. 

CP7. Observación de los ideales de la mujer franquista a través de un fragmento de vídeo y reflexión en torno al retroceso 
en los derechos de la mujer en una actividad de gran grupo en clase. 

Elaboración propia 

Los contenidos actitudinales (CA) que se podrían trabajar en esta propuesta son los siguientes: 

Tabla 10.  Contenidos actitudinales (CA) para esta propuesta 

CA1. Comprensión hacía la situación de la mujer en el periodo histórico. 

CA2. Valoración de los derechos obtenidos por la mujer en época republicana. 

CA3. Entender el mérito de la contribución y participación activa de las mujeres tanto en la época republicana como en la 

Guerra Civil. 

CA4. Curiosidad por conocer diferentes protagonistas del periodo y su contribución a nuestra historia. 

CA5. Interés por la participación de la mujer en los diferentes ámbitos durante el periodo. 

CA6. Valoración de los derechos de la mujer actuales a través de la comprensión de los obtenidos en época republicana y 

que posteriormente se perdieron con la Dictadura Franquista. 

Elaboración propia 

La Generalitat de Cataluña hace hincapié en que los contenidos de historia deben tener 

conexión con otras materias para potenciar la interdisciplina en la etapa educativa de 

Bachillerato (curriculum batxillerat, 2022 p.9). En esta propuesta se llevarán a cabo los 

siguientes contenidos interdisciplinares (CI): 
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Tabla 11. Contenidos interdisciplinares (CI) con otras materias 
-Vinculado con el área de lenguas y cultura audiovisual:  
CI1. Uso de técnicas y estrategias para organizar y sistematizar la información a través de proyectos. 
CI2. Elaboración de un discurso propio de la historia con perspectiva de género a partir de competencias orales y escritas 
en la realización de actividades en grupo en el aula que tengan en cuenta la descripción, explicación y justificación de la 
interpretación obtenida para el discurso. 

-Vinculado con la materia de Historia del mundo Contemporáneo (optativa de primer curso de Bachillerato): 
CI3. Localización en el tiempo y el espacio de los procesos, estructuras y acontecimientos con protagonismo femenino a 
escala local y europeo. 

Elaboración propia 

Los contenidos curriculares (CC) expuestos anteriormente marcados por la Generalitat de 

Cataluña no indican nada específico en torno a la historia y evolución de la mujer en el periodo. 

Sólo si nos fijamos en los contenidos comunes podemos observar que se refieren a la 

valoración del papel de los hombres y mujeres, individualmente y colectiva, como sujetos de la 

historia de Cataluña y España para ejercitar la empatía histórica (traducido del catalán) 

(currículum batxillerat, 2022 p.7). Entonces, no hay una limitación clara con respecto a la 

introducción de nuevo temario en la unidad didáctica siempre y cuando esté dentro de lo 

indicado por el gobierno catalán.  

El contenido de esta intervención va en consonancia con lo que marca la Generalidad de 

Cataluña dado que su principal objetivo es visibilizar la contribución, el papel femenino y la 

consecución de los derechos de la mujer durante la Segunda República, su participación en la 

Guerra Civil y como todo ello retrocede con la llegada del régimen franquista. Así mismo, 

también se relaciona con las competencias indicadas para la etapa de Bachillerato en el 

anterior apartado ya que se trata de fomentar una consciencia cívica de los valores 

democrático, el análisis de diferentes fuentes promoviendo el sentido crítico de los alumnos 

y la reflexión delante de los cambios que se produjeron tras el desenlace de la Guerra Civil. 

Se presenta la siguiente tabla que relaciona los contenidos con los objetivos y las 

competencias para clarificar lo expuesto anteriormente: 

Tabla 12. Contenidos, competencias y objetivos de la intervención 
Contenidos 

conceptuales 
específicos 

Competencias 
generales 

Competencias  
específicas 

Objetivo de la actividad 

CCE1. Antecedentes: 
Los movimientos 
sufragistas femeninos 
antes de la Segunda 
República. 

(CI) Competencia en 
investigación 
(CGTI) Competencia en 
gestión de la información  
(CPI) Competencia 
personal e interpersonal  
(CD) Competencia digital 

(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Introducir a los alumnos en los 
antecedentes femeninos que 
permitieron la consecución de 
los derechos femeninos durante 
la Segunda República. 
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Tabla 12. Contenidos, competencias y objetivos de la intervención 
Contenidos 

conceptuales 
específicos 

Competencias 
generales 

Competencias  
específicas 

Objetivo de la actividad 

CCE2. El avance en los 
derechos de la mujer 
durante el inicio de la 
república. 

(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información 
CPI) Competencia 
personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el 
conocimiento e 
interacción con el mundo. 

(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Poner de relevancia 
protagonistas femeninas y los 
logros que consiguieron en 
diferentes ámbitos durante el 
periodo. 

CCE3. El progreso hacía 
la igualdad de la mujer 
en Cataluña. 

(CC) Competencia 
comunicativa  
CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información 
(CCIM) Competencia en el 
conocimiento e 
interacción con el mundo. 

(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Exponer a los alumnos los 
avances conseguidos por las 
mujeres con la aprobación del 
Estatuto Catalán en 1932. 

CCE4. Papel y 
perspectivas de las 
mujeres. 

(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información 
CPI) Competencia 
personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el 
conocimiento e 
interacción con el mundo. 

(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Mostrar las perspectivas 
principales de la mujer para 
entender lo que cada una 
transmitía respecto a los valores 
y funciones que debían tener las 
mujeres a través de fuentes 
primarias del periodo. 
 

CCE5. La participación 
activa de la mujer en 
las organizaciones y 
sindicatos femeninos. 

(CI) Competencia en 
investigación 
(CC) Competencia 
comunicativa  
(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información  
(CPI) Competencia 
personal e interpersonal  
(CD) Competencia digital 

(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Visionar las principales 
organizaciones y secciones 
femeninas de los partidos y 
sindicados del periodo y cómo se 
concretan sus actuaciones en 
torno a la visión y funciones que 
debe tener la mujer. 

CCE6. La contribución 
femenina durante la 
Guerra Civil. 

(CI) Competencia en 
investigación 
(CC) Competencia 
comunicativa  
(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información  
(CPI) Competencia 
personal e interpersonal  
(CD) Competencia digital 

(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Dar a conocer la importancia de 
la contribución de la mujer 
durante la Guerra Civil tanto en 
el frente como en la economía de 
guerra en ausencia del hombre. 

CCE7. Represión, 
violencia y castigo de 
posguerra para las 
mujeres que habían 
estado en contra del 
bando nacional. 

(CC) Competencia 
comunicativa  
(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información  
(CPI) Competencia 
personal e interpersonal  

(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Hacer reflexionar al alumnado 
sobre la persecución y castigo 
que recibieron las mujeres que 
participaron en la República y 
Guerra Civil en contra de lo que 
establece el régimen franquista a 
través del análisis de un 
documental que muestra la vida 
de varias de ellas en el periodo. 
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Tabla 12. Contenidos, competencias y objetivos de la intervención 
Contenidos 

conceptuales 
específicos 

Competencias 
generales 

Competencias  
específicas 

Objetivo de la actividad 

CCE8. La supresión de 
los derechos 
conseguidos por las 
mujeres durante la 
Segunda República. 

(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información 
CPI) Competencia 
personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el 
conocimiento e 
interacción con el mundo. 

 
 
(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  
 

Comparar los derechos que la 
mujer adquirió durante la 
República con su retroceso 
durante el régimen franquista 
para crear consciencia de los 
valores democráticos actuales. 

CCE9. El ideal 
franquista de la mujer: 
estereotipo de un 
retroceso en sus 
derechos y libertades. 

(CGTI) Competencia en 
gestión y tratamiento de 
la información 
CPI) Competencia 
personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el 
conocimiento e 
interacción con el mundo. 

(CCFH) Competencia en la crítica de 
las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la 
dimensión temporal de la 
experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Hacer reflexionar a los alumnos 
en torno al estereotipo de mujer 
impuesto por el régimen 
franquista para crear consciencia 
de la importancia de la libertad 
en una sociedad democrática 
donde no existan estereotipos de 
mujer. 

Elaboración propia 

3.3.4. Metodología 

El objetivo de la metodología en esta intervención es que los alumnos reciban una enseñanza 

significativa a partir del uso de metodologías activas que les permitan construir su propio 

discurso de la historia con perspectiva de género para que no se olviden de los conocimientos 

una vez se supere la evaluación y reflexionen en torno a lo realizado en el aula. 

Una parte muy importante de este proceso es la motivación del alumnado y para ello hay que 

seguir una estrategia que en el caso de la mujer que le haga reaccionar frente a los cambios 

históricos devenidos en materia de derechos, valores y su rol en la sociedad.  

La escuela activa tiene multitud de formas en el proceso de enseñanza-aprendizaje para 

estimular la motivación del alumnado y conseguir una enseñanza significativa. Por 

consiguiente, según se muestra en la tabla a continuación se han establecido las metodologías 

que se utilizarán con los contenidos, las formas de agrupamiento y los recursos según la 

actividad y los objetivos que se quieran conseguir: 
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Tabla 13. Contenidos, metodologías, formas de agrupamiento y recursos de la intervención 

GESTIÓN DEL AULA RECURSOS 

CONTENIDOS METODOLOGÍAS 
FORMAS DE 

AGRUPAMIENTO 
PERSONALES MATERIALES ESPACIALES 

CCE1. Antecedentes: 
Los movimientos 
sufragistas 
femeninos antes de 
la Segunda 
República. 

Pequeño proyecto 
guiado de 
investigación en 
grupo sobre 
personajes femeninos 
que abrieron el 
camino para que el 
voto femenino fuera 
aprobado. 

6 grupos de 
alumnos de 4 
integrantes cada 
uno.  

24 alumnos y 
1 profesor. 

-Ordenador 
portátil por alumno 
y profesor. 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo. 
- Una moneda de 
euro. 

Aula amplia 
para permitir la 
distribución de 
los grupos 
dotada con 
conexión a 
internet (WIFI)  

 
 
CCE2. El avance en 
los derechos de la 
mujer durante el 
inicio de la 
república. 
 

Análisis de diferentes 
fuentes primarias 
relacionadas con el 
derecho a voto de la 
mujer para después 
ponerlo en común en 
clase. 

Gran grupo: 
distribución de los 
pupitres de 
manera individual 

24 alumnos y 
1 profesor 

-Ordenador 
portátil por alumno 
y profesor. 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo. 

Aula con 
proyector y 
dotada de 
conexión a 
internet (WIFI) 

CCE3. El progreso 
hacía la igualdad de 
la mujer en Cataluña 

Visionado en casa de 
un vídeo sobre el 
Estatuto de Cataluña 
del 1932 y lectura de 
un artículo de opinión 
sobre las leyes 
aprobadas en torno a 
los derechos 
femeninos. 
Puesta en común en 
clase a través de unas 
preguntas de 
reflexión y análisis en 
la carpeta de 
actividades. 

Gran grupo: 
distribución de los 
pupitres de 
manera individual 

24 alumnos 
y 1 profesor 

El alumno requiere 
de WIFI en casa 
para visionar el 
vídeo y el artículo 
de opinión. 
Ordenador portátil 
por alumno y 
profesor. 
Pogramario 
disponible para 
rellenar la carpeta 
de actividades. 

Aula con 
proyector y 
conexión a 
internet (WIFI) 

CCE4. Papel y 
perspectivas de las 
mujeres. 

Análisis de diferentes 
fuentes históricas por 
pareja y respuesta a 
las preguntas 
planteadas en la 
carpeta de actividades 

Grupos por 
parejas (2 
componentes)  

24 alumnos y 
1 profesor 
 

Ordenador portátil 
por alumno y 
profesor. 
 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo.  

Aula con 
conexión a 
internet (WIFI) 
 

CCE5. La 
participación activa 
de la mujer en las 
organizaciones y 
sindicatos 

Presentación por 
grupos de una 
organización 
femenina del periodo. 

6 grupos de 4 
integrantes cada 
uno 

24 alumnos 
y 1 profesor 

 
- Ordenador 
portátil por alumno 
y profesor. 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo.  
- Una moneda de 
euro. 

Aula grande 
para permitir la 
disposición de 
los grupos, con 
proyector para 
mostrar las 
presentaciones 
y conexión a 
internet (WIFI) 

CCE6. La 
contribución de la 
mujer durante la 
Guerra Civil. 
 

Representación 
teatral por grupos de 
una mujer inventada 
del periodo (Role 
Play) 

6 grupos de 
alumnos de 4 
integrantes cada 
uno.  
 
 

24 alumnos y 
1 profesor 

 
-Ordenador 
portátil por alumno 
y profesor. 
 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo.  
 

Aula grande 
para permitir la 
disposición de 
los grupos, con 
proyector para 
mostrar 
material y 
conexión a 
internet (WIFI) 
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Tabla 13. Contenidos, metodologías, formas de agrupamiento y recursos de la intervención 

GESTIÓN DEL AULA RECURSOS 

CONTENIDOS METODOLOGÍAS 
FORMAS DE 

AGRUPAMIENTO 
PERSONALES MATERIALES ESPACIALES 

CCE7. Represión, 
violencia y castigo 
de posguerra para 
las mujeres que 
habían estado en 
contra del bando 
nacional. 
 
 

Visionado en el aula 
de un documental de 
mujeres.  
Realización de un 
debate de reflexión 
mediante preguntas 
de la carpeta a lo 
mostrado en el 
documental. 

Gran grupo: 
pupitres 
dispuestos de 
manera individual 

24 alumnos 
y 1 profesor 

 
-Ordenador 
portátil por alumno 
y profesor. 
 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo.  

Aula con 
proyector para 
ir mostrando 
las preguntas 
mientras se 
responde y 
conexión a 
internet (WIFI) 

CCE8. La supresión 
de los derechos 
conseguidos por las 
mujeres durante la 
Segunda República. 

Análisis de diferentes 
fuentes legales del 
régimen franquista 
sobre los derechos de 
la mujer por parejas. 
Puesta en común de 
las respuestas de la 
carpeta de actividades  

Alumnos 
dispuestos en 
pupitres por 
parejas 

24 alumnos 
y 1 profesor 

Ordenador portátil 
por alumno y 
profesor. 
 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo.  

Aula con 
proyector para 
ir mostrando 
las preguntas 
mientras se 
responde y 
conexión a 
internet (WIFI) 

CCE9. El ideal 
franquista de la 
mujer: retroceso en 
sus derechos y 
libertades. 

Visionado de un NO-
DO sobre la mujer en 
época franquista. 
Reflexión a través de 
preguntas de la 
carpeta de 
actividades. 

Gran grupo: 
pupitres 
dispuestos de 
manera individual 

24 alumnos y 
1 profesor 

Ordenador portátil 
por alumno y 
profesor. 
-Pogramario 
disponible para 
realizar el trabajo 

Aula con 
proyector para 
ir mostrando 
las preguntas 
mientras se 
responde y 
conexión a 
internet (WIFI) 

Elaboración propia 

Tal como muestra la anterior tabla, las metodologías activas han sido escogidas según los 

contenidos, actividades y objetivos que se querían llevar a cabo: 

Primero, como metodología para que sea el alumno el que construya su propio conocimiento 

y lo ponga en común con el resto de la clase, tenemos la elaboración de proyectos de 

investigación y exposiciones orales en clase mediante grupos de cuatro personas. Estos grupos 

serán formados por la libre elección del alumno de un compañero con el que quiera trabajar 

y luego, el profesor asignará los otros dos componentes del grupo según las habilidades y 

papeles que puedan desarrollar los alumnos en el grupo. De esta manera, conseguimos, por 

una parte, incrementar la motivación del alumno al poder trabajar con el compañero que 

quiera y por otra, el profesor consigue compensar el grupo de trabajo. Las agrupaciones de 

cuatro estudiantes serán las mismas para todas las tareas de la unidad que se requieran 

pudiendo así evaluar su desempeño y eficacia en diferentes tipos de actividad. Así mismo, 

durante las presentaciones de grupos, el resto de alumnos deben completar la ficha de 

contenidos propuesta y la ficha de evaluación de los otros grupos para así estar atentos y 

asimilar el resto de contenidos que se den en clase. 



Núria Masip Pérez 
Descubriendo la II República, Guerra Civil y posguerra con metodologías activas y desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato 

40 

Segundo, las actividades por parejas (dos componentes), estarán formados dependiendo de 

cómo estén sentados habitualmente en la clase según lo haya dispuesto por el tutor del curso, 

si hubiera alguna pareja que no llegará a funcionar y produjera algún tipo de incidencia o 

alteración, se notificará al tutor para que lo tenga en cuenta hacía un posible cambio, 

cumpliendo así con el Plan de organización del centro donde se indica que son los profesores 

los que se tienen que mover por las clases y no los alumnos. Es por ello, que las clases se 

realizarán habitualmente en las aulas propias de cada curso. 

Tercero, los números de grupo para designar las tareas se realizarán de menor a mayor en el 

sentido horario al inicio de la clase. En cada actividad de grupo, se dejará escoger a los alumnos 

la temática o personaje de la actividad, pero, si hay dos grupos o más que quieren el mismo, 

se decidirá a cara o cruz con una moneda. 

Por último, en la tabla se muestran tareas a elaborar individualmente, al contrario de que se 

pueda pensar que es el método tradicional de una clase magistral, se ha dispuesto para que 

las preguntas de reflexión y análisis en estos casos, sean puestos en común con el gran grupo. 

Así entre todos se comparte el conocimiento, haciendo que se generen debates en clase que 

hagan reflexionar e interioricen los conceptos mostrados sin que se haya de recurrir a los 

discursos dados por el profesor donde el alumno sólo es un sujeto pasivo.  

Todas estas metodologías concuerdan con la idea mostrada en el PEC del centro donde se 

tiene que fomentar las actividades grupales y el trabajo cooperativo. Por lo que los alumnos 

suelen estar acostumbrados a trabajar con ellas desde que cursaron la ESO. Hasta la aparición 

de la ley LOMLOE este tipo de enseñanza-aprendizaje estaba dispuesto sólo para las etapas 

de primaria y la ESO. Sin embargo, en el nuevo currículo de Bachillerato parece que esta etapa 

se va a hacer totalmente competencial con evaluación continua por proyectos, haciendo que 

cambien también las PAU. En el curso actual, que es cuando se realizaría esta intervención, la 

evaluación continua por proyectos aún no está implementada totalmente. Sólo cuenta un 

tanto por ciento de la nota (el 40%) y es donde estaría la calificación de todas estas actividades 

realizadas en esta intervención. 

En cuanto a recursos, la tabla 13 ha tenido en cuenta lo indicado en el contexto educativo del 

centro respecto, por un lado, a los recursos materiales que serían los ordenadores personales 

de cada alumno o los proyectores en las aulas como por el otro, con que hay acceso a conexión 



Núria Masip Pérez 
Descubriendo la II República, Guerra Civil y posguerra con metodologías activas y desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato 

41 

a internet inalámbrica (WIFI) en cada clase. Estas facilidades inciden positivamente en la 

metodología ya que nos permiten mostrar gran cantidad de material multimedia al alumnado 

y así realizar una clase más amena e interactiva.  

Las actividades de esta intervención se insertarán dentro del horario habitual de docencia de 

la asignatura en los grupos de segundo de Bachillerato. Tienen un total de tres horas a la 

semana en clases dispuestas los lunes, miércoles y viernes en franjas de una hora de duración 

cada una. 

 

3.3.5. Cronograma y secuenciación de actividades  

Esta propuesta de intervención abordará las nueve sesiones dedicadas a la perspectiva de 

género dentro de la unidad didáctica de Segunda República, Guerra Civil y posguerra según la 

planificación curricular del centro que programa para las clases de Historia en los grupos de 

segundo de Bachillerato un total semanal de tres horas lectivas por grupo, tal como se puede 

ver en la tabla 6 anterior. El cronograma de las sesiones se llevará a cabo entre los meses de 

marzo y abril tomando en consideración, por un lado, el calendario escolar previsto por el 

centro y el de Barcelona, por otro, la planificación curricular del resto de la unidad didáctica 

tal como podemos ver a continuación: 

Tabla 14. Cronograma de la unidad didáctica y las sesiones de intervención en marzo y abril 

MARZO 2022 

LUNES MARTES MIÉRCOLES JUEVES VIERNES  
1 2.CC1 3 4.CCE1 

7.CCE2 8 9. CCE3 10 11.CC2 

14.CCE4 15 16.CCE5 17 18.CCE5 

21.CC3 22 23. CC4 24 25.CCE6 

28.CCE6 29 30. CC5 31 
 

ABRIL 2022 

LUNES MARTES MIÉRCOLES JUEVES VIERNES     
1.CCE6 

4. CCE7 5 6.CCE8 7 8.CCE9 

11 12 13 14 15 

Elaboración propia 

Tal como se puede ver en los calendarios de marzo y abril (tabla 14), las sesiones de 

intervención de historia de la mujer (color violeta) están planificadas según las sesiones de la 

unidad didáctica curricular (color verde) y siguiendo el eje cronológico para que los alumnos 
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puedan relacionar lo que se estudia en torno a la mujer con el contexto social y político de 

cada momento del periodo. Respecto a la secuenciación de actividades como se puede 

observar en el cronograma, se ha tenido en cuenta que hay sesiones con actividades que 

necesitarán más de una hora para poder completarse ya que los trabajos cooperativos 

requieren de tiempo en el aula para que los alumnos puedan trabajar en ellos y no haya 

problemas de si pueden quedar o no fuera del aula para realizarlo, ya que debemos tener en 

cuenta también que la mayoría de alumnos realizan actividades extraescolares. En las 

siguientes páginas se encuentra la secuenciación de las sesiones con la descripción de 

detallada de las actividades en clase siguiendo el cronograma marcado:
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Título de la sesión  Sesión 

 Los movimientos sufragistas femeninos antes de la Segunda República 1 

Objetivos generales y específicos  Contenidos 

OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres 
y mujeres.  
OE.2. Interpretar de manera implica los principales procesos económicos, políticos 
y socio-ideológicos de la historia de Cataluña y España.  

CCE1. Antecedentes: Los movimientos sufragistas 
femeninos antes de la Segunda República. 

CP1. Conocimiento de los sucesos históricos de los 
movimientos femeninos. 

CA1. Comprensión hacía la situación de la mujer en el 
periodo histórico.  

Objetivo de la actividad 

Introducir a los alumnos en los antecedentes femeninos que permitieron la 
consecución de los derechos femeninos en la Segunda República. 

Criterios de evaluación 

CE1. Reconocer a través de una protagonista los movimientos sufragistas antes de la Segunda República que contribuyeron a la aprobación 
del voto femenino según los criterios establecidos en los instrumentos de evaluación. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida, pasar lista y verificar que todos los alumnos han realizado la avaluación inicial mediante el Canvas y la han enviado por 
email al docente (Fig.1 anexo A) si no, dejar tiempo a los que no lo hayan hecho. 
-Presentación de la unidad didáctica y de las sesiones de intervención de la mujer indicando contenidos, objetivos y rúbrica colgados en el 
Canvas del centro (Fig.2 anexo A). Se les indica que, al colgar los cuestionarios rellenados en su perfil, así como de las actividades u otro 
material relacionado para subir nota deben incluir para que pueda ser evaluable el hashtag #mujer2bachillerato. 
-Formación de los grupos según lo establecido en la metodología y asignación de números para grupo del 1 al 6 en sentido horario. 
-Dejar que los grupos escojan la protagonista de la institución, si hay dos o varios que quieren el mismo, echar una moneda a cara o cruz. 
-Indicación que en la plataforma del centro tienen las pautas para el trabajo en grupo (Fig.3 anexo A) 
-Tiempo en el aula para que realicen el pequeño proyecto de investigación según las indicaciones y el material dado a los grupos. Si no 
diera tiempo lo deben realizar en casa para colgar en el perfil de uno de ellos en una fecha concreta. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 

(CI) Competencia en investigación 
(CGTI) Competencia en gestión de la información  
(CPI) Competencia personal e interpersonal  
(CD) Competencia digital 

ESPECÍFICAS 
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica 

Metodología 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Presentación al gran grupo de la unidad didáctica y las sesiones relativas al estudio de la mujer. 
-Formación de grupos de cuatro alumnos según lo siguiente: los alumnos escogen libremente una pareja con la que trabajar y el docente 
equilibra los grupos. Si falta alguien, el docente equilibrará los grupos. Estos grupos serán los mismos en toda la unidad. 
-Realización del proyecto por grupos (trabajo cooperativo). 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Grupo clase 
6 grupos de 4 
componentes 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 

15 minutos:  pasar lista y presentación de la unidad 
didáctica 
10 minutos: formación de los grupos de trabajo y 
explicación de la actividad y realizar sorteo. 
35 minutos: tiempo en clase para realizar el pequeño 
proyecto.  

MATERIALES 

-Ordenador portátil por alumno y profesor. 
-Pogramario disponible para realizar el 
trabajo. 
- Una moneda de euro. 
- Conexión a internet en casa de los alumnos 
si no acaban la actividad a tiempo. 

ESPACIALES 
Aula amplía para que quepan los grupos con 
conexión a internet (WIFI)  

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación del pequeño proyecto de investigación entregado por grupos de 4 
componentes 

Evaluar los contenidos del proyecto (Tabla 18) 
Evaluación individual dentro del grupo (Tabla 21 ap.B) 
Evaluación desempeño grupal (Tabla 21 ap. A) 
Evaluación actitud en clase (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Atención individualizada al alumno y grupos. Vigilancia y guía para que cumplan con la organización realizada en clase y que no se apartan 
del trabajo ningún alumno con algún trastorno del aprendizaje. Los alumnos de altas capacidades, si han acabado antes con la faena, ayuden 
al resto del grupo como método de apoyo y soporte que será valorado en la actitud de clase, fomentando así el compañerismo y la 
comprensión hacía los que tienen otro ritmo de aprendizaje.  
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Título de la sesión  Sesión 

Primera conquista: el derecho a voto femenino en la Segunda República 2 

Objetivos generales y específicos  Contenidos 

OB.1. Ejercitar la ciudadanía democrática desde una perspectiva global y adquirir 
una consciencia cívica que fomente la corresponsabilidad en la construcción de 
una sociedad justa y equitativa.  

OE.4. Realizar actividades de indagación y síntesis en que se analice, contraste e 
integre información diversa, valorar el papel de las fuentes en el papel del 
historiador. 

CCE2. Los primeros años republicanos: un avance en los 
derechos de la mujer. 

CP2. Comprensión de los derechos adquiridos por la 
mujer en el bienio reformista a nivel estatal. 

CA2. Valoración de los derechos obtenidos por la mujer 
en época republicana en el estado español. 

Objetivo de la actividad 

Poner de relevancia protagonistas femeninas y los logros que consiguieron en 
diferentes ámbitos durante el periodo. 

Criterios de evaluación 

CE2. Saber analizar las fuentes primarias del periodo sobre la otorgación del derecho al voto femenino para evaluar los avances conseguidos 
en la condición republicana según los criterios establecidos en los instrumentos de evaluación. 
Valoración de la actitud respetuosa para realizar la actividad y de la participación durante la corrección en clase entre todos. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Presentación por el docente de la actividad de contraste de fuentes primarias que se encuentra en la plataforma (Fig.4 y 5 anexo A) 
-Los alumnos realizan la actividad de manera individual y colgarla en su perfil. 
-Corrección de la actividad en común en clase a través del proyector de la clase. 
-El docente indica a los alumnos que para la próxima clase hay que ver en casa el vídeo sobre el Estatuto de Cataluña y leer el artículo de 
opinión cuyas URL están en la plataforma (Fig.6 y 7 anexo A) 

Competencias trabajadas 

GENERALES 

(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información 
CPI) Competencia personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el conocimiento e interacción con el mundo. 

ESPECÍFICAS 
CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Metodología 

Trabajo por proyecto guiado por preguntas y puesta en común de la información: Análisis de diferentes fuentes primarias republicanas 
relacionadas con los derechos de la mujer que se aprobaron en el periodo para después ponerlo en común en clase 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Grupo clase: 
distribución de 
los pupitres de 
forma 
individual 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 
10 minutos para la bienvenida, pasar lista y la 
presentación de la actividad 
35 minutos para que los alumnos realicen la actividad en 
el aula 
13 minutos para la corrección entre todos en clase 
2 minutos para indicar las tareas que hay que realizar en 
casa para la siguiente sesión. 

MATERIALES 
- Ordenador portátil por alumno y profesor. 
-Pogramario disponible para realizar el 
trabajo. 

ESPACIALES 
Aula con proyector con equipo de sonido y 
conexión a internet (WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación de las respuestas al cuestionario propuesto de la carpeta de 
actividades de manera individual 

Evaluar contenidos del cuestionario: (Tabla 19 ap.A y B) 
Redacción y forma del cuestionario: (Tabla 20) 

Participación y actitud en clase: rúbrica (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Atención individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes ayuden a 
compañeros que van más rezagados, también, dar información personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, así 
mismo, la rúbrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendrá en cuenta los fallos ortográficos o giros de letras y números. 
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Título de la sesión  Sesión 

Un progreso hacía la igualdad de la mujer en Cataluña 3 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.4. Usar con solvencia y responsabilidad las tecnologías de la información y 
comunicación 

OE.3. Seleccionar, analizar e interpretar la información histórica de fuentes 
directas e indirectas y valorar las diferentes interpretaciones historiográficas. 

CCE3. El estatuto catalán de 1932: un progreso hacía la 
igualdad de la mujer en Cataluña. 
CP2. Comprensión de los derechos adquiridos por la 
mujer por el Estatuto catalán 
CA2. Valoración de los derechos obtenidos por la mujer 
en época republicana en Cataluña. 

Objetivo de la actividad 

Exponer a los alumnos los avances conseguidos por las mujeres con la aprobación 
del Estatuto Catalán en 1932 en Cataluña. 

Criterios de evaluación 

CE2. Saber analizar las fuentes primarias del periodo para evaluar los avances conseguidos en los derechos de la mujer en época republicana 
según rúbricas establecidas de la actividad en los instrumentos de evaluación. 
Valoración de la actitud respetuosa y de la participación durante la corrección en clase entre todos. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-El docente revisa que todos los alumnos han podido ver el fragmento de vídeo y el artículo de opinión (Fig.6 y 7 anexo A), si algún alumno 
hubiera tenido algún tipo de incidencia personal o técnica en casa o no se tiene internet, se le deja ver el video y leer el artículo mientras los 
otros alumnos van realizando el cuestionario (Fig.8 anexo A). 
-Realización del cuestionario establecido en la plataforma para colgarlo cada uno en su perfil.  
-Corrección entre todos en el aula mediante la proyección de las preguntas. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 

(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información 
CPI) Competencia personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el conocimiento e interacción con el mundo. 

ESPECÍFICAS 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica  

Metodología 

Trabajo por proyecto guiado por preguntas y puesta en común de la información: Análisis del vídeo sobre el Estatuto y del artículo de opinión 
sobre el avance de los derechos de la mujer en Cataluña. 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Grupo clase: 
distribución de los 
pupitres de forma 
individual 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 

10 min para dar la bienvenida, pasar lista y revisar que 
todos han hecho la tarea en casa. 
35 minutos para que los alumnos respondan al 
cuestionario propuesto. 
15 minutos para corregir la actividad.  

MATERIALES 

Ordenador portátil por alumno 
y profesor. 
-Pogramario disponible para 
realizar el trabajo. 
- Conexión a internet en casa de 
los alumnos para ver el vídeo. 

ESPACIALES 
Aula con proyector con equipo 
de sonido y conexión a internet 
(WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación  

Avaluación de las respuestas al cuestionario propuesto en la plataforma del 
centro de manera individual para que lo cuelgue cada alumno en el perfil. 

Evaluar contenidos del cuestionario: (Tabla 19 ap. A y C) 
Redacción y forma del cuestionario (Tabla 20) 
Participación y actitud en clase según rúbrica (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Atención individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a 
compañeros que van más rezagados, también, dar información personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, así 
mismo, la rúbrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendrá en cuenta los fallos ortográficos o giros de letras y números. 
 
 



Núria Masip Pérez 
Descubriendo la II República, Guerra Civil y posguerra con metodologías activas y desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato 

46 

Título de la sesión  Sesión 

 Papel y perspectivas de las mujeres en el periodo 4 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.1. Ejercitar la ciudadanía democrática desde una perspectiva global y 
adquirir una consciencia cívica que fomente la corresponsabilidad en la 
construcción de una sociedad justa y equitativa.  
OE.4. Realizar actividades de indagación y síntesis en que se analice, 
contraste e integre información diversa, valorar el papel de las fuentes en el 

papel del historiador. 

CCE4. Papel y perspectivas de las mujeres  

CP3. Interpretación de las diferentes perspectivas de los 
modelos femeninos y del papel que debían tener en la 
sociedad. 

CA1. Comprensión hacía la situación de la mujer en el periodo 
histórico. 

Objetivo de la actividad 

Mostrar las visiones principales de la mujer para entender lo que cada una 
transmitía respecto a los valores y funciones que debían tener las mujeres a 
través de fuentes primarias del periodo. 

Criterios de evaluación 

CE3. Distinguir las diferentes visiones y valores que según las diferentes protagonista y organizaciones debía tener la mujer según rúbricas 
restablecidas en los instrumentos de evaluación. 
Valoración del trabajo cooperativo, desempeño individual y de la actitud en clase. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Formación de las parejas según estén puestos los pupitres, si falta alguien, hacer algún grupo de tres componentes según habilidades 
-Realización del cuestionario cooperativo (Fig.9 y 10 anexo A) y que lo cuelguen cada uno en su perfil para su evaluación. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 

(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información 
CPI) Competencia personal e interpersonal 
(CD) Competencia digital 
(CCIM) Competencia en el conocimiento e interacción con el mundo. 

ESPECÍFICAS 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CSC) Competencia social y cívica. 

Metodología 

Trabajo por proyecto guiado en parejas a través del análisis de diferentes fuentes históricas y respuesta a las preguntas planteadas en la 
plataforma del centro. 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Pupitres agrupados 
por parejas 

PERSONALES 24 alumnos y 1 docente 

15 minutos para dar la bienvenida, pasar lista y formar las 
parejas para la actividad. 
45 minutos para que los alumnos realicen por parejas la 
actividad en el aula. 

MATERIALES 

Ordenador portátil por 
alumno y profesor. 
-Pogramario disponible 
para realizar el trabajo. 
 

ESPACIALES 
Aula con conexión a 

internet (WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación de las respuestas al cuestionario propuesto en la plataforma del 
centro por parejas 

Evaluar los contenidos del cuestionario: (Tabla 19 ap.A y D) 
Evaluación desempeño grupal (Tabla 21 ap.A) 
Evaluación desempeño individual dentro del grupo (Tabla 21 
ap.B) 
Redacción y forma del cuestionario (Tabla 20) 
Actitud en clase (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Atención individualizada a los alumnos y parejas que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a 
compañeros que van más rezagados, también, dar información personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, así 
mismo, la rúbrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendrá en cuenta los fallos ortográficos o giros de letras y números. 
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Título de la sesión  Sesión 

 La participación activa de la mujer a través de las organizaciones 
femeninas del periodo 

5 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.5. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de 
investigación y de los métodos científicos.  
OB.3. Dominar tanto la expresión oral como escrita en lengua catalana y 
castellana. 

CCE5. La participación activa de la mujer en las organizaciones y 
sindicatos femeninos del periodo. 
CP3. Interpretación de las diferentes perspectivas de los 
modelos femeninos y del papel que debían tener en la sociedad. 
CA5. Interés por la participación de la mujer en los diferentes 
ámbitos durante el periodo. 

Objetivo de la actividad 

Visionar las principales organizaciones y secciones femeninas de los 
partidos y sindicados del periodo y cómo se concretan sus actuaciones en 
torno a la visión y funciones que debe tener la mujer. 

Criterios de evaluación 

C4. Conocer el aporte que supuso la militancia de la mujer en las diferentes organizaciones y sindicatos de época republicana según los 
instrumentos de evaluación indicados. 
Valoración del trabajo cooperativo, desempeño individual dentro del equipo y de la actitud en clase. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Explicación de la actividad a realizar: pautas para realizarla en la plataforma del centro (Fig. 9 anexo A) 
-Colocar los alumnos en los grupos de 4 personas ya establecido en la primera sesión. 
-Dejar que los grupos escojan la organización, si hay dos o varios que quieren el mismo, echar una moneda a cara o cruz. 
-Tiempo en el aula para que los grupos realicen la actividad. 
-Exposición oral del trabajo por grupos al resto de la clase con apoyo multimedia del proyector mientras el resto de compañeros completan 
la ficha de identificación de las organizaciones (Fig.12 anexo A). Indicar que uno de cada grupo cuelgue el trabajo en su perfil con el nombre 
de todos los componentes para su evaluación. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 

CI) Competencia en investigación 
(CC) Competencia comunicativa  
(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información  
(CPI) Competencia personal e interpersonal  
(CD) Competencia digital 

ESPECÍFICAS 
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Metodología 

Trabajo cooperativo guiado para desarrollar una presentación en clase sobre una organización o sección femenina al resto de la clase 
compartiendo la información con todos. 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

6 grupos de 4 
componentes 
cada uno 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 

Esta sesión se realizará en 2 clases de 1 hora cada una: 
-5 minutos para dar la bienvenida al aula y pasar lista. 
-5 minutos para explicar la actividad y pasos para realizarla. 
-5 minutos para colocar los grupos en el aula y realizar sorteo. 
-1 hora entre las dos clases para que realicen la presentación 

(45 min sesión 1 y 15 min en la siguiente). 
-45 minutos para exponer las presentaciones. 

MATERIALES 

- Ordenador portátil por alumno y 
profesor. 
-Pogramario disponible para 
realizar el trabajo. 
- Una moneda de euro. 

ESPACIALES 

Aula amplia para permitir la 
distribución de los grupos con 
proyector, equipo de sonido y 
conexión a internet (WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación de los contenidos y exposición de la presentación en clase y 
del trabajo cooperativo realizado a través del perfil de la plataforma del 

centro 

Evaluar contenidos trabajo cooperativo (Tabla 18) 
Evaluación desempeño grupal (Tabla 21 ap. A) 
Evaluación del desempeño individual dentro del grupo (T.21 ap. 
B) 
Evaluación actitud en el aula (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Ayuda individualizada a los alumnos y grupos que lo requieran, vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan su parte del trabajo 
antes, apoyen al resto del grupo. También, mirar que ningún grupo discrimine a algún componente con trastorno y tener en cuenta en la 
rúbrica si hay algún alumno que le cueste expresarse en público y mirar de ayudarlo en lo posible. 
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Título de la sesión Sesión 

 La contribución de la mujer a la Guerra Civil 6 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.6. Reafirmar el espíritu emprendedor con actividades de creatividad, 
flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en sí mismo y sentido 
crítico. 
OB.3. Dominar tanto la expresión oral como escrita en lengua catalana y 
castellana. 

CCE6. La contribución de la mujer durante la Guerra Civil. 

CA3. Entender el mérito de la contribución y participación de 
las mujeres tanto en la época republicana como en la Guerra 
Civil. 

Objetivo de la actividad 

Dar a conocer la importancia de los papeles y contribución de la mujer durante 
la Guerra Civil tanto en el frente como los que adquiere en la retaguardia en 
ausencia del hombre 

Criterios de evaluación 

CE5. Reconocer los papeles y contribución de la mujer durante la Guerra Civil según los instrumentos de evaluación establecidos. 
Valoración del trabajo cooperativo, desempeño individual y de la actitud en clase 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Explicación de la actividad (Role Play): Ponerse en la piel de una mujer que haya vivido durante el periodo y representarlo al resto de la clase 
siguiendo las pautas marcadas en la plataforma. (Fig.13 anexo A). 
-Tiempo en el aula para que los alumnos preparen su guion y pequeña obra de teatro. 
-Representación en el aula del personaje en clase con apoyo multimedia del proyector. 
-Recordar a los alumnos que uno de los componentes del grupo debe colgar el guion y el soporte multimedia con el nombre de todos los 
integrantes en su perfil para que pueda ser evaluado. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 

CI) Competencia en investigación 
(CC) Competencia comunicativa  
(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información  
(CPI) Competencia personal e interpersonal  
(CD) Competencia digital 

ESPECÍFICAS 
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Metodología 

Trabajo cooperativo guiado para desarrollar una representación teatral en clase sobre la vida de una mujer inventada que haya vivido la II 
República, Guerra Civil y posguerra y hacer que el resto de la clase empatice mediante una historia creíble.  

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

6 grupos de 4 
componentes 
cada uno 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 
Esta sesión se realizará en 2 clases de 1 hora cada una: 
-5 minutos para dar la bienvenida al aula y pasar lista. 
-5 minutos para explicar la actividad y pasos para realizarla. 
-5 minutos para colocar los grupos en el aula 
-1 hora entre las dos clases para que realicen la 

presentación (45 min sesión 1 y 15 min en la 
siguiente). 

-45 minutos para que los grupos hagan su representación al 
resto de la clase. 

MATERIALES 

- Ordenador portátil por alumno y 
profesor. 
-Pogramario disponible para realizar el 
trabajo. 

ESPACIALES 
Aula amplia para permitir la distribución 
de los grupos con proyector, equipo de 
sonido y conexión a internet (WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación de los contenidos y exposición de la presentación en clase y del 
trabajo cooperativo realizado 

Evaluar contenidos trabajo cooperativo (Tabla 18) 
Evaluación desempeño grupal (Tabla 21 ap. A) 
Evaluación del desempeño individual dentro del grupo (T.21 
ap. B) 
Evaluación actitud en el aula (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Ayuda individualizada a los alumnos y grupos que lo requieran, vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan su parte del trabajo 
antes, apoyen al resto del grupo. También, mirar que ningún grupo discrimine a algún componente con trastorno y tener en cuenta en la 
rúbrica si hay algún alumno que le cueste dramatizar y expresarse en público y mirar de ayudarlo en lo posible. 
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Título de la sesión  Sesión 

 Represión, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habían estado 
en contra del bando nacional 

7 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.1. Ejercitar la ciudadanía democrática desde una perspectiva global y adquirir 
una consciencia cívica que fomente la corresponsabilidad en la construcción de una 
sociedad justa y equitativa.  
OE.6. Mantener una actitud solidaria delante los conflictos de la sociedad actual, 
haciendo que las desigualdades y la intolerancia sean rechazadas y valorando la 
paz, los derechos humanos y la democracia como derechos fundamentales de 
todos los seres humanos. 

CCE7. Represión, violencia y castigo de posguerra para 
las mujeres en contra del bando nacional 

CP5. Reflexión sobre la represión y castigo recibido por 
las mujeres en contra del bando nacional. 

CA3. Entender el mérito de la contribución y 
participación de las mujeres en el periodo. 

Objetivo de la actividad 

Hacer reflexionar al alumnado sobre la persecución y castigo que recibieron las 
mujeres que participaron en la República y Guerra Civil en contra de lo que 
establece el régimen franquista a través del análisis de fuentes orales que hayan 
vivido la represión. 

Criterios de evaluación 

CE6. Entender la represión sufrida por las mujeres como consecuencia del resultado del conflicto según los instrumentos de evaluación 
establecidos. 
Valoración de la actitud respetuosa para realizar la actividad y de la participación durante la actividad de reflexión en clase. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Explicación de la actividad a realizar: visualizar el documental Dones del 36 en clase (Fig.14 anexo A) y que los alumnos tomen notas sobre 
los tipos de represión, violencia y castigo que han recibido. 
-Responder a las preguntas del cuestionario que está en la plataforma y colgarlo rellenado en el perfil. Se comenta entre todos en clase 

(Fig.15 anexo A). 

Competencias trabajadas 

GENERALES 
(CC) Competencia comunicativa  
(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información  
(CPI) Competencia personal e interpersonal 

ESPECÍFICAS 
(CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Metodología 

Actividad entre todos en clase: utilizar vidas reales que cuenten su historia acercándola a los alumnos en vez de la típica clase magistral 
donde el profesor explique el contexto de represión y conflicto vividos. Para asegurar su atención y que tengan ideas para las actividades 
posteriores, los alumnos deben tomar notas y después entre todos, se contesta a las preguntas de la carpeta de actividades en torno a la 
dificultad de usar este tipo de fuentes en el estudio de la historia y las consecuencias de la represión para valorar los valores democráticos 
actuales. 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Grupo clase: 
distribución de 
los pupitres de 
forma 
individual 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 5 minutos para dar la bienvenida al aula y pasar lista. 
3 minutos para explicar la actividad y pasos para 
realizarla. 
23 minutos para ver el video y que los alumnos tomen 
notas. 
30 minutos para realizar las preguntas de la carpeta de 
actividades en el aula.  

MATERIALES 

- Ordenador portátil por alumno y profesor. 
- Libreta y bolígrafo para tomar notas o 
pueden hacerlo con el ordenador. 
-Pogramario disponible para realizar el trabajo. 

ESPACIALES 
Aula con proyector, equipo de sonido y 
conexión a internet (WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación de las respuestas al cuestionario propuesto en la plataforma de 
manera individual colgado en el perfil de cada alumno y valorar la participación y 

respeto en el aula 

Evaluar los contenidos del cuestionario (T.19 ap. E) 
Redacción y forma del cuestionario (Tabla 20) 
Participación y actitud en clase (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Ayudar a los alumnos de manera individualizada si les cuesta tomar notas durante el vídeo, no tener en cuenta los giros de letra y números 
en la rúbrica del cuestionario al alumno con dislexia e incentivar la participación en el aula para su integración y valoración. 
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Título de la sesión  Sesión 

La supresión de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda 
República. 

8 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y 
mujeres. 
OE.4. Realizar actividades de indagación y síntesis en que se analice, contraste e 
integre información diversa, valorar el papel de las fuentes en el papel del 
historiador. 

CCE8. La supresión de los derechos conseguidos por las 
mujeres durante la Segunda República 
CP6.  Consideración de los valores democráticos 
actuales y de los derechos de la mujer a través del 
estudio de fuentes primarias franquistas que muestren 
el retroceso de los conseguidos en época republicana. 
CA6. Valoración de los derechos de la mujer actuales a 
través de la comprensión de los obtenidos en época 
republicana y que se perdieron con la Dictadura 
Franquista. 

Objetivo de la actividad 

Comparar los derechos que la mujer adquirió durante la República con su retroceso 
durante el régimen franquista para crear consciencia de los valores democráticos. 

Criterios de evaluación 

CE7. Comprender el retroceso de derechos y libertades que supuso para la mujer la llegada del régimen franquista según los instrumentos 
de evaluación establecidos. 
Valoración del trabajo cooperativo, desempeño individual dentro de la pareja y de la actitud y participación en el aula. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Explicar la actividad a realizar: Contraste de fuentes primarias por parejas para ver el retroceso de derechos de la mujer (Fig.16 anexo A) 
-Composición de las parejas según estén sentados. 
-Tiempo en el aula para realizar el cuestionario de la plataforma y colgarlo en sus respectivos perfiles (Fig.17 anexo A). 
-Corrección entre todos en el aula. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 
(CC) Competencia comunicativa  
(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información  
(CPI) Competencia personal e interpersonal 

ESPECÍFICAS 
CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Metodología 

Trabajo cooperativo y puesta en común en clase: análisis de diferentes fuentes legales del régimen franquista que muestren el retroceso 
de los derechos de la mujer para reflexionar sobre los valores y derechos democráticos actuales y valorar los progresos que se hicieron en 
época republicana. 

Puesta en común del conocimiento y corrección de las preguntas de la carpeta. 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Pupitres 
agrupados por 
parejas 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 

5 min para dar la bienvenida y pasar lista. 
5 min para componer los grupos y explicar la actividad 
35 minutos para que los alumnos respondan al 
cuestionario propuesto. 
15 minutos para corregir la actividad.  

MATERIALES 

- Ordenador portátil por alumno y 
profesor. 
-Pogramario disponible para realizar el 
trabajo. 

ESPACIALES 
Aula con proyector, equipo de sonido y 

conexión a internet (WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Avaluación del cuestionario propuesto en la plataforma de manera cooperativa y 
que deberá cada alumno haber colgado en su perfil. Valorar la participación en la 

corrección 

Evaluar los contenidos del cuestionario (T.19 ap. A y F) 
Redacción y forma del cuestionario (Tabla 20) 
Evaluación del trabajo cooperativo (Tabla 21 ap. A) 
Evaluación desempeño individual dentro de la pareja 
(Tabla 21 ap. B) 
Participación y actitud en clase (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Ayuda individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a compañeros 
que van más rezagados, también, dar información personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, así mismo, la 
rúbrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendrá en cuenta los fallos ortográficos o giros de letras y números. 
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Título de la sesión  Sesión 

 El ideal de la mujer franquista: un retroceso en derechos y libertades. 9 

Objetivos generales y específicos Contenidos 

OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y 
mujeres. 
OE.5. Valorar la Historia como disciplina y el análisis histórico como un proceso en 
constante cambio y reelaboración usando el conocimiento histórico para 
argumentar las propias ideas y revisarlas de manera crítica, teniendo en cuenta la 
información y superando estereotipos y prejuicios. 

CCE9. El ideal franquista de la mujer: retroceso en sus 
derechos y libertades. 

CP7. Observación de los ideales de la mujer franquista a 
través de un fragmento de vídeo y reflexión en torno al 
retroceso en los derechos de la mujer. 

CA6. Valoración de los derechos de la mujer actuales a 
través de la comprensión de los obtenidos en época 
republicana. 

Objetivo de la actividad 

Hacer reflexionar a los alumnos en torno al estereotipo de mujer impuesto por el 
régimen franquista para crear consciencia de la importancia de la libertad en una 
sociedad democrática donde no existan estereotipos de mujer. 

Criterios de evaluación 

CE7. Comprender el retroceso de derechos y libertades que supuso para la mujer la llegada del régimen franquista según los instrumentos 
de evaluación establecidos. 
Valoración de la actitud respetuosa para realizar la actividad y de la participación en clase. 

Descripción de la actividad 

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas. 
-Explicación de la actividad a realizar: Visualización de un NO-DO sobre el ideal de mujer franquista (Fig.18 anexo A) y responder al 
cuestionario propuesto en la plataforma (Fig.19 anexo A). 
-Visualización del NO-DO a través del proyector entre todos en clase. 
-Tiempo en el aula para realizar el cuestionario de manera individual. 
-Indicar que cada uno debe colgar el cuestionario rellenado en su perfil. 
-Corrección entre todos en el aula. 
-Indicar que deben rellenar la avaluación final, autoevaluación y coevaluación durante la Semana Santa mediante el Canvas y enviarla al 
email del docente (no puntuable) (Fig.20 anexo A) y desear buenas vacaciones. 

Competencias trabajadas 

GENERALES 
CC) Competencia comunicativa  
(CGTI) Competencia en gestión y tratamiento de la información  
(CPI) Competencia personal e interpersonal 

ESPECÍFICAS 
CDTEH) Competencia en la dimensión temporal de la experiencia social humana 
(CCFH) Competencia en la crítica de las fuentes históricas  
(CSC) Competencia social y cívica 

Metodología 

Trabajo por proyecto guiado por preguntas individual y puesta en común de la información: visualización del NODO entre todos y responder 
a las preguntas propuestas en el cuestionario individualmente. Luego, corregirlo entre todos en clase. 

Agrupamiento Recursos  Temporalización 

Grupo clase: 
pupitres 
ordenados de 
forma individual 

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 
5 min para dar la bienvenida y pasar lista. 
5 min para explicar la actividad 
2 minutos visualización del vídeo 
25 minutos para que los alumnos respondan al 
cuestionario propuesto. 
18 minutos para corregir la actividad. 
5 minutos para indicar que deben realizar la avaluación 
final durante la Semana Santa y desear buenas 
vacaciones. 

MATERIALES 

- Ordenador portátil por alumno 
y profesor. 
-Pogramario disponible para 
realizar el trabajo. 

ESPACIALES 
Aula con proyector, equipo de 
sonido y conexión a internet 
(WIFI) 

Procedimientos de evaluación Instrumentos de evaluación 

Evaluación del cuestionario rellenado en el perfil de cada alumno y de la 
participación y actitud en clase 

Evaluar contenidos cuestionario (Tabla 19 ap. A y G) 
Redacción y forma del cuestionario (Tabla 20) 
Participación y actitud en clase (Tabla 22) 

Atención a la diversidad 

Ayuda individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a compañeros 
que van más rezagados, también, dar información personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, así mismo, la 
rúbrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendrá en cuenta los fallos ortográficos o giros de letras y números. 
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3.3.6. Recursos 

En esta propuesta de intervención se utilizarán diferentes tipos de material, siempre 

orientado a la reducción de papel y uso de las TIC, tal como se ha indicado en el PEC del centro. 

Es por ello que en esta intervención se ha querido aprovechar al máximo las ventajas que 

ofrecen las infraestructuras del centro tanto en las aulas como en el entorno digital.  

Respecto a los recursos materiales, tendríamos los siguientes: 

Tabla 15. Materiales requeridos para la intervención 

MATERIALES REQUERIDOS EN EL AULA 

-Materiales: pupitres de una persona con silla aparte, ordenadores para los alumnos y el profesor y proyector con equipo 
de sonido.  

-Espaciales: las aulas del centro son amplias y permiten la organización de alumnos tanto de manera individual como en 
grupo y conexión a internet (WIFI). 

MATERIALES DIGITALES PARA FOMENTAR EL USO DE LAS TIC 

-La carpeta que contiene el material para los alumnos en la plataforma del centro ha sido realizada por el docente en 
formato de editor de texto para que el alumno pueda responder sobre él. 

-Plataforma Canvas integrada en el centro que permite el servicio de mensajería y de intercambio de archivos entre 
alumnos, docentes y el resto de personal. 

-La conexión a internet (WIFI) a la que acceden los alumnos y docentes en el centro tiene un firewall para que no se 
conecte a determinadas páginas web de ocio o compras. Pero, si permite la conexión a las plataformas y webs de 
videos ya que se usan como recurso didáctico.  

-La conexión a internet disponible en casa de los alumnos, ya que, hay tareas de visualización de contenido multimedia 
que se deberán de realizar como deberes. 

Elaboración propia 

3.3.7. Evaluación 

La evaluación en esta propuesta de intervención será continua e individualizada tal y como 

marca el Real Decreto 142/2008 (gencat.cat, 2022) que es el que actualmente regula la 

evaluación en Bachillerato:  

- El artículo 17 (gencat.cat, 2022 p.8) nos indica que debemos adaptar las actividades y los 

materiales de aprendizaje para la evaluación del alumnado con necesidades de soporte 

específico, sean de altas capacidades o con trastornos o dificultades de aprendizaje. En esta 

propuesta, como se ha comentado anteriormente, se contará con adaptación metodológica y 

de evaluación para los dos alumnos con altas capacidades y uno con dislexia en el que hay en 

el grupo A y el alumno que tiene TDAH en el grupo C. 

-  En el artículo 18 (gencat.cat, 2022 p.8) el decreto indica propiamente la avaluación donde 

específica ha de ser continua y diferenciada según los elementos del currículo de cada materia 

y tener en cuenta no sólo la nota, sino, el desempeño gradual del alumno en la asignatura.  
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Respecto a los criterios de avaluación específicos de la asignatura de historia en esta unidad 

didáctica la Generalitat de Cataluña indica lo siguiente: Valorar la trascendencia histórica de 

la Segunda República, la Guerra Civil española con un énfasis especial en la evolución del 

conflicto a Cataluña y la situación de la población civil e identificar las implicaciones 

internacionales del conflicto (traducido del catalán) (currículum batxillerat, 2022 p.11). Como 

se puede observar no indica nada específico con respecto a la historia de la mujer, sólo pone 

énfasis en que se debe realizar un estudio autonómico y no sólo estatal y tener en cuenta las 

relaciones internacionales del conflicto, cosa que, ya está marcado en el cronograma con las 

sesiones que no son relativas a la historia de la mujer.  

Los criterios de evaluación de esta intervención teniendo en cuenta si los alumnos han sido 

capaces de adquirir los objetivos de aprendizaje previstos, serán: 

Tabla 16. Criterios de evaluación de la intervención 
CE1. Reconocer a través de una protagonista los movimientos sufragistas antes de la Segunda República que contribuyeron 
a la aprobación del voto femenino. 
CE2. Saber analizar las fuentes primarias del periodo para evaluar los avances conseguidos en los derechos de la mujer en 
época republicana. 
CE3. Distinguir las diferentes visiones y valores que según las diferentes protagonista y organizaciones debía tener la 
mujer. 
C4. Conocer el aporte que supuso la militancia de la mujer en las diferentes organizaciones y sindicatos de época 
republicana. 
CE5. Reconocer los papeles y contribución de la mujer durante la Guerra Civil. 
CE6. Entender la represión sufrida por las mujeres como consecuencia del resultado del conflicto. 
CE7. Comprender el retroceso de derechos y libertades que supuso para la mujer la llegada del régimen franquista. 

Elaboración propia 

Los porcentajes de evaluación de las sesiones de esta propuesta de intervención serán los 

siguientes: 

Tabla 17. Porcentaje de las actividades en la evaluación de la intervención 

60% ACTIVIDADES REALIZADAS EN GRUPOS DE CUATRO COMPONENTES 

15% cada trabajo en 
grupos de 4 
componentes 

Los movimientos sufragistas antes de la II República 
Papeles y perspectivas de la mujer 
La participación activa de la mujer en organizaciones y sindicatos 
La contribución de la mujer durante la Guerra Civil 

30% ACTIVIDADES INDIVIDUALES O EN PAREJAS COLGADAS EN EL PERFIL DE CADA ESTUDIANTE 

6% cada actividad de 
la carpeta contestada 
de manera individual o 
en parejas 

La conquista del derecho a voto femenino 
El Estatuto catalán de 1932: un progreso para las mujeres en Cataluña 
La supresión de los derechos conseguidos por las mujeres durante la II República 
Represión, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habían estado en contra del 
vencedor. 
El ideal franquista de la mujer: un retroceso en sus derechos y libertades 

10% PARTICIPACIÓN, ACTITUD Y REVISIÓN DE DEBERES EN EL AULA 

Elaboración propia 

En el global de la asignatura, las calificaciones de esta intervención estarán especificadas de 

la siguiente manera en la avaluación trimestral según ha marcado el centro para todas las 
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materias de la etapa Bachillerato y en consonancia con el decreto 142/2008: Examen 

trimestral de la asignatura (60%): incorpora las unidades didácticas curriculares realizadas en 

ese periodo y que no contendrá preguntas relativas a las actividades de la mujer, pero, si 

alguna pregunta se ajusta al contexto y al contenido, se pueden usar ejemplos femeninos 

vistos en el aula para responder. Actividades de evaluación continua (40%): es en este 

apartado donde se tendrá en cuenta la nota obtenida en la intervención de la mujer cuyo 

desglose es el mostrado anteriormente. Todo y que el peso de la evaluación actual de Segundo 

de Bachillerato sigue estando en los contenidos. Tal y como determina el Decreto 142/2008 

se ha reservado un 10% de la nota dentro la evaluación continua para la actitud en clase, 

participación en el aula y revisión de los deberes. 

Las rúbricas que se utilizarán para evaluar los diferentes contenidos de los proyectos 

cooperativos (tabla 18), cuestionarios propuestos en las actividades (tabla 19), el desempeño 

individual y colectivo (tabla 20) la actitud y participación en el aula (tabla 21), serán los 

siguientes: 

Tabla 18. RÚBRICA DE LOS CONTENIDOS DE LOS PROYECTOS COOPERATIVOS SESIÓN 1,5 y 6 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

CONOCIMIENTOS 
GENERALES 

(20%) 

El texto 
demuestra que 
no sitúan el 
contexto 
histórico donde 
se desarrolla el 
personaje u 
organización 

El texto 
demuestra que 
sitúan 
mínimamente el 
contexto 
histórico donde 
se desarrolla el 
personaje u 
organización 

El texto del 
proyecto 
demuestra que 
más o menos 
sitúan el contexto 
histórico donde 
se desarrolla el 
personaje u 
organización. 

El texto del 
proyecto 
demuestra que 
sitúan el contexto 
histórico donde 
se desarrolla el 
personaje u 
organización. 

El texto del 
proyecto 
demuestra que 
entienden el 
contexto 
histórico donde 
se desarrolla el 
personaje u 
organización. 

CONOCIMIENTOS 
ESPECÍFICOS 

(20%) 

Los contenidos 
del texto 
referentes a la 
protagonista u 
organización no 
son correctos. 

Los contenidos 
del texto 
referentes a la 
protagonista u 
organización son 
mínimamente 
correctos. 

Los contenidos 
del texto 
referentes a la 
protagonista u 
organización son 
más o menos 
correctos. 

Los contenidos 
del texto 
referentes a la 
protagonista u 
organización son 
correctos. 

Los contenidos 
del texto 
referentes a la 
protagonista son 
detallados y 
correctos. 

ESTRUCTURA Y 
RAZONAMIENTO 

(20%) 

El proyecto no 
presenta el 
orden de las 
instrucciones y 
no es coherente 
en las 
afirmaciones 
que se indican 

El proyecto 
presenta el más o 
menos el orden 
de las 
instrucciones y es 
mínimamente 
coherente en las 
afirmaciones que 
se indican. 

El proyecto 
presenta el orden 
de las 
instrucciones y es 
más o menos 
coherente en las 
afirmaciones que 
se indican. 

El proyecto 
presenta el orden 
de las 
instrucciones y es 
coherente en las 
afirmaciones que 
se indican 

El proyecto 
presenta el orden 
de las 
instrucciones y es 
coherente y 
analítico en las 
afirmaciones que 
se indican 
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ESTILO Y 
CORRECCIÓN 

(20%) 

El texto del 
proyecto 
contiene 
bastantes 
errores 
ortográficos y 
gramaticales y el 
estilo es no 
correcto 
(expresan mal 
las ideas) 

El texto del 
proyecto 
contiene algunos 
errores 
ortográficos y 
gramaticales y el 
estilo es 
medianamente 
correcto (no 
acaban de decir 
las ideas) 

El texto del 
proyecto 
contiene algunos 
errores 
ortográficos y 
gramaticales y el 
estilo es más o 
menos correcto 
(expresan bien 
las ideas) 

El texto del 
proyecto 
contiene algunos 
errores 
ortográficos y 
gramaticales y el 
estilo es correcto 
(expresan bien 
las ideas) 

El texto del 
proyecto no 
contiene errores 
ortográficos ni 
gramaticales y el 
estilo es correcto 
(expresan bien las 
ideas) 

BIBLIOGRAFÍA 
(20%) 

El proyecto no 
contiene toda la 
bibliografía 
consultada tiene 
errores de 
formato y no 
ordenada según 
las instrucciones 

El proyecto no 
contiene toda la 
bibliografía 
consultada con 
errores de 
formato y 
ordenada según 
las instrucciones 

El proyecto no 
contiene toda la 
bibliografía 
consultada con 
algunos errores 
de formato y 
ordenada según 
las instrucciones 

El proyecto 
contiene la 
bibliografía 
consultada con 
algunos errores 
de formato y 
ordenada según 
las instrucciones 

El proyecto 
contiene la 
bibliografía 
consultada en 
formato correcto 
y ordenada según 
las instrucciones 

 

Tabla 19. RÚBRICAS DE LOS CONTENIDOS DE LOS CUESTIONARIOS 
A) RÚBRICA PARA PREGUNTAS EN LOS CUESTIONARIOS SOBRE LA CLASIFICACIÓN DE FUENTES  

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PREGUNTA 1 
DE VARIOS 

CUESTIONARI
OS: 

CLASIFICACIÓ
N DE 

FUENTES 
(25%) 

No ha indicado ni 
el tipo de fuente, 
ni la fecha ni el 
autor, tampoco la 
información 
básica que aporta. 

Ha indicado 1 de 3 
tipos de fuente de 
manera correcta y 
si se trata de 
primaria o 
secundaria, ha 
sabido decir 
autoría y fecha y 
mínimamente la 
información que 
aporta. 

Ha indicado 2 de 
3 tipos de fuente 
de manera 
correcta diciendo 
si es primaria o 
secundaria, ha 
sabido decir 
autoría y fecha y 
correctamente la 
información que 
aporta. 

Ha indicado bien 
todos los tipos de 
fuente diciendo si 
es primaria y 
secundaria y el 
tipo de soporte 
(oral, escrita...), 
ha sabido decir 
autoría y fecha y 
la información 
que aporta bien. 

Ha indicado bien 
todos los tipos de 
fuente diciendo si 
es primaria y 
secundaria, el tipo 
de soporte (oral, 
escrita...) y la 
temática.  ha 
sabido decir 
autoría y fecha y la 
información que 
aporta. 

B) RÚBRICA PARA PREGUNTAS ESPECÍFICAS EN EL CUESTIONARIO DEL VOTO FEMENINO SESIÓN 2 

PREGUNTA 2: 
CONTENIDOS 
Y ÁNALISI DE 

TEXTO 
(25%) 

No ha indicado las 
diputadas que 
estarían a favor y 
en contra de dar el 
voto ni ha puesto 
la frase del 
discurso donde 
aparecen las ideas  

Ha indicado bien 1 
de las 3 diputadas 
que estarían a 
favor y en contra de 
dar el voto y ha 
puesto un poco de 
la frase del discurso 
donde aparecen las 
ideas. 

Ha indicado bien 
2 de las 3 
diputadas que 
estarían a favor y 
en contra de dar 
el voto y ha 
puesto un poco 
de la frase del 
discurso donde 
aparecen las 
ideas. 

Ha indicado bien 
las diputadas que 
estarían a favor y 
en contra de dar 
el voto y ha 
relacionado bien 
la frase del 
discurso o 
palabra onde 
aparecen las 
ideas. 

Ha indicado bien 
diputadas que 
estarían a favor y 
en contra de dar el 
voto. Ha 
relacionado y 
analizado la frase 
del discurso o 
palabra donde 
aparecen las ideas  

 Elaboración propia 
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PREGUNTA 3: 
ÁNALISIS DEL 

CONTEXTO 
HISTÓRICO Y 

RELACIÓN 
CON EL 

SUFRAGIO 
FEMENINO 

(25%) 

No ha 
reflexionado la 
pregunta ni lo ha 
conectado con el 
contexto histórico 
y la situación de la 
mujer 
(analfabetismo, 
manipulación del 
marido o 
sacerdote para 
que salieran las 
derechas…) 

Ha reflexionado de 
manera superficial 
la pregunta, lo ha 
relacionado con el 
contexto histórico 
y ha dicho algún 
factor en torno a la 
situación de la 
mujer 
(analfabetismo, 
manipulación del 
marido o sacerdote 
para que salieran 
las derechas…) 

Ha reflexionado 
bien la pregunta, 
lo ha relacionado 
con el contexto 
histórico y ha 
dicho varios 
factores sobre la 
situación de la 
mujer 
(analfabetismo, 
manipulación del 
marido o 
sacerdote para 
que salieran las 
derechas…) 

Ha reflexionado 
bien la pregunta, 
lo ha relacionado 
con el contexto 
histórico y ha 
dicho casi todos 
los factores de la 
situación de la 
mujer 
(analfabetismo, 
manipulación del 
marido o 
sacerdote para 
que salieran las 
derechas…) 

Ha reflexionado a 
fondo la pregunta, 
lo ha relacionado 
con el contexto 
histórico y ha 
dicho todos los 
factores de la 
situación de la 
mujer 
(analfabetismo, 
manipulación del 
marido o 
sacerdote para 
que salieran las 
derechas…) 

PREGUNTA 4: 
BÚSQUEDA 

EN RED Y 
REFLEXIÓN 

EN TORNO AL 
DEBATE 

(25%) 

No ha buscado 
información sobre 
la aprobación del 
voto femenino en 
la web ni ha 
indicado la 
diputada que 
ganó el debate ni 
cuando pudieron 
votar por primera 
vez las mujeres. 

Ha buscado cuando 
se aprobó el voto 
femenino, ha 
indicado la 
diputada que ganó 
el debate y cuando 
pudieron votar las 
mujeres por 
primera vez. 

Ha buscado y 
aportado algún 
detalle sobre la 
aprobación del 
voto femenino, lo 
ha relacionado 
con la diputada 
que ganó el 
debate y ha 
indicado cuando 
pudieron votar 
las mujeres por 
primera vez 

Ha buscado e 
indicado muchos 
detalles sobre el 
proceso de 
aprobación del 
voto femenino, lo 
ha relacionado 
con la diputada 
que ganó el 
detalle y ha 
indicado cuando 
pudieron votar 
las mujeres por 
primera vez. 

Ha buscado e 
indicado casi todos 
los detalles del 
voto femenino, lo 
ha relacionado con 
el artículo 
promovido en la 
Constitución del 
1931 y la frase de 
la diputada que 
ganó. Ha indicado 
cuando las 
mujeres votaron 
por primera vez y 
el error de atribuir 
el resultado a su 
voto. 

C) RÚBRICA PARA PREGUNTAS ESPECÍFICAS CUESTIONARIO ESTATUTO CATALÁN SESIÓN 3 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PREGUNTA 2: 
CONTENIDOS 
Y ÁNALISI DE 
LAS FUENTES 
PROPUESTAS 

(25%) 

No ha indicado el 
traspaso de 
competencias que 
supuso la 
aprobación del 
Estatuto de 
Cataluña en 
septiembre del 
1932 para la 
Generalitat de 
Cataluña. 

Ha indicado el 
traspaso de alguna 
competencia que 
supuso la 
aprobación del 
Estatuto de 
Cataluña en 
septiembre del 
1932 para la 
Generalitat de 
Cataluña. 

Ha indicado el 
traspaso de 
varias 
competencias 
que supuso la 
aprobación del 
Estatuto de 
Cataluña en 
septiembre del 
1932 para la 
Generalitat de 
Cataluña. 

Ha indicado el 
traspaso de 
muchas de las 
competencias 
que supuso la 
aprobación del 
Estatuto de 
Cataluña en 
septiembre del 
1932 para la 
Generalitat de 
Cataluña. 

Ha indicado el 
traspaso de todas 
las competencias 
que supuso la 
aprobación del 
Estatuto de 
Cataluña en 
septiembre del 
1932 para la 
Generalitat de 
Cataluña. 

PREGUNTA 3: 
ÁNALISIS DEL 
ARTÍCULO DE 

OPINIÓN Y 
LAS LEYES DE 
MEJORA DE 

CONDICIONES 
FEMENINAS  

(25%) 

No ha indicado 
ninguna de las dos 
leyes de las que 
habla el artículo ni 
en qué consistían. 

Ha indicado 
ninguna de las dos 
leyes de las que 
habla el artículo, 
pero no en qué 
consistían. 

Ha indicado 
alguna de las dos 
leyes de las que 
habla el artículo y 
ha explicado de 
manera 
superficial en qué 
consistían. 

Ha indicado las 
dos leyes de las 
que habla el 
artículo y ha 
explicado bien en 
qué consistían. 

Ha indicado las dos 
leyes de las que 
habla el artículo, 
ha explicado bien 
en qué consistían y 
lo ha relacionado 
con el traspaso de 
competencias. 
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PREGUNTA 4: 
SUPRESIÓN 

DE LAS LEYES 
Y REFLEXIÓN 
EN TORNO AL 

CONTEXTO 
HISTÓRICO 

(25%) 

No ha sabido 
indicar cuando 
fueron suprimidas 
las leyes ni lo ha 
relacionado con 
los hechos de 
octubre del 1934 
ni con el resultado 
de la Guerra Civil. 

Ha sabido indicar 
cuando fue 
suprimida alguna 
de las leyes y lo ha 
relacionado muy 
brevemente con 
los hechos de 
octubre del 1934 o 
con el resultado de 
la Guerra Civil. 

Ha sabido indicar 
cuando fueron 
suprimidas las 
dos leyes y lo ha 
relacionado con 
los hechos de 
octubre del 1934 
y con el resultado 
de la Guerra Civil. 

Ha sabido indicar 
cuando fueron 
suprimidas las 
leyes, lo ha 
relacionado y 
analizado con los 
hechos de 
octubre del 1934 
y con el resultado 
de la Guerra Civil. 

Ha sabido indicar 
cuando fueron 
suprimidas las 
leyes, lo ha 
relacionado y 
analizado con los 
hechos de octubre 
del 1934 y con el 
resultado de la 
Guerra Civil. 
También, ha 
indicado lo que 
supuso para las 
mujeres. 

D) RÚBRICA PARA PREGUNTAS ESPECÍFICAS CUESTIONARIO PERSPECTIVAS FEMENINAS SESIÓN 3 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PREGUNTA 2:  
COMPARACIÓ

N DEL 
CONTENIDO 

DE LAS 
FUENTES 

PRIMARIAS 
PROPUESTAS 

(25%) 

No ha comparado 
ninguna de las dos 
fuentes ni ha 
indicado los 
valores y 
perspectivas que 
expresan en torno 
a la figura 
femenina. 

Ha comparado un 
poco las dos 
fuentes y ha 
indicado alguno de 
los valores y 
perspectivas que 
expresan en torno 
a la figura 
femenina. 

Ha comparado 
bien las dos 
fuentes y ha 
indicado alguno 
de los valores y 
perspectivas que 
expresan en 
torno a la figura 
femenina. 

Ha comparado 
bien las dos 
fuentes y ha 
indicado muchos 
de los valores y 
perspectivas que 
expresan en 
torno a la figura 
femenina. 

Ha comparado en 
profundidad las 
dos fuentes y ha 
explicado los 
valores y 
perspectivas que 
expresan en torno 
a la figura 
femenina. 

PREGUNTA 3: 
DIFERENCIAS 
EN EL PAPEL 
DE LA MUJER 
SEGÚN LAS 

FUENTES 
PROPUESTAS 

(25%) 

No ha indicado las 
diferencias en los 
papeles de la 
mujer ni lo ha 
relacionado con la 
perspectiva y 
valores que 
transmiten. 

Ha indicado alguna 
de las diferencias 
en los papeles de la 
mujer y lo ha 
relacionado un 
poco con la 
perspectiva y 
valores que 
transmiten. 

Ha indicado 
algunas de las 
diferencias en los 
papeles de la 
mujer y lo ha 
relacionado con 
algunas de las 
perspectiva y 
valores que 
transmiten. 

Ha indicado bien 
casi todas las 
diferencias en los 
papeles de la 
mujer y lo ha 
relacionado con 
algunas de las 
perspectiva y 
valores que 
transmiten. 

Ha indicado bien 
todas las 
diferencias en los 
papeles de la 
mujer y lo ha 
relacionado y 
explicado con las 
perspectiva y 
valores que 
transmiten. 

 
PREGUNTA 4: 

BÚSQUEDA 
EN LA RED Y 
RELACIÓN 

CON EL 
CONTEXTO 
HISTÓRICO 

(25%) 

No ha buscado 
información sobre 
las demandas 
femeninas que 
aparecen en la 
fuente 1 ni lo ha 
relacionado con 
leyes y avances 
del periodo 
republicano. 

Ha buscado un 
poco de 
información sobre 
alguna de las 
demandas 
femeninas que 
aparecen en la 
fuente 1 y lo ha 
relacionado con 
alguna ley y avance 
del periodo 
republicano. 

Ha buscado 
bastante de 
información 
sobre algunas de 
las demandas 
femeninas que 
aparecen en la 
fuente 1 y lo ha 
relacionado con 
algunas leyes y 
avances del 
periodo 
republicano. 

Ha buscado 
mucha de 
información 
sobre las 
demandas 
femeninas que 
aparecen en la 
fuente 1 y lo ha 
relacionado con 
algunas leyes y 
avances del 
periodo 
republicano. 

Ha buscado la 
información sobre 
todas las 
demandas 
femeninas que 
aparecen en la 
fuente 1 y lo ha 
relacionado con 
sus respectivas 
leyes y avances del 
periodo 
republicano. 

E) RÚBRICA CUESTIONARIO REPRESIÓN Y VIOLENCIA SESIÓN 7 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PREGUNTA 1: 
CLASIFICACIÓ

N DE 
FUENTES 
ORALES Y 

REFLEXIÓN 
SOBRE SU 
USO PARA 

CONOCER LA 
HISTORIA 

(20%) 

No ha indicado 
qué tipo de fuente 
son los 
testimonios ni ha 
reflexionado 
sobre podemos 
confiar en su 
veracidad para 
conocer los 
hechos. 

Ha indicado qué 
tipo de fuente son 
los testimonios, 
pero, sólo ha 
reflexionado poco 
sobre si podemos 
confiar en sus 
palabras para 
conocer los hechos. 

Ha indicado qué 
tipo de fuente y 
soporte son los 
testimonios y ha 
reflexionado 
brevemente 
sobre si podemos 
confiar en sus 
palabras para 
conocer los 
hechos. 

Ha indicado qué 
tipo de fuente y 
soporte son los 
testimonios y ha 
reflexionado bien 
sobre si podemos 
confiar en sus 
palabras para 
conocer los 
hechos. 

Ha indicado qué 
tipo de fuente, 
soporte y temática 
son los 
testimonios y ha 
reflexionado 
relacionando ideas 
sobre si podemos 
confiar en sus 
palabras. 
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PREGUNTA 2:  
PARTICIPACI
ÓN DE LAS 

MUJERES DEL 
36 EN LA 

GUERRA CIVIL 
(20%) 

No ha indicado ni 
cómo participaron 
los testimonios ni 
los papeles que 
llevaron a cabo 
durante la Guerra 
Civil. 

Ha indicado alguna 
participación y 
alguno de los 
papeles que llevó a 
cabo alguno de los 
testimonios 
durante la Guerra 
Civil. 

Ha indicado 
varias formas de 
participación y 
diversos papeles 
que llevaron a 
cabo los 
testimonios 
durante la 
Guerra Civil. 

Ha indicado casi 
todas las formas 
de participación y 
casi todos los 
papeles que 
llevaron a cabo 
los testimonios 
durante la Guerra 
Civil. 

Ha indicado todas 
las formas de 
participación y 
todos los papeles 
que llevaron a 
cabo los 
testimonios 
durante la Guerra 
Civil. 

PREGUNTA 3: 
TIPOS DE 

REPRESIÓN, 
CASTIGO Y 
VIOLENCIA 

EN LOS 
TESTIMONIOS 

(20%) 

No ha indicado 
ningún tipo de 
violencia ni 
represión ni 
castigo que 
sufrieron los 
testimonios, 
tampoco lo ha 
conectado con el 
resultado de la 
Guerra Civil. 

Ha indicado algún 
tipo de violencia, 
represión o castigo 
que sufrieron los 
testimonios y lo ha 
conectado 
mínimamente con 
el resultado de la 
Guerra Civil. 

Ha indicado 
algunos de los 
tipos de 
violencia, 
represión y 
castigo que 
sufrieron los 
testimonios y lo 
ha conectado 
mínimamente 
con el resultado 
de la Guerra Civil 
y la participación 
que llevaron a 
cabo durante el 
conflicto. 

Ha indicado 
muchos de los 
tipos de 
violencia, 
represión o 
castigo que 
sufrieron los 
testimonios y lo 
ha conectado 
bien con el 
resultado de la 
Guerra Civil y la 
participación que 
llevaron a cabo 
durante el 
conflicto. 

Ha indicado todos 
los tipos de 
violencia, 
represión y castigo 
que sufrieron los 
testimonios y lo ha 
conectado y 
analizado con el 
resultado de la 
Guerra Civil y la 
participación que 
llevaron a cabo 
durante el 
conflicto. 

PREGUNTA 4: 
UTILIDAD DE 
LOS BANCOS 

DE 
TESTIMONIOS 
Y REFLEXIÓN 

SOBRE SU 
USO 

(20%) 

No ha dado una 
opinión sobre si 
son útiles los 
bancos de 
testimonios de la 
represión 
franquista ni lo 
que nos aportan 
para el estudio del 
periodo histórico. 

Ha dado su opinión 
mínimamente 
sobre si son útiles 
los bancos de 
testimonios de la 
represión 
franquista y ha 
reflexionado por 
encima sobre lo 
que nos aportan 
para el estudio del 
periodo histórico. 

Ha dado su 
opinión bien 
sobre si son útiles 
los bancos de 
testimonios de la 
represión 
franquista y ha 
reflexionado por 
encima sobre lo 
que nos aportan 
para el estudio 
del periodo 
histórico. 

Ha dado su 
opinión razonada 
sobre si son útiles 
los bancos de 
testimonios de la 
represión 
franquista y ha 
reflexionado bien 
sobre lo que nos 
aportan para el 
estudio del 
periodo 
histórico. 

Ha dado su 
opinión razonada y 
analítica sobre la 
utilidad de los 
bancos de 
testimonios de la 
represión 
franquista y ha 
reflexionado 
conectando ideas 
del documental 
sobre lo que nos 
aportan para el 
estudio del 
periodo histórico. 

F) RÚBRICA CONTENIDOS CUESTIONARIO FUENTES FRANQUISTAS LEGALES SESIÓN 8 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PREGUNTA 2:  
REFLEXIONAR 

SOBRE LOS 
CONTENIDOS 
DE LA FUENTE 

1 
(20%) 

No ha indicado 
nada del texto en 
lo relativo al 
código civil y 
divorcio ni ha 
analizado su 
significado 

Ha indicado algo 
del texto en lo 
relativo al código 
civil y divorcio y ha 
analizado 
superficialmente su 
significado 

Ha indicado 
algunas 
referencias del 
texto en lo 
relativo al código 
civil y divorcio y 
ha analizado 
mínimamente su 
significado. 

Ha indicado 
muchas de las 
referencias del 
texto en lo 
relativo al código 
civil y divorcio y 
ha analizado 
mínimamente su 
significado. 

Ha indicado todas 
las referencias del 
texto en lo relativo 
al código civil y 
divorcio y ha 
analizado en 
profundidad su 
significado 
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PREGUNTA 3:  
BÚSQUEDA 
EN LA WEB 

DE LA LEY DEL 
DIVORCIO 
DEL 1932 Y 
CONTRASTE 
CON LA LEY 

DE 
SEPTIEMBRE 

DEL 1939 
(20%) 

No ha buscado 
información sobre 
la ley del divorcio 
del 1932 ni la ha 
contrastado con la 
ley de septiembre 
del 1939, 
tampoco ha 
indicado lo que 
simbolizó para la 
sociedad y la 
mujer. 

Ha buscado un 
poco de 
información sobre 
la ley del divorcio 
del 1932 y la ha 
contrastado 
mínimamente con 
la ley de 
septiembre del 
1939, no ha 
indicado mucho lo 
que simbolizó para 
la sociedad y la 
mujer. 

Ha buscado 
bastante de 
información 
sobre la ley del 
divorcio del 1932 
y la ha 
contrastado 
mínimamente 
con la ley de 
septiembre del 
1939, no ha 
indicado mucho 
lo que simbolizó 
para la sociedad y 
la mujer. 

Ha buscado 
mucha 
información 
sobre la ley del 
divorcio del 1932 
y la ha 
contrastado 
mínimamente 
con la ley de 
septiembre del 
1939, no ha 
indicado mucho 
lo que simbolizó 
para la sociedad y 
la mujer. 

Ha buscado mucha 
información sobre 
la ley del divorcio 
del 1932 y la ha 
contrastado bien 
con la ley de 
septiembre del 
1939, también, ha 
indicado lo que 
simbolizó para la 
sociedad y la 
mujer. 

PREGUNTA 4: 
CONSECUENC

IAS DE LA 
APROBACIÓN 
DE LA LEY DE 
SEPTIEMBRE 

DE 1939 
(20%) 

No ha indicado 
ninguna 
consecuencia que 
podía tener la 
promulgación de 
la Ley de 
septiembre del 
1939 sobre la 
mujer y la 
sociedad. 

Ha indicado alguna 
de las 
consecuencias que 
podía tener la 
promulgación de la 
Ley de septiembre 
del 1939 sobre la 
mujer y la 
sociedad. 

Ha indicado 
algunas de las 
consecuencias 
que podía tener 
la promulgación 
de la Ley de 
septiembre del 
1939 sobre la 
mujer y la 
sociedad. 

Ha indicado 
muchas de las 
consecuencias 
que podía tener 
la promulgación 
de la Ley de 
septiembre del 
1939 sobre la 
mujer y la 
sociedad. 

Ha indicado todas 
las consecuencias 
que podía tener la 
promulgación de 
la Ley de 
septiembre del 
1939 sobre la 
mujer y la 
sociedad. 

PREGUNTA 5: 
CONTRASTE 

DE 
ARTÍCULOS 

DEL CÓDIGO 
CIVIL DE 1889 
Y REFLEXIÓN 

SOBRE LA 
MUJER 

RESPECTO LA 
DEL HOMBRE 

O ESPOSO 
(20%) 

No ha indicado 
como quedaba la 
mujer respecto la 
figura del hombre. 
Tampoco ha 
puesto ejemplos 
de los artículos 
que aparecen en 
las fuentes. 

Ha indicado por 
encima como 
quedaba la mujer 
respecto la figura 
del hombre y ha 
puesto algún 
ejemplo que 
aparecen en los 
artículos de las 
fuentes. 

Ha indicado bien 
como quedaba la 
mujer respecto la 
figura del 
hombre y ha 
puesto algunos 
ejemplos que 
aparecen en los 
artículos de las 
fuentes. 

Ha indicado bien 
como quedaba la 
mujer respecto la 
figura del 
hombre y ha 
puesto muchos 
ejemplos que 
aparecen en los 
artículos de las 
fuentes. 

Ha explicado 
razonando como 
quedaba la mujer 
respecto la figura 
del hombre y ha 
puesto todos los 
ejemplos que 
aparecen en los 
artículos de las 
fuentes. 

G) RÚBRICA CUESTIONARIO IDEAL MUJER FRANQUISTA SESIÓN 9 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PREGUNTA 2:  
LA IMAGEN 

DE LA MUJER 
PROYECTADA 
POR EL NO-

DO 
(20%) 

No ha indicado 
ningún valor ni 
característica que 
muestra el vídeo 
ni ha reflexionado 
en torno a ello. 

Ha indicado alguno 
de los valores y 
características y ha 
reflexionado 
mínimamente en 
torno a ello. 

Ha indicado 
algunos de los 
valores y 
características y 
ha reflexionado 
mínimamente en 
torno a ello. 

Ha indicado 
muchos de los 
valores y 
características y 
ha reflexionado 
bien en torno a 
ello. 

Ha indicado casi 
todos los valores y 
características y ha 
reflexionado en 
profundidad en 
torno a ello. 

PREGUNTA 3: 
CONECTAR LA 
VISIÓN DE LA 
MUJER DEL 
NO-DO CON 

ALGUNAS 
ORGANIZACI
ONES VISTAS 
EN EL AULA 

(20%) 

No ha relacionado 
la mujer vista en el 
vídeo con ninguna 
organización ni las 
ideas y valores 
que pretendían 
trasmitir a la 
mujer 

Ha relacionado la 
mujer vista en el 
vídeo con alguna 
organización y ha 
indicado alguna de 
las ideas y valores 
que pretendían 
trasmitir a la mujer 

Ha relacionado la 
mujer vista en el 
vídeo con 
algunas 
organizaciones y 
ha indicado 
algunas de las 
ideas y valores 
que pretendían 
trasmitir a la 
mujer 

Ha relacionado la 
mujer vista en el 
vídeo con las 
principales 
organizaciones y 
ha indicado bien 
las ideas y valores 
que pretendían 
trasmitir a la 
mujer 

Ha relacionado la 
mujer vista en el 
vídeo con las 
principales 
organizaciones y 
ha explicado en 
profundidad las 
ideas y valores que 
pretendían 
trasmitir a la mujer 
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PREGUNTA 4: 
DESMONTAR 

EL 
ESTEREOTIPO 
RELACIONÁN

DOLO CON 
OTROS TIPOS 

DE 
PENSAMIENT

O DE LA 
MUJER 
(20%) 

No ha indicado 
ninguna 
diferencia del 
estereotipo del 
NO-DO con lo que 
se ha visto en 
clase sobre la 
mujer libre y 
emancipada que 
querían las 
organizaciones de 
izquierdas. 

Ha indicado alguna 
diferencia del 
estereotipo del NO-
DO con lo que se ha 
visto en clase sobre 
la mujer libre y 
emancipada que 
querían las 
organizaciones de 
izquierdas. 

Ha indicado 
algunas 
diferencias del 
estereotipo del 
NO-DO con lo 
que se ha visto en 
clase sobre la 
mujer libre y 
emancipada que 
querían las 
organizaciones 
de izquierdas. 

Ha indicado 
muchas 
diferencias del 
estereotipo del 
NO-DO con lo 
que se ha visto en 
clase sobre la 
mujer libre y 
emancipada que 
querían las 
organizaciones 
de izquierdas. 

Ha indicado casi 
todas o todas las 
diferencias del 
estereotipo del 
NO-DO con lo que 
se ha visto en clase 
sobre la mujer 
libre y emancipada 
que querían las 
organizaciones de 
izquierdas. 

PREGUNTA 5:   
REFLEXIÓN 

EN TORNO AL 
ESTEREOTIPO 

Y SU 
CONEXIÓN 

CON EL 
CONTEXTO 

SOCIAL 
ACTUAL 

(20%) 

No ha razonado su 
opinión ni la ha 
conectado con las 
ideas vistas en 
clase del periodo 
ni con nada actual. 

Ha razonado su 
opinión 
mínimamente y la 
ha conectado con 
alguna idea vista en 
clase del periodo y 
con algo actual. 

Ha razonado su 
opinión 
mínimamente y 
la ha conectado 
con algunas ideas 
vistas en clase del 
periodo y con 
algunas actuales. 

Ha razonado su 
opinión bien y la 
ha conectado con 
algunas ideas 
vistas en clase del 
periodo y con 
algunas actuales. 

Ha razonado su 
opinión en 
profundidad y la 
ha conectado con 
muchas de las 
ideas vistas en 
clase del periodo y 
con bastantes 
actuales. 

 

Tabla 20. RÚBRICA PARA EVALUAR LA REDACCIÓN Y FORMA DE LOS CUESTIONARIOS 

NIVELES (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

CONTENIDOS 
(20%) 

La mayoría de las 
preguntas no 
tiene relación con 
los contenidos. El 
cuestionario no 
permite ver los 
conceptos y datos 
básicos. 

La mitad de 
preguntas y 
respuestas están 
relacionadas con 
los contenidos. 
Algunos de los 
contenidos no 
están en las 
preguntas y 
respuestas del 
cuestionario. 

El 60% de las 
preguntas y 
respuestas están 
relacionadas con 
los contenidos. El 
cuestionario 
posibilita repasar 
la mayor parte de 
los conceptos, 
datos e ideas 
importantes. 

El 80% de las 
preguntas y 
respuestas están 
relacionadas con 
los contenidos. El 
cuestionario 
posibilita repasar 
la mayor parte de 
los conceptos, 
datos e ideas 
importantes. 

Todas las 
preguntas y 
respuestas están 
relacionadas don 
los contenidos de 
las fuentes. El 
cuestionario 
permite repasar 
los conceptos, 
ideas y datos 
importantes. 

REDACCIÓN DE 
LAS 

RESPUESTAS 
(20%) 

No hay una 
redacción clara y 
concisa en las 
respuestas. 
Contienen 
muchas faltas de 
ortografía y 
gramática 

La mitad de las 
respuestas están 
redactadas de 
una forma clara y 
concisa. 
Contienen 
bastantes errores 
de ortografía y 
gramática 

El 60% de las 
respuestas están 
redactadas de 
una forma clara y 
concisa. 
Contienen 
algunos errores 
de ortografía y 
gramática 

El 80% de las 
respuestas están 
redactadas de 
una forma clara y 
concisa. No 
contienen 
apenas errores 
de ortografía y 
gramática 

Todas las 
respuestas están 
redactadas de una 
forma clara y 
concisa. No 
contienen o no 
tienen apenas 
errores de 
ortografía y 
gramática 

RECURSOS DE 
LAS 

RESPUESTAS 
(20%) 

No ha utilizado 
ningún recurso ni 
medio indicado en 
la carpeta o en 
clase para incluir 
en la respuesta. 

Al menos, ha 
usado algún 
recurso o medio 
indicado en la 
carpeta o en 
clase para incluir 
en la respuesta. 

Ha usado 
recursos o 
medios indicados 
en la carpeta o en 
clase para incluir 
en la mitad de 
respuestas. 

Ha usado 
recursos o 
medios indicados 
en la carpeta o en 
clase para incluir 
en el 80% de 
respuestas. 

Ha usado recursos 
o medios indicados 
en la carpeta o en 
clase para incluir 
en todas las 
respuestas. 

Elaboración propia  
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RESPUESTAS 
(20%) 

Las respuestas no 
tienen opciones 
claras ni válidas 
para lo que se 
pregunta. 

Al menos, 
algunas 
respuestas 
tienen opciones 
claras y válidas 
para lo que se 
pregunta. 

La mitad de 
respuestas 
tienen opciones 
claras y válidas 
para lo que se 
pregunta. 

El 80% de 
respuestas 
tienen opciones 
claras y válidas 
para lo que se 
pregunta. 

Todas las 
respuestas tienen 
opciones claras y 
válidas para lo que 
se pregunta. 

REFLEXIÓN Y 
CREATIVIDAD 

(20%) 

Ninguna 
respuesta que lo 
requiera contiene 
un razonamiento 
ni ideas nuevas 
incluidas por el 
alumno. 

Al menos, 
algunas 
respuestas que lo 
requieran 
contienen un 
razonamiento ni 
ideas nuevas 
incluidas por el 
alumno. 

La mitad de 
respuestas que lo 
requieran 
contienen un 
razonamiento ni 
ideas nuevas 
incluidas por el 
alumno. 

El 80% de 
respuestas que lo 
requieran 
contienen un 
razonamiento ni 
ideas nuevas 
incluidas por el 
alumno. 

Todas las 
respuestas que lo 
requieran 
contienen un 
razonamiento ni 
ideas nuevas 
incluidas por el 
alumno. 

 

Tabla 21. RÚBRICAS DE DESEMPEÑO GRUPAL E INDIVIDUAL 

A) RÚBRICA DE DESEMPEÑO GRUPAL EN TRABAJOS COOPERATIVOS 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PARTICIPACIÓN EN 
EL GRUPO Y SUS 

DINÁMICAS 
(25%) 

Ninguno o sólo 
un componente 
del grupo han 
participado. 

 La mitad del 
grupo han 
participado con 
un poco de 
entusiasmo e 
interés 

La mitad del 
grupo han 

participado con 
entusiasmo e 

interés 

Un tercio del 
grupo han 

participado con 
entusiasmo e 

interés 

Todos los 
miembros del 

grupo han 
participado con 

entusiasmo e 
interés 

PAPELES Y 
REPARTO DE 

TAREAS DENTRO 
DEL GRUPO 

(25%) 

No se han 
asignado los 
papeles del 
grupo ni las 

tareas a realizar 

Se han 
asignado los 

roles, pero no 
acaban de 

encajar con las 
tareas a realizar 

Se han asignado 
bien los roles, y 
han realizado 

mínimamente las 
tareas asignadas 

Se han asignado 
bien los roles, y 
han realizado 

correctamente 
las tareas 
asignadas 

Se han asignado 
bien los roles, y 

han realizado las 
tareas asignadas 

de manera 
analítica y con 

motivación 

INTERÉS Y 
APORTACIONES AL 

GRUPO 
(25%) 

Hay muy poco 
dialogo entre 

los miembros y 
desinterés por 

la materia 

Hay algún 
dialogo y se 

escucha alguna 
aportación o 

tesis alternativa 

Hay dialogo y se 
escucha alguna 

aportación o 
tesis alternativa  

Hay diálogos y se 
escuchan 

aportaciones o 
tesis alternativas 
para mejorar el 

trabajo 

Se ven habilidades 
de liderazgo y 

saben escuchar a 
los demás para 
incluir tesis o 

aportaciones al 
trabajo 

RESPONSABILIDAD 
DE GRUPO 

(25%) 

No hay una 
responsabilidad 
les da igual si se 
realiza mal la 
tarea. 

La 
responsabilidad 
recae sobre una 
o dos personas 

y sólo éstos 
muestras 

interés por que 
salga bien 

La 
responsabilidad 
es compartida 

por la mitad del 
grupo y 

muestran interés 
porque salga 

bien 

La mayor parte 
del grupo 

comparten la 
responsabilidad 

y muestran 
interés porque 

salga bien 

Todo el grupo 
comparte la 

responsabilidad 
por igual y 

muestran interés 
porque la tarea 

salga bien 

B) RÚBRICA DEL DESEMPEÑO INDIVIDUAL EN TRABAJOS COOPERATIVOS 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

PARTICIPACIÓN 
INDIVIDUAL 
DENTRO DEL 
GRUPO Y SUS 
DINÁMICAS 

(25%) 

No ha 
participado en 

ninguna 
discusión ni ha 

ofrecido 
ninguna 

aportación al 

Ha participado 
un poco en las 
discusiones y ha 
ofrecido alguna 
aportación al 
trabajo de 
grupo 

Ha participado 
en algunas de las 
discusiones y ha 
ofrecido algunas 
aportaciones al 

trabajo de grupo 

Ha participado 
en casi todas las 
discusiones y ha 
ofrecido muchas 
aportaciones al 

trabajo de grupo 

Ha participado en 
todas las 

discusiones y ha 
ofrecido muchas 
aportaciones al 

trabajo de grupo 

 Elaboración propia 
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trabajo de 
grupo 

TAREAS 
REALIZADAS 
DENTRO DEL 

GRUPO 

(25%) 

No ha realizado 
la tarea 

asignada dentro 
del grupo y lo 
ha tenido que 

hacer otro 
componente 

Ha realizado 
mínimamente 
su parte de la 
tarea dentro 

del grupo 

Ha realizado bien 
su parte de la 

tarea dentro del 
grupo 

Ha realizado muy 
bien su parte de 
la tarea dentro 

del grupo 

Ha realizado muy 
bien su parte de la 
dentro del grupo y 
ha ayudado a los 
compañeros que 

lo han necesitado. 

INTERÉS Y AYUDA 
AL RESTO DEL 

GRUPO 

(25%) 

Hay muy poco 
dialogo entre 

los miembros y 
desinterés por 

la materia 

Hay algún 
dialogo y se 

escucha alguna 
aportación o 

tesis alternativa 

Hay dialogo y se 
escucha alguna 

aportación o 
tesis alternativa  

Hay diálogos y se 
escuchan 

aportaciones o 
tesis alternativas 
para mejorar el 

trabajo 

Se ven habilidades 
de liderazgo y 

saben escuchar a 
los demás para 
incluir tesis o 

aportaciones al 
trabajo 

RESPONSABILIDAD 
DE SU PARTE DEL 

TRABAJO 
RESPECTO AL 

GRUPO 

(25%) 

No tiene una 
responsabilidad 
le da igual si se 
realiza mal la 
tarea o por 
culpa de él el 
grupo no 
cumple con los 
objetivos. 

Tiene cierta 
responsabilidad 
con su tarea, le 

da igual si 
contiene 

algunos errores 
mientras ayude 
a cumplir con 
los objetivos 

del grupo 

Ha mostrado una 
buena 

responsabilidad 
con su tarea 

vigilando que 
fuera correcta y 

no tuviera 
muchos errores 

para cumplir 
mejor con los 
objetivos del 

grupo 

Ha mostrado 
mucha 

responsabilidad 
con su tarea 

vigilando que 
fuera correcta y 
no tuviera casi 
ningún error 
para cumplir 
mejor con los 
objetivos del 

grupo 

Ha mostrado 
mucha 

responsabilidad 
con su tarea 

vigilando que 
fuera correcta y 

no tuviera errores, 
así como ayudar al 
resto para cumplir 

mejor con los 
objetivos del 

grupo 

 

Tabla 21. RÚBRICA DE PARTICIPACIÓN Y ACTITUD EN EL AULA 

CATEGORÍAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente 

ATENCIÓN 
(10%) 

No presta 
atención y se 

dedica a 
molestar a otros 

compañeros 

Presta atención a 
clase, aunque se 
distrae muchas 
veces 

Presta atención a 
clase, aunque se 
distrae algunas 

veces 

Presta atención 
en clase con 

interés  

Presta atención 
en clase con 

interés y hace 
preguntas 

RESPETO 
(20%) 

No guarda 
silencio ni 

cuando se le 
manda y falta al 

respeto a los 
compañeros y 
mobiliario del 

aula 

No guarda 
silencio 

normalmente, 
pero calla 

cuando se le 
llama la atención 

Guarda silencio, 
pero sólo en las 

ocasiones que se 
le pide sin 

necesidad de 
llamarle la 
atención 

Guarda silencio y 
respecta más o 

menos las 
normas del aula 

Guarda silencio y 
respecta 

correctamente 
las normas del 

aula 

INTERÉS 
(20%) 

No muestra 
interés por la 

materia 

Muestra más o 
menos interés 
por la materia  

Muestra interés 
por la materia  

Muestra interés 
por la materia y 
realiza algunas 
preguntas 

Muestra mucho 
interés por la 

materia y realiza 
muchas 

preguntas 

USO DE 
CONCEPTOS  

(10%) 

No ha sabido usar 
correctamente 
los conceptos del 
trabajo o vistos 
en el aula en su 
interlocución. 

Ha sabido usar 
bien alguno de 

los conceptos del 
trabajo o vistos 
en el aula en su 
interlocución. 

Ha sabido usar 
bien algunos de 

los conceptos del 
trabajo o vistos 
en el aula en su 
interlocución. 

Ha sabido usar 
bien muchos de 

los conceptos del 
trabajo o vistos 
en el aula en su 
interlocución. 

Ha sabido usar 
bien casi todos o 

todos los 
conceptos del 

trabajo o vistos 
en el aula en su 
interlocución. 

Elaboración propia 
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FORMA DE 
DIRIGIRSE A LA 

CLASE O LOS 
COMPAÑEROS  

(20%) 

No ha sido capaz 
de construir un 
discurso 
coherente y que 
el resto de la 
clase lo entienda. 

Ha sido 
mínimamente 

capaz de 
construir un 

discurso 
coherente y que 

el resto de la 
clase lo entienda. 

Ha sido bastante 
capaz de 

construir un 
discurso 

coherente y que 
el resto de la 

clase lo entienda. 

Ha sido capaz de 
construir un 

discurso 
coherente y que 

el resto de la 
clase lo entienda. 

Ha sido muy 
capaz de 

construir un 
discurso 

coherente y que 
el resto de la 

clase lo entienda. 

ESFUERZO 
(20%) 

No revisa 
contenidos ni 
trae las tareas de 
casa realizadas. 
Tampoco se 
esfuerza en las 
actividades de 
grupo o en clase 

Revisa 
contenidos, pero, 

no trae hechas 
las tareas 

muchas veces, 
muestra un 

esfuerzo 
moderado en los 

trabajos en 
grupo o en clase 

Revisa 
contenidos, pero, 
no trae las tareas 
de casa algunas 
veces, muestra 

un interés 
correcto 

respecto los 
trabajos en 

grupo o clase 

Revisa 
contenidos y trae 
las actividades de 

casa realizadas 
medianamente 

bien, muestra un 
buen interés 
respecto los 
trabajos en 

grupo o clase 

Revisa 
contenidos y trae 

las tareas 
correctamente 

realizadas, 
muestra mucho 

interés en los 
trabajos en grupo 

o clase y se 
ofrece a ayudar. 

 

Las actividades deberán ser colgadas en el perfil que el alumno tiene en la plataforma antes 

de la fecha límite acordada serán, por un lado, un componente de los grupos de cuatro 

alumnos deberá colgar en la carpeta de su perfil: el proyecto de los movimientos sufragistas, 

El guion y soporte multimedia utilizado para exposición de la organización femenina y la 

representación teatral del personaje inventado. Por otro, todos los estudiantes deberán tener 

acabados los cuestionarios con las respuestas a todos los apartados realizados en parejas o 

individualmente en su perfil para que el profesor pueda ir visitándolos y evaluándolo junto al 

resto de la información. Así mismo, se tendrá en cuenta si este tipo de perfil o blog personal 

que facilita la plataforma contiene fotos, visitas o otras actividades que ha hecho el alumno y 

ha indicado en su perfil en relación a la temática de la intervención.  

Los criterios de avaluación, así como el peso cada apartado será indicado a los alumnos el 

primer día de inicio de la unidad didáctica de una manera comprensible, clara y dado que el 

instituto cuenta con la plataforma Canvas, se les enviará un email informativo indicando todo. 

Los alumnos deberán colgar todas las actividades correspondientes en su perfil de Canvas, 

donde el docente irá entrando en cada uno y verificando que las respuestas a los cuestionarios 

estén colgadas. Se indicará al alumnado un día límite de entrega de todas actividades. Si falta 

alguna tarea por colgar se les avisará y se dejará de margen dos días por si hubiera habido 

algún problema técnico. Si pasado este tiempo sigue sin estar en su perfil de la plataforma, se 

penalizará con un punto menos en la nota hasta el máximo de una semana, cuando ya no se 

aceptarán las tareas.  

Elaboración propia 
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En lo relativo a la atención a la diversidad dentro de la evaluación se llevará a cabo una 

atención individualizada para explicar y reformular las preguntas si fuera necesario de manera 

más clara dependiendo del trastorno. Por otro lado, en cuanto al alumno con dislexia no se 

tendrán en cuenta errores gramaticales u ortográficos en la evaluación y los alumnos de altas 

capacidades que hayan ayudado a otros compañeros se les tendrá en cuenta este acto en la 

calificación de la participación y actitud en el aula y se indicará en el comentario personal de 

las notas que se entreguen a los padres al final del trimestre.  

3.4. Evaluación de la propuesta 

Esta propuesta de intervención como se ha querido mostrar es necesaria para que la 

contribución y el papel que tuvieron las mujeres en la Segunda República y Guerra Civil, 

periodo clave para nuestra historia reciente, no permanezca en el olvido. Es muy importante 

dotar a las nuevas generaciones de referentes femeninos diferentes de los que se estudian 

habitualmente en las aulas.  

Descubrir las protagonistas de esta banda de la historia y su contribución, crean referente y 

aunque, no sea objeto de evaluación en las PAU que es el objetivo principal de la etapa de 

Bachillerato, pueden servir para dar ejemplos o situaciones en dichas pruebas que se pueden 

evaluar con el resto de contenido. Integrar esta intervención dentro de la unidad didáctica es 

fundamental para involucrar a la mujer con su contexto histórico. A parte, como se ha podido 

observar en la secuenciación de sesiones, el uso de metodologías activas como los trabajos 

cooperativos o la puesta en común del conocimiento después de realizar un ejercicio, sirven 

para que el alumno interiorice los contenidos y reflexione en torno a la materia que se está 

dando. En esta intervención los ejercicios para pensar son muy importantes dado el objetivo 

general es que se medite en torno a lo que ha supuesto en nuestro país la lucha por las 

libertades y derechos femeninos. Así mismo, también, para vencer un poco la desmotivación 

que pueden presentar muchos alumnos ante una asignatura como es historia de la cual, el 

pensamiento general es que es bastante tediosa. 

A continuación, se muestra una matriz DAFO para estudiar la viabilidad y la eficacia de la 

propuesta a través de sus cuatro variables (fortalezas, debilidades, oportunidades y 

amenazas): 
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Tabla 23. Matriz DAFO de la intervención 
FORTALEZAS 

- Recursos digitales y materiales en el aula 
- Implementación de metodologías activas en 

las actividades. 
- Crear debates de reflexión entorno a 

muchos factores de la propuesta. 
- La perspectiva de género en este periodo es 

un material nuevo para los alumnos. 

DEBILIDADES 
- Cronograma un poco ajustado y a merced 

de imprevistos. 
- Historia de la mujer del periodo no 

evaluable en las PAU. 
- Depender de si hay no hay internet en el 

aula o en casa del alumno. 

OPORTUNIDADES 
- Alumnos acostumbrados a trabajar en 

grupo y por proyectos desde la ESO. 
- Unidad didáctica con tema interesante y 

clave para nuestra historia reciente. 
- Realizar una intervención relativamente 

nueva. 
- Temario que hace posible una reflexión 

profunda y conecta con la actualidad. 

AMENAZAS 
- No conseguir el interés y el entusiasmo 

esperado en los alumnos. 
- Calendario de segundo de Bachillerato corto 

y con único objetivo de las PAU. 
- No conseguir un buen ambiente en el aula 

con la metodología indicada para formar 
grupos. 

- No obtener una participación activa ni un 
debate reflexivo. 

Elaboración propia 

Tal como se puede observar en la tabla: en el apartado de fortalezas lo que más ayuda a la 

implementación de esta propuesta son los recursos digitales y materiales que ofrece el centro 

y que el tema a tratar como las actividades son totalmente nuevas y han sido diseñadas por 

el docente. Así mismo, el uso de metodologías activas para crear reflexión en el alumnado 

también es un punto fuerte de la propuesta y concuerda con el PEC del centro ya que los 

grupos de Bachillerato están acostumbrados a trabajar desde la etapa ESO en grupo, lo cual, 

favorece que se pueda llegar al siguiente nivel con las actividades propuestas. En cambio, en 

el lado de las debilidades y amenazas lo que más preocupa sobre la viabilidad de la propuesta 

es que son conceptos que no aparecen en las PAU. Sin embargo, como he indicado 

anteriormente, igualmente los alumnos pueden usarlo para dar ejemplos en las pruebas que 

conecten con el contexto histórico y con la pregunta que se les realiza.  Por otro lado, 

depender totalmente del entorno digital como ya está en la mayoría de centros establecido, 

significa que, si hay alguna incidencia con la conexión a internet o con la plataforma que se 

utilice, no se puede llevar a cabo las actividades previstas en el aula y si, los alumnos no tienen 

acceso a internet en casa, tampoco pueden llevar a cabo las tareas que se les ponga. 

4. Conclusiones 

En esta propuesta de intervención se ha pretendido cumplir tanto con los objetivos específicos 

indicados por la Generalitat de Cataluña respecto a la asignatura de Historia como los que ha 

diseñado por el docente. Por un lado, la propia propuesta quiere ser un fomento efectivo de 

igualdad entre hombres y mujeres tanto con el contenido como los métodos de trabajo que 
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se quieren realizar con los alumnos. Por otro, las metodologías activas mediante proyectos o 

exposiciones orales cooperativas promueven una interiorización de los contenidos efectiva y 

fomentan la expresión oral y escrita como con la actividad de Role Play que incluye la 

dramatización en el aula y la entrega del guion que realicen los alumnos. 

La introducción de nuevas protagonistas de la historia y su contenido relacionado permiten 

que los alumnos tengan más riqueza de vocabulario y de referentes en el contexto histórico, 

así como valorar la contribución de las mujeres en torno a muchas cuestiones que en la 

historia tradicional no aparecen o lo hacen brevemente. Esta propuesta cumple con lo 

indicado anteriormente. La inserción de la intervención dentro de la unidad didáctica hace 

posible que los alumnos interpreten los cambios vistos en el aula de una manera global y 

entiendan en el papel y perspectivas de la mujer tanto en el periodo como con el ideal 

promovido por el Régimen Franquista después del conflicto. Igualmente, las comparaciones 

con el ideal impuesto en un periodo de dictadura respecto la libertad republicana que permitió 

múltiples perspectivas y la consecución de los derechos femeninos, hacen apreciar a los 

alumnos los valores democráticos y humanos materializados a través de las principales figuras 

femeninas del periodo que, generalmente, permanecen invisibles. Por lo que, se llega a la 

conclusión que esta intervención es del todo necesaria ya que muestra a la mujer como un 

sujeto relevante en la historia, valora las diferentes contribuciones y perspectivas que hubo 

en el periodo y da voz a contenidos que se excluyen o se mencionan de pasada de la historia 

curricular que se imparte en las aulas. 

5. Limitaciones y prospectiva 

Las principales limitaciones que se han encontrado a la hora de desarrollar esta intervención 

giran en torno al contenido y el calendario escolar de la etapa de Bachillerato. Por un lado, 

sólo algunos de los contenidos que aparecen en esta intervención son evaluable en las PAU. 

Por lo que, hay mucho contenido que es ajeno al objetivo general curricular de segundo de 

Bachillerato y que, por lo tanto, puede limitar mucho la implantación de esta intervención. Así 

mismo, en lo referente a contenidos es difícil preparar esta intervención sin un libro curricular 

que haya sido aceptado por el Departamento de Enseñanza, ya que, es material que el docente 

ha tenido que preparar por sí mismo y escoger los personajes y fuentes que después, 

trasladará al alumnado. Por otro lado, el calendario escolar de Segundo de Bachillerato suele 



Núria Masip Pérez 
Descubriendo la II República, Guerra Civil y posguerra con metodologías activas y desde una perspectiva de 

género en segundo de Bachillerato 

67 

terminar a principios de mayo para que los alumnos tengan tiempo para las recuperaciones y 

estudiar para las PAU. Es por ello, que implementar esta propuesta limitaría el tiempo que 

habría para otros contenidos que sí que aparecen en las PAU.  

En cuanto a las metodologías, como se ha indicado, el cronograma es bastante ajustado y el 

uso de metodologías activas como trabajos cooperativos o exposiciones en el aula requieren 

de más tiempo que las típicas clases magistrales. Sin embargo, se ha demostrado que son más 

eficientes a la hora que los alumnos adquieran contenido. 

Tal como se ha indicado en la matriz DAFO, el uso de las nuevas tecnologías es importante 

para poder desarrollar las competencias digitales del alumnado, pero, también, puede limitar 

esta intervención si surgen problemas técnicos que hagan que no haya acceso a la plataforma 

del colegio o a internet tanto en casa como en el aula. 

En lo relativo a líneas de investigación que se puedan abrir a través de esta intervención son 

muchas, ya que, no sólo empieza el camino en el contexto histórico que tratamos, si no que, 

puede iniciar futuros trabajos en torno a otras épocas como, por ejemplo, las mujeres en las 

asociaciones vecinales en época franquista, la mujer en la transición o incluso en otros ámbitos 

que no sea la historia, como el arte, geografía o la filosofía. 

Ha sido muy importante para mí poder proponer esta propuesta de innovación docente para 

que, en lo venidero se puedan abrir nuevos caminos de la historia de la mujer en la docencia 

no sólo de este periodo, ya que, restan muchos momentos y personajes femeninos a los que 

valorar y dar voz que la historia tradicional curricular ha invisibilizado y silenciado. 
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https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5207527.pdf
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.DescargaArticuloIU.descarga&tipo=PDF&articulo_id=11067
http://www.quadernsdigitals.net/index.php?accionMenu=hemeroteca.DescargaArticuloIU.descarga&tipo=PDF&articulo_id=11067
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=1395306&orden=279361&info=link
https://www.boe.es/eli/es/rd/1889/07/24/(1)/con
https://dialnet.unirioja.es/servlet/ejemplar?codigo=425597&info=open_link_ejemplar
https://revistas.um.es/educatio/article/view/263851/197141
https://revistas.comillas.edu/index.php/padresymaestros/article/view/959/814
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Anexo A. Materiales de las actividades 

-Evaluación inicial que deben realizar los alumnos antes de venir el primer día de la 

intervención (no puntuable):  

-  
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Fig.1. Avaluación inicial facilitada por el Canvas a los alumnos y que deben rellenar y enviar al docente mediante 
email antes de venir el primer día de la unidad didáctica (catalán) Elaboración propia 
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-Sesión 1: Los movimientos sufragistas femeninos antes de la II República 

o Primera Parte: Presentación de la unidad didáctica y de las sesiones relativas a la 

historia de la mujer: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig.2. Presentación de la carpeta de actividades a la que todos los alumnos tienen acceso por la plataforma Canvas 
del centro (catalán) Elaboración propia 
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o Segunda parte: Realización de la actividad de los movimientos sufragistas antes 

de la Segunda República: 

 

Fig.3. Guía del proyecto de la sesión 1 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) 
Elaboración propia 
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-Sesión 2: El primer bienio reformista (1931-1933): un avance para la mujer 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig.4. Fuentes primarias para contrastar en la sesión 2 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro 
(catalán y castellano) Elaboración propia 
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Fig.5. Cuestionario de la sesión 2 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro y que deben rellenar y 
colgar en su perfil (catalán y castellano) Elaboración propia 
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-Sesión 3: El Estatuto de Cataluña de 1932: Un progreso para la mujer en Cataluña 

o Fig.6. Enlace al vídeo que los alumnos han debido ver en casa antes de la sesión 

(catalán) y que está en la plataforma Canvas: https://youtu.be/qEOfll6ZX_w  

o Fig.7. Enlace al artículo de opinión que han debido leer en casa antes de la sesión 

(catalán) y que está en la plataforma Canvas:  

https://www.ara.cat/opinio/anys-dones-catalanes-perdre-

drets_129_2635658.html 

o Cuestionario a responder en el aula individualmente: 

 

Fig.8. Cuestionario de la sesión 3 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) y que deberán 
colgar rellenado en su perfil. Elaboración propia 

 

https://youtu.be/qEOfll6ZX_w
https://www.ara.cat/opinio/anys-dones-catalanes-perdre-drets_129_2635658.html
https://www.ara.cat/opinio/anys-dones-catalanes-perdre-drets_129_2635658.html
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-Sesión 4: Papel y perspectivas de las mujeres en el periodo 

 

Fig.9. Fuentes primarias para analizar facilitadas a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán y 
castellano) Elaboración propia 
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Fig.10. Cuestionario de la sesión 4 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) y que 
deberán colgar en su perfil rellenado. Elaboración propia 
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-Sesión 5: La militancia de la mujer en las organizaciones y sindicatos del periodo 

 

Fig.11. Guía para realizar la exposición oral facilitada a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) 
Elaboración propia 
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o Ficha sobre organizaciones a rellenar por el resto de compañeros mientras los 
grupos realización su presentación incluida en la carpeta de actividades: 

ORGANIZACIÓ O 

SECCIÓ FEMENINA 

IDEOLOGIA 

PROGRESSISTA O 

CONSERVADORA 

PRINCIPALS 

REFERENTS FEMENINS 

OBJECTIUS Y TASQUES 

QUE PORTEN A TERME 

 
   

 
   

 
   

 
   

 
   

Fig.12. Tabla para rellenar con las exposiciones de los grupos de clase 
facilitada a los alumnos por la plataforma Canvas del centro y que deberá 

estar colgada en el perfil de cada uno para su corrección (catalán) 
Elaboración propia 
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-Sesión 6: La contribución de la mujer en la Guerra Civil 

 

Fig.13. Guía para elaborar la representación de la obra (Role Play) en el aula facilitada a los alumnos mediante la 
plataforma Canvas. Elaboración propia 
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- Sesión 7: Represión, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habían participado en 

contra del bando nacional 

o Primera parte de la sesión: 

▪ Fig.14. Enlace con el video que se visionará en el aula a través del proyector 

sobre vivencias de mujeres de Guerra Civil y posguerra (castellano y catalán):  

https://vimeo.com/59530995?embedded=true&source=vimeo_logo&owner=14

294416 

o Segunda parte de la sesión: 

▪ Cuestionario a responder entre todos en clase después de visionar el vídeo 

incluido en la plataforma del centro: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fig.15. Cuestionario de la sesión 7 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) y que 
deberán colgar en su perfil rellenado. Elaboración propia 

 

https://vimeo.com/59530995?embedded=true&source=vimeo_logo&owner=14294416
https://vimeo.com/59530995?embedded=true&source=vimeo_logo&owner=14294416
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-Sesión 8: La supresión de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda 

República 

 

Fig.16. Fuentes primarias facilitadas a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán y castellano). 
Elaboración propia 
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o Cuestionario a responder por los alumnos: 

 

Fig.17. Cuestionario de la sesión 8 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) y que 
deberán colgar en su perfil rellenado. Elaboración propia 
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-Sesión 9: La supresión de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda 

República 

o Primera parte de la sesión: 

▪ Fig.18. Enlace con el video que se visionará en el aula a través del proyector 

sobre la visión de la mujer en el franquismo: https://youtu.be/mx6bSfx6jIg  

o Segunda parte de la sesión: 

▪ Cuestionario a responder entre todos en clase, cada alumno debe contestar en el 

perfil de cada uno con sus palabras: 

 

Fig.19. Cuestionario de la sesión 7 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalán) y que 
deberán colgar en su perfil rellenado (catalán) Elaboración propia 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://youtu.be/mx6bSfx6jIg
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-Realización de una evaluación final, autoevaluación y coevaluación de grupo (no puntuable) a 

realizar por los alumnos respecto a las sesiones de la intervención:  
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Fig.20. Avaluación final, autoevaluación y coevaluación de grupo facilitada por el Canvas a los alumnos que deberán 

enviar cada uno por email al docente (catalán). Elaboración propia 

 

 


