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Resumen

El presente trabajo es una propuesta de intervencidn para tratar la unidad didactica de la
Segunda Republica y Guerra Civil en el curso de Segundo de Bachillerato desde una
perspectiva de género. El objetivo es visibilizar la contribucién y papel que tuvieron las
mujeres en el periodo ya que, a historia tradicional curricular que se cuenta en las aulas no
contempla toda la importancia que tuvo. El presente proyecto de ensefianza-aprendizaje esta
versado en metodologias activas que permiten que el alumno construya su propia version de
la historia a través de fuentes primarias del periodo y busca estimular su creatividad y
originalidad a partir de diferentes tipos de actividades en el aula cuyo maximo exponente es
que se elaboren mediante el uso de las nuevas tecnologias de informacidn (TIC), a su vez, las
sesiones de la intervencion permiten reflexionar sobre el objetivo de la propuesta y ver el
contraste que supuso para la mujer el resultado del conflicto y la instauracién del régimen
franquista. Aunque realizar esta intervencion en segundo de Bachillerato supone unas
limitaciones en cuanto al cronograma y temario, llevarla a cabo abriria nuevos caminos y
enfoques en torno a la perspectiva de género que trascienden otros ambitos que no son sélo

la historia.

Palabras clave: Historia del género, Segunda Republica, Guerra Civil, posguerra, franquismo,

segundo de bachillerato.
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Abstract

The next project focuses on the implementation of different sessions and activities in order to
work with the students of Second Baccalaureate inside Spanish History subject: The second

Spanish Republic and the Civil War from a woman perspective.

Through the different activities inside “Active School” paradigm, we pretend to bring the
students the opportunity of discover the women protagonists in this period that have been

silenced in the traditional educational discourse.

It is interesting to analyze the role of the women of these periods, because, the students can
see the entry of women in the public and political space, the achievement of their rights and

woman militancy in the different organizations and then, their role in the war.

Keywords: Teaching Woman History, Spanish Second Republic, Civil War, women

organizations, women rights, militancy, Second Baccalaureate.
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1. Introduccion

Este proyecto es una propuesta de intervencién destinada al alumnado de segundo de

Bachillerato para la asignatura de Historia de Espaiia.

La motivacién principal para realizar esta propuesta es acercar al alumno el papel y relevancia
gue tuvo la figura femenina en la Segunda Republica y en la Guerra Civil, ya que, en el discurso
de ensefianza académico tradicional, la mujer como sujeto histérico, ha permanecido en un
segundo plano. Por ello, los alumnos, en general, no han tenido la oportunidad de apreciar
como participd activamente en la concrecion de sus derechos civiles, las tareas que
desarrollaba en las diferentes organizaciones donde militd ni los diferentes roles que adoptd
durante la Guerra Civil cuando asumieron muchas de las tareas que habian dejado vacantes

los hombres, contribuyendo asi a la economia de guerra y la sociedad.

Reconstruir la memoria y la historia social de los que no han podido o no han tenido relevancia
suficiente en la historiografia como para que sean explicados o mencionados en el temario
gue se imparten en las escuelas, acarrea diferentes problemas. Entre ellos, la falta de fuentes
donde se refleje la vida cotidiana o las vivencias de los sujetos que pretendemos estudiar. Es
por ello, que un conjunto de historiadores, encabezados por Ronald Fraser (Casanova, 2013,

p.219) vieron en las fuentes orales un recurso inexplorado que hacia falta estudiar y conocer.

Sin embargo, la metodologia para el tratamiento de estas fuentes orales es complicado, ya
gue se requiere otra diferente a la que usamos con el resto de fuentes documentales y muchas

veces, no se puede contrastar lo que nos explican los testimonios con las fuentes escritas.

A pesar de estas dificultades metodolégicas, en esta propuesta, sigue siendo interesante
acercar las fuentes orales a los alumnos, para que puedan valorar mas formas de conocer
nuestro pasado de las que habitualmente se les explica y aprenden a usar en el aula. Asi
mismo, mediante este proyecto, se les ensefiard que, es un recurso de informacién que tienen
a su disposicion en su dia a dia, pudiendo consultar a sus mayores sobre las vivencias que

hayan tenido, construyendo asi, su propia microhistoria familiar.
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1.1. Justificacion

He realizado esta propuesta porque soy especialista en Historia de género en la época
contemporanea y considero interesante poder acercar la figura de la mujer en estos periodos

a través de las sesiones planificadas en este proyecto a los alumnos.

El objeto de estudio esta propuesta de intervencién es que el alumnado descubra el papel de
las mujeres en los periodos de la |l Republica y Guerra Civil, dado que, en el temario que se

imparte habitualmente, el papel de la mujer queda relegado a un segundo plano.

Estos periodos son claves, para que, los alumnos vean el acceso de la mujer a la esfera politica
y social dentro del contexto de libertad que otorgaba la época republicana y después,

entiendan su papel en el conflicto posterior.

En la Historiografia académica, la mujer como sujeto histérico es relativamente novedoso,
dado que, no es hasta los anos noventa de nuestro anterior siglo, donde vemos una verdadera

eclosidn de estudios sobre la mujer en la historia.

Una de las historiadoras que abrid el camino del estudio de la mujer en los periodos que nos
ocupan en esta propuesta, fue la pionera Mary Nash (Nash, 2004, pp.283-284) en sus escritos
sobre el papel de la mujer republicana en la Guerra Civil. Asi como Ana Aguado que en su
articulo del 2011 “Modernes i Ciutadanes” nos indica que: <<la mujer fue mds alld de su propia
presencia, un simbolo de la visibilidad y libertad republicana>> (Aguado, 2011, p.16). De ahi,
la importancia de acercar al alumnado el papel de la mujer en estos y, por tanto, una

justificacion mas para esta propuesta de intervencion.

1.2. Planteamiento del problema

La historia del género ha seguido un camino paralelo a la historia que podriamos denominar
“oficial”, pero, sin llegar a incorporarse totalmente a ella. Es por ello, que, en vez de buscar la

integracion, se ha creado como especialidad dentro de la carrera universitaria.

Si hablamos de cémo esta historiografia se trasmite a los libros de texto y el material que
usamos en las aulas, seguimos viendo esta segregacion sin que la mujer esté totalmente

presente dentro del discurso educativo que se ensefia actualmente.
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Tal y como ya sefialaba Maria Isabel Guerra en 1996, se debe educar para que los alumnos
aprecien a la mujer como un sujeto relevante, especifico y social dentro de los manuales de

texto (Guerra, 1996, p.16).

Posteriormente, en la primera década de este siglo, nacio la idea de analizar el peso que la
mujer tenia en los libros de texto. En principio, se buscaba que los alumnos pudieran encontrar
referencias de ellas para que no permanecieran en la absoluta invisibilidad. De la mano de una
serie de profesores en el seno de la Universidad de Valencia y llevado por Ana Lépez Navajas
se realizé un estudio en el marco del VI Plan Nacional de Investigacion cientifica, financiado
por el Instituto de la mujer, por el cual, se examinaba exhaustivamente el peso de las mujeres
en los conocimientos que aprendian los alumnos en la Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESO)

El resultado fue que el porcentaje de la mujer estaba en torno a un 12% (Lépez Navajas, 2014).

Para Lopez Navajas, los resultados eran muy reducidos. Pero, a parte, indicaba que cuando se
tenia en cuenta el factor de recurrencia; midiendo también el nimero de veces que salia para
poder valorar su repercusion en el texto, aun bajaban mas las cifras. Quedandose sobre un 7%

y que esta tdnica, se repetia en todas las asignaturas.

Vicente LLorent y Verdnica Cobano en un estudio realizado en 2014, investigaron la presencia
y los modelos de hombre y mujer que los libros de bachillerato transmitian en Espaiia, ya que,
como ellos afirmaban: << Los libros de texto constituyen un pilar bdsico en la formacion de
estudiantes, siendo mayoria los profesores que los utilizan como herramienta fundamental en

el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus discipulos >> (Cobano et LLorent, 2014, p.158).

Estos autores analizando diferentes libros de texto, advirtieron que hay una correcta
visibilidad de la mujer en el periodo histérico del que se trata, pero, en las ilustraciones y
actividades relacionadas con las lecciones, pesaban mas los ejemplos masculinos y el papel

tradicional de dependencia de la mujer respecto al hombre (Cobano et LLorent, 2014, p.171).

Otro ejemplo mas reciente, seria el estudio comparativo realizado por Francisco Javier Garcia
en 2018, de diferentes libros de Bachillerato de Andalucia. El autor indica que, de los tres libros
analizados, uno sdlo hace referencia a que se otorgd el derecho a voto a la mujer y los otros,
sélo dan sutiles pinceladas a la Constitucidn del 1931 y al hecho que se nombrara a una mujer

ministro (Garcia, 2018, p.134).

10
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Como vemos, no se habla del debate surgido en torno al derecho del voto de la mujer, ni se
nombra que, en la practica, siguid vigente el Cédigo Civil de 1889 que afectaba profundamente
a la condiciéon femenina, ya que, seguian estableciendo el rol de dependencia de la mujer
respecto al hombre y que el divorcio sélo era posible por el adulterio femenino o si el

masculino era un escandalo publico (BOE-A-1889-4763, decreto 24 julio 1889).

Por eso, es importante llevar a cabo esta propuesta de intervencién, dado que, se pretende
que los alumnos puedan tener una visién mas amplia del papel de la mujer, no quedandose

sélo con la historia de los hechos politicos.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

Disefiar una propuesta de intervencidon para segundo de Bachillerato en la asignatura de
Historia de Espana mediante la aplicacién de las metodologias de Escuela Activa y aprendizaje
cooperativo con el objeto de destacar la importancia del papel de la mujer en los periodos de

la Segunda Republica y Guerra Civil.
1.3.2. Objetivos especificos

-Analizar con el alumnado mediante el trabajo cooperativo tanto los avances conseguidos por
las mujeres en sus derechos como de las limitaciones que tenian en los tiempos descritos.

-Poner en priactica actividades grupales para mostrar como la militancia vy visibilidad publica
de la mujer empezada en la época republicana tienen su continuaciéon y concrecion
durante la Guerra Civil.

-Mostrar figuras relevantes femeninas del periodo para que el alumnado pueda tener
referentes concretos que contemplen diferentes tipos de actuaciones durante los
periodos indicados.

-Ofrecer a los alumnos fuentes primarias con las que trabajar y poder acercarse a la profesion
de historiador a través de proyectos que contemplen la metodologia activa.

-Trabajar las fuentes orales con los alumnos mediante la reflexién y el debate como alternativa

a las fuentes documentales que se realiza habitualmente.

11
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2. Marco teorico

El marco tedrico de esta propuesta contempla, por un lado, el marco legislativo y por otro, las

bases tedricas de la ensefianza en el aula.

En el marco legislativo, se puede observar la legislacion nacional, Ley Orgdnica de Modificacién
de la LOE (LOMLOE) que crea un ambito comun de actuacién para todas las partes del
territorio nacional espaiol y el decreto 142/2008 de la Generalitat de Catalufia propio de la
comunidad autdnoma, ya que, esta propuesta se realizara en Cataluia, que tiene transferidas
parte de las competencias de educacion. Entre ellas, la mas significativa, es la de los

contenidos curriculares.

En las bases tedricas del trabajo en el aula, se plantean las metodologias didacticas que se
llevaran a cabo en esta propuesta. Estas son: la escuela activa que permite una interrelacién
dinamica entre profesor y alumno, lo cual, es idéneo para esta propuesta, porque, facilita el
autodescubrimiento del contenido a través del alumno y la aplicacién de metodologias
activas. Después, se aborda el apartado de trabajo cooperativo, ya que, facilita realizar tareas
en grupos de trabajo entre alumnos y asi, dinamizar y fomentar las competencias de empleo

que se requieren.

Por ultimo, se analiza la historia del género dentro de la ensefianza, para poder como se ha

introducido la historia de la mujer dentro de la ensefianza académica en colegios e institutos.

2.1. Marco legislativo general

El marco legislativo espafiol general que codifica la educacion, contenidos y evaluacion en la
etapa de secundaria y bachillerato, se rige, principalmente, por: el articulo 27 de la
Constitucion Espaiiola (CE) de 1978, las leyes de educacion: Ley para la mejora de la Calidad
de la Educacién (LOMCE) aprobada en 2013 y la Ley Organica de Modificacion de la LOE

(LOMLOE) que modifica la anterior, ratificada en el 2020.

Este proyecto centra su actuacion en Bachillerato, por lo que, el marco legislativo espafiol
concreto para esta etapa, tendria como principales leyes secundarias reguladoras: el Real

Decreto 1105/2014, las Ordenes ECD/65/2915 y PCM/139/2020 y las dos resoluciones

12
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ordenadas por la pandemia COVID-19 y que siguen vigentes: Resolucién del 10 de abril del

2021y la del 31 de mayo de 2021.

El articulo 27 de la CE (CE, 27, 1978) es el que rige las bases de la legislacién educativa,
conforme que es un derecho fundamental para todos los espaifoles y espanolas. Indica, entre
otros, que la educacién, debe tener por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana
dentro de los principios democraticos de convivencia y que debe ser obligatoria y gratuita. Asi
mismo, reconoce la libertad de creacion de centros educativos y la participacién de los

diferentes agentes educativos dentro de lo que establezca la ley.

Respecto a las leyes de educacién LOMCE y LOMLOE, tenemos que tener en cuenta que, nos
encontramos en un momento de cambio y que la nueva legislacion LOMLOE no estara
totalmente en vigor hasta el curso 2023-2024. Sin embargo, ya tenemos vigentes diferentes
modificaciones que intervienen en dmbitos como: la evaluacién, titulacién, autonomia de los
centros...etc. La LOMLOE ha supuesto un cambio en lo referente al acceso, flexibilidad y
atencidn a la diversidad en el aula y ya se aplica en los centros. En la etapa de bachillerato, se
indica que no sélo se deben adaptar las aulas, actividades curriculares y demas
especificaciones que nos indicaba la LOMCE. Ahora, también, se deben mejorar las

condiciones de realizacidn de las evaluaciones para el alumnado con necesidades especificas.

En cuanto a la Historia de género, la LOMCE abria el camino para la igualdad en el aula y la
ensefianza del feminismo, de hecho, establecid entre sus competencias basicas de ambito
social, el compromiso en la defensa de la injusticia, la libertad y la igualdad entre hombres y
mujeres (gencat.cat, 2022). La LOMLOE ha anadido a esto, una asignatura curricular nueva en
la ESO, que es la educacidn en valores éticos y civicos. En ella, se habla de la conquista de
derechos del feminismo contra la discriminacion, violencia y desigualdad, desde la dptica del
derecho. Asi, se intenta crear ciudadanos y ciudadanas que respeten la diversidad y luchen

contra las injusticias.

Como se ha indicado anteriormente, los diferentes decretos y érdenes que mas afectan a este
proyecto de intervencion serian, por un lado, Las leyes de educacién (LOMCE y LOMLOE), el
Real Decreto 1105/2014 y por otro, las oérdenes ECD/65/2015 y PCM/139/2020

(educaciényfp.gob.es, 2022).

13



Ndria Masip Pérez
Descubriendo la Il Republica, Guerra Civil y posguerra con metodologias activas y desde una perspectiva de
género en segundo de Bachillerato

El Real Decreto 1105/2014 regula el curriculo basico de la ESO y Bachillerato, en concreto,
establece la asignatura de Historia de Espafia como troncal en segundo de Bachillerato e indica
las competencias generales que todo alumno debe haber asumido al final de esta etapa. Como
principio general, podemos observar que nos dice que el bachillerato tiene como uno de sus
fines: “capacitar al alumnado para acceder a la educacién superior” (Boe.es, 2022) con lo cual,
el disefio de todas las asignaturas troncales de segundo de bachillerato, es que el contenido

que se de en clase, sea evaluable en las pruebas de acceso a la universidad (EBAU o PAU).

La orden ECD/65/2015 nos indica las competencias para el desarrollo del alumnado en esta
etapa. En lo referente a las ciencias sociales, establece las competencias sociales y civicas que
definen como la capacidad para usar los conocimientos sociales y culturales sobre la sociedad.
Por ultimo, la orden PCM/139/2020 marca los bloques de contenidos de la asignatura de
Historia de Espaiia. En lo referente al bloque 9 que seria el que va de la Restauracién Borbdnica
hasta la Guerra Civil y que, por lo tanto, enmarca este proyecto, no especifica ningln objetivo
en lo relativo a historia de la mujer. Como mucho, tal como han marcado los diferentes libros
de historia, se refieren de manera breve en el bienio reformista a la conquista del derecho al
voto femenino y nombra de pasada otros derechos como el del divorcio o el aborto. Tampoco,
en los estdndares de aprendizaje, esta ley dice nada en torno a la comprension de los
diferentes papeles ni roles que la mujer o el hombre debié asumir durante el conflicto de la

Guerra Civil.

En términos generales podemos deducir que el marco legislativo estatal no tiene en cuenta la
historia de la mujer en este periodo como objeto evaluable en la EBAU o PAU, mas alla de la

conquista del derecho al voto y los debates del congreso.

2.1.1. Marco legislativo de la Comunidad Auténoma

Este proyecto se llevara a cabo en la ciudad de Cerdanyola del Vallés en la provincia de
Barcelona (Catalufia). Es por ello, que aparte, de lo que hemos visto de la legislacion general,
debemos tener en cuenta el marco legislativo de educacién propio en esta comunidad

autéonoma.
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Mediante el decreto 142/2008 (gencat.cat, 2022) de la Generalitat de Catalufia, se establece
la ordenacién, criterios de evaluacidn, curriculo y objetivos mds especificos dentro del

territorio catalan.

En lo que nos ocupa, el curriculo de historia de Espafia dentro de Catalufia, es diferente al de
otras comunidades, ya que, el gobierno cataldn, como hemos visto, tiene competencia para
establecer parte del contenido vehicular. Siempre que, después, esté en concordancia con las

pruebas de la Evaluacion del Bachillerato para el acceso a la Universidad (EBAU).

Si comparamos el curriculo con otros territorios espafioles, uno de los focos centrales de esta
asignatura, es la historia propia del territorio cataldn, tal y como indican en el Departament
d’ensenyament donde se especifica: En bachillerato, la materia comuna se refiere al ambito
hispdnico con un foco particular sobre el marco nacional cataldn (traducido del cataldn)

(Curriculum de batxillerat, p.86, 2022).

La Segunda Republica y Guerra Civil, periodos indicados en esta intervencion, son dos de los
temas que son evaluables en la EBAU o Pruebas de acceso a la universidad (PAU). Dentro de
estos momentos histdricos, en el curriculo, tal como veiamos en el marco general, sélo se hace
alusion a la consecucién del derecho al voto de las mujeres, pero, no se habla ni de militancia,
ni de organizaciones ni del papel que tuvieron en la Segunda Republica i Guerra Civil, mas alla

de lo argumentado anteriormente.

2.2. Laescuela activa

La Escuela Activa o Escuela Nueva, empieza a surgir como método de ensenanza en Europa a

finales del siglo XIX.

En esta corriente pedagdgica, el protagonismo del proceso ensefianza-aprendizaje recae en el
alumno. Es él, quien, a través, de sus capacidades e intereses, va desarrollando y construyendo

el conocimiento dependiendo de la etapa de maduracion donde se encuentre.

El maestro pasa de ser el vector transmisor de conocimientos a ser un guia, que conduce al
alumno por los conocimientos que le va aportando su entorno (Garcia, 1998). Por lo que, la
verticalidad de la relacion maestro-alumno en la escuela tradicional, se convierte en

horizontal.
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El cambio en esta relacidn, también, repercute en el resto de aspectos del aprendizaje. Por
ejemplo, las normas y disciplina en el aula, las establecen ambos. Son los dos los que deciden,
mediante el didlogo, lo que estd permitido hacer y lo que no y las calificaciones dejan de ser
el punto central de la evaluacién. Con la escuela activa, se evalua el progreso general del

alumno y no sélo un drea o materia mediante un examen.

Sin embargo, el profesor no deja de ser un activo de valor. Al revés, como orientador debe
conocer con profundidad a su alumno y se tiene que adaptar a sus necesidades especificas,

repercutiendo esto, en la organizacién del aula, preparacion de actividades, evaluacién...

La profesién de docente adquiere mas complejidad de la que tenia en la escuela tradicional.
Por lo que el maestro debe formarse continuamente en nuevas maneras de motivar, ensefiar

y conducir a sus alumnos a través del conocimiento.

Una de las principales precursoras de este modelo de ensefanza fue, la educadora y médica
italiana, Maria Montessori (1870-1952) que ided el método Montessori de ensefanza, lo cual,

supuso una gran revolucién pedagodgica y que sigue estando vigente en la educacién actual.

A principios del siglo XX, como médica, tratd a nifos que eran considerados como perturbados
mentales y excluidos sistemdticamente de la sociedad y de sus propias familias, que los

consideraban una carga y una vergiienza (Castro et Castellarnau, 2019).

Maria vio como estos nifios, en vez de, comerse la comida, jugaban con los restos, ya que, en
los centros donde estaban, al ser considerados como despojos sociales, no contaban con
ningun tipo de material pedagdgico. Por lo que, era necesario dotar a estos nifios de juguetes
y otros elementos que les permitieran descubrir el entorno a través del tacto y asi, desarrollar

su propia inteligencia y personalidad.

En 1907, abre su primera Casa de los nifios, en un barrio pobre de Roma (Santerini, 2013). Este
jardin de infancia acogia a todo tipo de nifios que residian cerca y promovid la educacion

basada en el método experimental y en la observacion.

Otra idea principal que Montessori promulgd en diferentes paises a lo largo de su vida, fue la
libertad de la infancia. Este vocablo que nos puede parecer habitual en nuestros tiempos, fue

entonces, una idea muy revolucionaria. Para ella, la naturaleza vy libertad del nifio confluyen.
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Educar es promover la autoeducacidon. La forma de comprender al nifio debe ser el método

cientifico, determinado por la observacioén y el respeto a sus propias leyes del desarrollo.

Estas nuevas corrientes pedagdgicas parece que comienzan a influir en Espafia a finales del
siglo XIX (Pozo, 2003, p.320), con la pérdida de las ultimas colonias espafolas, los intelectuales

regeneracionistas buscan evolucionar hacia un futuro mejor.

Sin embargo, tendremos que esperar hasta la Segunda Republica en 1931 para ver una
auténtica eclosién de estas tendencias en nuestro pais, apoyadas por el gobierno del primer
bienio progresista (1931-1933). Este gobierno propondra una serie de reformas en diferentes

ambitos de la sociedad, entre ellos, la educacion.

La nueva Escuela se presentard como universal y publica y como un deber para el primer
gobierno republicano que heredara unas altas tasas de analfabetismo, sobre todo, en mujeres.
Las reformas propuestas se apoyaran en dos pilares base. Por un lado, los planteamientos de
las nuevas metodologias de la Institucién Libre de Ensefianza (ILE) y por el otro, del propio
ideario izquierdista del gobierno. Ambos interrelacionados e influidos por las vanguardias

educativas.

Serd aceptado el bilingliismo y la religion ya no serd una asignatura obligatoria. Asi mismo, las
metodologias activas que eran una minoria y de iniciativa en su mayoria privada hasta finales

de los afios veinte, se convierten en la nueva forma de articular las escuelas publicas.

Estas medidas incluian auténticas revoluciones metodoldgicas para el alumnado de nuestro
pais. Por ejemplo, se abriran las aulas a su entorno. El proceso ensefanza-aprendizaje se
traslada a nuevos ambitos que no es sélo la tipica clase. También, en la materia que nos ocupa

en torno a la mujer, se potenciara una ensefianza mixta no diferenciada por sexos.

Se consolida una cierta independencia de los consejos escolares respecto al ministerio de
educacion. Esto permite que los proyectos de centro sean mas dinamicos y puedan ir

incluyendo estas nuevas metodologias a la medida de la oferta del centro escolar.

A pesar de que diversos docentes intentaron mantener esta nueva escuela abierta durante la
Guerra Civil, la dictadura acaba con toda esta innovacion iniciada en época republicana. A
través de las grandes purgas llevadas a cabo en los claustros y centros de direccién de los

centros y la vertebracién de la educacion a través de la religién catdlica y patriotismo del
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nuevo régimen, se borran los vestigios de la independencia de los centros educativos y se
homogeniza la ensefianza (Pericacho, 2015, p.526). Esta tendencia durard hasta mediados de
los afios sesenta y comportara un atraso a nivel pedagdgico importante respecto a otros paises

de Europa.

Hacia finales de la década de los afios sesenta vemos un nuevo resurgir de la Escuela Activa,
sobre todo, en Madrid y Barcelona. Tendremos, por ejemplo, el colegio publico Palomeras
Bajas en Vallecas que en su proyecto de escuela en 1969 se basard en los principios de la
individualidad, trabajo en equipo y una participacion directa del centro en el barrio a través

de asambleas y planes de trabajo para los alumnos (Pericacho, 2015, p.527).

Estas nuevas propuestas didacticas se empezaran a ver reflejadas en la Ley General de
Educacién promulgada en 1970 que, a pesar que seguia manteniendo aspectos clasicos de la
educacion, quiere, entre muchos ambitos, promulgar la tecnologia y vincular el sistema
educativo con el mundo profesional, por lo que, podemos decir que se empezaba a buscar
aquellas capacidades o competencias en el dmbito escolar que después el alumno deberia
usar en el trabajo. A pesar que la realidad de implantacidn de esta ley fue que en la mayoria
de centros escolares se siguid con el método tradicional de ensefianza que se habia llevado

hasta entonces.

A finales de los afios setenta y principios de los ochenta es cuando vemos que aparecen
proyectos didacticos llevados a cabo por grupos de profesores que tratan de innovar la
metodologia de la ensefianza desde dentro de cada asignatura curricular. En el campo de las

ciencias sociales tendremos, por ejemplo, Germania 75 o el Grupo Cronos.

Germania 75 a través de publicaciones como la revista Cuadernos de Pedagogia difundia sus
ideas para mejorar la ensefanza de la historia y geografia. Entre otras, respecto a la Escuela
Activa incluian la idea de que fuera el alumno quien construyera y protagonizara el estudio de
la Historia mediante proyectos en grupo. Es decir, que la historia no fuera sélo la
memorizacién de acontecimientos, fechas o personas y su evaluacidon a través de un examen
individual del cual, después de realizarlo el alumno ya no recordara nada del conocimiento
gue se pretendia adquirir. Asi mismo, proponian que los alumnos trabajaran a partir de

fuentes primarias y no sélo basaran su conocimiento en los libros de texto. De esta manera,
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el alumno desarrollaba el oficio de historiador o gedgrafo (Sallés et Santacana, 2016, pp.148-

149).

Los cambios anteriores planteados por Germania 75 no sélo afectaban a la metodologia, si no
que, al trabajar mediante trabajos en grupo se tenia que realizar una restructuracion de la
organizacién dentro del aula donde el docente ya no puede mantenerse en su mesa
encabezando la clase con los alumnos. Ahora, debia ser un guia que va atendiendo a los grupos
de alumnos y guidndolos a través de los conocimientos que van integrando en sus trabajos.
En cambio, el Grupo Cronos propondra como metodologia activa de la ensefanza, el
aprendizaje del alumno a través del analisis de fuentes. Por ejemplo, mediante comentarios

de texto.

Estas innovaciones no se establecerdn sélo a nivel metodoldgico si no que se trasladaran a la
forma en que se evaluara a los alumnos. La memorizacién progresivamente ird pasando a un
segundo planoy se abrird camino para la evaluacién por competencias que, cristalizard mucho
mas tarde a nivel legislativo con las competencias bdsicas establecidas en la Ley Orgénica de
Educacién (LOE) en el 2006 y que posteriormente, se irdn ampliando en las posteriores leyes
hasta llegar a la LOMLOE que se estd implementando actualmente. Aun hoy cuando hablamos
de competencias, hay parte del profesorado que no sabe definir exactamente de lo que se
trata ni cdmo evaluar al alumnado a través de ellas. Si nos cefiimos al concepto en si, hablamos
de la habilidad que pueda tener el alumno respecto a un ambito. No se trata sélo de poner
una nota sobre un conocimiento sino, valorar la capacidad del alumnado en diferentes
ambitos. Por lo que, se tiene que ver la progresién del alumno en conjunto y no tener en

cuenta Unicamente la nota que obtenga en el examen de la asignatura.

Todo ello nos hace ver la trascendencia de las nuevas metodologias activas docentes en
nuestro pais provenientes de la Escuela activa iniciada por precursores como Montessori y
gue ya parece haberse implantado en la mayor parte de los centros docentes donde el alumno

ha dejado de ser un mero sujeto pasivo.

En este proyecto de intervencién se incorporaran metodologias activas para el desarrollo de
las actividades ya que son el medio perfecto para que el alumno aprenda vertebrando el

conocimiento con la guia del profesor.
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2.3. Eltrabajo cooperativo

Una de las principales dificultades que encontraba el docente en el método tradicional de
ensefianza, era su soledad y la unidireccionalidad del mensaje que transmitia. (Portolés et

Varas, 2011).

Por ello, desde la Ley Orgédnica de Educacién del 2006 (BOE, 4/05/2006) donde se
establecieron las primeras competencias bdsicas. El camino legislativo y educativo, ha sido el
de ir implantando nuevos métodos de trabajo en el aula que permitan una evaluacién por
competencias. Las competencias son las capacidades o habilidades que debe adquirir el

alumno para poder crecer personalmente y superar la etapa educativa en la que se encuentra.

El trabajo cooperativo no es un elemento nuevo, hace afios que esta presente como forma de
trabajo entre los alumnos. Pero, no era un método mas utilizado por el docente. Al revés, se
consideraba como una forma complementaria de aprendizaje y evaluacién. El hecho, que
fuera el alumno, o en este caso, un grupo de alumnos, los que vertebraran el conocimiento e
hicieran un proyecto sobre ello requeria que el docente estuviera pendiente del grupo y sus
integrantes, observando su forma de trabajo y la participaciéon de todos ellos para poder
evaluarlos. Esto hacia mds complejo el proceso ensefanza-aprendizaje y ponia de relieve la
formacién del profesor no sélo como transmisor de conocimiento, sino también como
maestro. El trabajo cooperativo, entonces, se perfila como el método idédneo para promover
el aprendizaje por competencias que no sdlo esta presente en Espafia, lo encontramos en el
Espacio de Educaciéon Europeo. Por un lado, permite el autoaprendizaje, del que ya nos
hablaba Montessori, y por otro, la colaboracién de los miembros del grupo (Cifuentes, 2015),

hace que cada integrante asuma un papel y cooperen juntos para alcanzar un objetivo comun.

Esto a su vez, no es sélo una competencia curricular de la educacién, sino que también el saber
trabajar y cooperar en equipo, es una competencia profesional, que cada vez, estd mas

demanda en las empresas.

Segun Johnson, Johnson y Holuec (Johnson, Jonhson et Holuec, 1994), para que el aprendizaje
mediante grupos de trabajo funcione, debe cumplir cinco criterios fundamentales:
responsabilidad individual (todos los miembros del grupo deben realizar su parte del trabajo),
interdependencia positiva (todos deben esforzarse para conseguir el éxito), habilidades
interpersonales y grupales (cada integrante debe adquirir y poner en practica las habilidades
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de trabajo), interaccién (trabajar codo con codo y ayudarse mutuamente) y por ultimo,
evaluaciéon (cada miembro debe autoevaluarse y evaluar al resto del grupo para buscar

mejoras en el desempefio del trabajo).

Posteriores autores, han ido desarrollando estas ideas e indicando nuevos criterios que se dan
en los trabajos cooperativos, ya que, no es sélo que realicen un proyecto en grupo si no, que
el trabajo cooperativo implica un aprendizaje cooperativo (Juarez et alii, 2019, pp-26-27).
Deben aprender unos de otros y escucharse para compartir la informacion trabajada y
alcanzar una meta comun. Asimismo, desarrollan otra competencia y es la de aprender a
cooperar, quiere decir la solidaridad entre los miembros. Concepto muy importante para el
futuro mundo laboral. Donde en la mayoria de los trabajos piden que los candidatos sepan
colaborar con otros compaferos y su entorno. Ya no hablamos muchas veces de
departamentos, si no que, dependiendo la tarea asignada, se hace por ambitos que coordinan
varios departamentos. Por eso, también, es importante la polivalencia y adaptarse a la manera

gue tienen el resto de comparieros a hacer su faena para poder colaborar.

En el trabajo cooperativo el nimero de componentes del grupo es importante, tal como indica
Maria Juarez et alii (Juarez et alii, 2019, pp.26-27), en grupos reducidos de maximo cinco
componentes se puede observar mejor el desempefio individual y cooperativo, asi como, el
saber trabajar juntos para alcanzar los objetivos propuestos. Es por ello, que en esta propuesta

de intervencidn se realizaran grupos maximos de cuatro componentes en algunas actividades.

Esta intervencion también pretende fomentar el trabajo cooperativo en el gran grupo de clase
a través de la correccion de las actividades y la aportacion de las ideas de los integrantes del
grupo. De esta manera, se fomenta el didlogo y debate en el aula y se valora el aporte de ideas

del resto de companeros.

2.4. La Historia de Género en la educacion

La historia de la mujer o de género, nacié como disciplina en los afios sesenta del siglo XX en
el mundo anglosajon, sobre todo, de la mano de las escuelas escocesa y americana, donde la
podemos encontrar nombrada como gender studies. Sus inicios no fueron casualidad,

coincidieron, por un lado, con los movimientos sociales feministas de liberacién de la mujer y
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por otro, con el comienzo académico de la microhistoria o historia social, disciplina que

pretende analizar la historia desde un punto de vista mas cuotidiano y no tan, politico.

Hubo que esperar hasta los inicios de los ochenta para que esta tendencia llegara a Espafia,
sobre todo, de la mano de Mary Nash, que abrira un campo de especialidad en esta tematica,

fundando el Centro de Investigacidn Histérica de la Mujer en la Universidad de Barcelona.

Es ya en los aiflos noventa cuando vemos una autentica eclosion de estudios académicos sobre
el estudio de la mujer dentro de diferentes contextos histéricos en nuestro pais. Sin embargo,
parece que, muchos de estos trabajos no han trascendido de la esfera académica universitaria

a la ensefanza en los institutos o escuelas.

“La ausencia del papel histdrico de las mujeres como ciudadanas y protagonistas de la Historia,
que se evidencia con la adjudicacién de arquetipos definidos que ya se hayan integrados
dentro del imaginario colectivo, es patente hoy en dia en las programaciones curriculares”
(Ortega, 2018). Tal como nos indicaba Delfin Ortega, en muchas programaciones diddcticas se
sigue invisibilizando el papel que la mujer ha tenido en el transcurso histérico y, también, hay
cierta persistencia de los estereotipos de género que suelen apartarla del discurso académico
de la Historia. Parece que, al querer ensefiar historia de la mujer, se requiera como un anexo
o punto y aparte al discurso tradicional del periodo que estemos tratando en clase, cuando el
discurso deberia ser inclusivo. Es decir, ver a las mujeres dentro del propio contexto histdrico

gue ensefiamos.

Asi mismo, la falta de referentes femeninos en los libros de texto, como se ha sefialado
anteriormente, dificulta la igualdad que buscamos ensefiar y agrava el problema de encasillar
y estereotipar a las mujeres. Haciendo que, segun indica Lépez Navajas (Lépez Navajas, 2014),
los alumnos distingan, por ejemplo, en profesiones y carreras que serian “mas de hombres”
y, por lo tanto, influyendo en su posible eleccién de futuro. Como posible solucidén, Lépez
Navajas propone la inclusién y ésta no pasa porque los profesores y profesoras dediquen
sesiones en el aula a hablar de mujeres cientificas o mujeres de la historia. Si no que, como se
ha indicado antes, pasa por la inclusién dentro del discurso habitual o de los proyectos que

llevamos a cabo en el aula (Lopez Navajas, 2014).

Para poder llevar a cabo esto que se requiere la formacién del profesorado y una adaptacién

del curriculo y los libros de texto, tal como indican Ortega y Pagés (Ortega y Pagés, 2018) que,
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llevaron a cabo una formacidn del futuro profesorado en la facultad de magisterio de Burgos.
En el cuestionario inicial antes de la formacion, los futuros docentes indicaban que, el discurso
establecido académicamente ya era correcto y que, como anteriores alumnos de la ensefianza
obligatoria, sus maestros no les dejaron cuestionarlo y, en consecuencia, no tuvieron

capacidad de intervencién ni reflexion.

Después de impartir el curso de visibilidad de las mujeres en la historia ensefiada, los
estudiantes consideraron preciso la implementaciéon de metodologias activas y tratamiento
metodoldgico para conseguir un discurso en el aula que, incluyera a la mujer en el discurso

gue se da habitualmente, sin tener que ser un punto y aparte.

Es por ello, que, aunque incluir a las mujeres en la programacién didactica, adn queda un largo
camino para que esté dentro del discurso o de los proyectos que disefiamos en clase, sin que
representen un apartado diferente. La clave, como hemos visto, pasa por formar al
profesorado y modificar contenidos, para que, el discurso no sea estatico ni se quede tan sélo
en la conquista de derechos del feminismo y la igualdad. Hay que incluir la mujer dentro de la

historia en el dia a dia de las aulas.

3. Propuesta de intervencion

3.1. Presentacion de la propuesta

Esta propuesta es un plan de intervencién de nueve sesiones implementadas dentro de la
unidad didactica para tratar la Segunda Republica y Guerra Civil desde una perspectiva de

género en segundo de Bachillerato.

Se quiere conseguir, por un lado, lograr un protagonismo de los referentes femeninos
invisibilizados por la historia curricular tradicional y por otro, que se logre entender la
importancia de la participacién y movilizacién activa de la mujer en las diferentes asociaciones
y partidos republicanos que permitieron una consecucion de derechos que no se habia visto
anteriormente. Esta movilizacién no sdlo se produjo durante la Segunda Republica, si no que,
se mostrard a los alumnos su concrecidn y continuacién durante la Guerra Civil. Después, se
realizard una sesion en torno a la represiéon que sufrieron muchas de ellas por militar y

defender los derechos de la mujer y la republica en organizaciones y sindicatos de izquierdas.
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Por ultimo, se mostraran fuentes primarias del régimen franquista para que los alumnos

puedan ver lo que supuso respecto el retroceso de las libertades y derechos de las mujeres.

3.2. Contextualizacion de la propuesta

Esta propuesta de intervencién se quiere llevar a cabo en un centro escolar ubicado la ciudad
de Cerdanyola del Vallés dentro de la comarca del Vallés Occidental en la provincia de
Barcelona. La ciudad se compone de una poblacién total aproximada de 58000 habitantes
(idescat, 2022). Se encuentra ubicada entre los municipios de Barcelona, Sant Cugat del Vallés,
Barbera del Vallés, Ripollet y Montcada y Reixach. En lo denominado cinturdn industrial del
Vallés que contiene muchos poligonos industriales importantes que generan empleo en todo
lo referente al sector secundario. Ademas, la distancia con la capital de Barcelona es de unos
20 kildmetros, con lo que, hay una gran parte de poblacién que trabaja en Barcelona que

contiene la mayoria de empleos en el sector terciario y vive en Cerdanyola del Vallés.

La poca distancia y las buenas vias de comunicacién con Barcelona tanto en transporte publico
como con particular, han hecho que Cerdanyola del Vallés se haya convertido en una ciudad
dormitorio. Los precios de la vivienda han sido siempre mas econdmicos que en la capital,
cosa que ha hecho que durante los primeros afios del siglo XXI creciera exponencialmente la

poblacién.

El centro escolar donde se realiza la intervencién es concertado y estd ubicado en el casco
antiguo de la ciudad, al lado de la Iglesia de San Martin y el ayuntamiento de la ciudad. Es un
paisaje urbano con algunos parques infantiles cercanos y con todo tipo de servicios

fundamentales como la policia o sanidad.

Las familias que viven en esta zona son de un nivel socioeconédmico medio, con profesiones
en su mayoria en el sector servicios (financieros, sanitarios, empresarios...), lo cual, les permite
pagar las cuotas del centro y las actividades. Asimismo, los estudiantes que asisten al instituto,
en general, contaran con capacidad adquisitiva suficiente para tener material de clase y un
Chromebook por alumno (ordenador portatil). Respecto a la diversidad cultural, la mayor
parte de la poblacién es nacida en Catalufia y hay un indice de inmigracién en torno del 10%

(idescat, 2022) en toda la ciudad. La mayoria es poblacién emigrada de otras partes del estado
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espafiol, por lo que, la poblacién de proveniente del extranjero es muy baja. Este bajo indice
de inmigracidn extranjera se traslada al centro escolar donde veremos muy poca diversidad

cultural en las aulas.

La oferta educativa es de tres lineas por clase en la etapa primaria, cuatro lineas de clase en
cada etapa de la ESO y tres lineas en Bachillerato. Es un centro grande con un total de 688

alumnos y 57 docentes.

Entre los profesores casi la mitad que son profesores con contrato fijo, sin embargo,
encontramos bastante movilidad ya que una gran parte son sustitutos y otros provienen de

otros paises con el programa de intercambio de profesorado que desarrolla el centro.

El centro tiene con un Plan de organizacion para el curso 2021-2022 que tiene en cuenta los
protocolos COVID-19 para que la entrada y salida de todos los alumnos no sea a la misma hora
y puedan respetar las distancias. Asi mismo, se indica que el horario lectivo serd intensivo por
la mafiana: La etapa ESO realizara un horario de 7:50h a 13:50h mientras que en Bachillerato

serd de 8:00h a 14:00h.

Las instalaciones del centro se estructuran en la etapa ESO y Bachillerato con un total de veinte
aulas destinadas al aprendizaje del alumnado y equipadas con pupitres, mesa del profesor,
pizarras y pantallas de lona extensibles para su uso con el proyector, lo que permite enlazar el
ordenador del docente con el proyector para poder mostrar contenido multimedia en la clase,
también hay cobertura de internet (WIFI) en todas ellas. A parte de las aulas, cuenta con dos
talleres para musica o pldstica, un gimnasio interior, tres pistas exteriores (dos de baloncesto
y una de futbol), dos laboratorios para ciencias, un centro de reprografia y revistas y una
pequeiia biblioteca. En cuanto a las instalaciones para el personal y profesorado que trabaja
en el centro, encontramos una sala bastante grande para las reuniones del claustro, varias
salas mas pequefias para cada departamento, una secretaria, una sala para la orientacion y la

atencidn psicopedagdgica vy las instalaciones de direccidn y secretaria.

En cuanto a la organizacién, es un centro muy jerarquizado, entre los dérganos mas
importantes que coordinan y administran el centro se encuentran: el Consejo Escolar. En
segundo lugar, el claustro de profesores presidido por el director del centro e integrado por
todo el profesorado del centro. En tercer lugar, los equipos docentes que coordinan los

proyectos interdisciplinares o diferentes ciclos educativos y, por ultimo, tendriamos las
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comisiones de nivel de la materia y la AMPA. Las reuniones y juntas de los diferentes drganos
de coordinacién y gobierno hasta que se puedan celebrar con toda seguridad por el COVID-
19, se celebran de manera telematica. Los departamentos se rednen una vez por semanay el
claustro una vez al mes. A parte de los drganos indicados, hay otros de coordinaciéon como la
junta directiva, la comisién pedagégica y de atencién a la diversidad y las coordinaciones de

convivencia y de trabajo.

El departamento en el que se quiere a cabo esta propuesta de intervencidn es el de Ciencias
Sociales que se compone de un total de seis profesores en la etapa de ESO y Bachillerato que
imparten las asignaturas de ciencias sociales en las diferentes etapas de la ESO, Historia del
Mundo Contemporaneo, Historia del Arte y Geografia (optativas de los cursos de Bachillerato)
y la asignatura donde se ubica esta propuesta que es Historia (en el resto del Estado Espafiol

se denomina Historia de Espaia) en segundo de Bachillerato.

Historia es una asignatura comuna y obligatoria para todos los alumnos de segundo de
Bachillerato y deben examinarse de ella en las PAU si desean acceder a la universidad. En

consecuencia, el temario va marcado por lo que se dictamina que incluyen dichas pruebas.

En Cataluiia, los contenidos son marcados por la Generalitat que escoge partes del temario
general realizado por el gobierno central y los complementa con historia propia de la

Comunidad Auténoma.

En cuanto a la atencidn ala diversidad se puede decir que hay una media de uno o dos alumnos
por clase que requieren de adaptacién curricular. En su mayoria, presentan trastornos de
aprendizaje y comportamiento como el trastorno de déficit de atencién e hiperactividad
(TDAH), dislexia, trastorno del espectro autista (TEA) y altas capacidades. Sélo hay dos
alumnos en todo el centro ubicados en la etapa de la ESO que requieran adaptacién curricular
y fisica del aula debido a una hipoacusia moderada debido a la cual usan audifono y tienen un

rango de audicién de 69dB lo que corresponderia a una conversacién en tono normal.

El proyecto educativo del centro (PEC) cuenta con varios objetivos entre los que destacan: la
educaciéon en diferentes idiomas, teniendo en cuenta el cataldan como lengua de uso en la
mayoria de actividades y clases del centro. Después, la formacidon docente a través de cursos
continuos que dotan a los profesores para ambitos como la atencidn a la diversidad, gestién

en el aula, nuevas técnicas didacticas o evaluacion por competencias. Luego, la atencién
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individualizada a la diversidad para conseguir que el alumnado del centro con algun tipo de
trastorno esté integrado y atendido y, posteriormente, el uso de las plataformas digitales para
las actividades y el fomento de ensefianza por proyectos y actividades grupales en clase como
método de ensefanza-aprendizaje preferente y, por ultimo, la implementaciéon de valores

como la tolerancia, el respeto o la solidaridad en los alumnos.

El PEC se traslada a los diferentes ambitos del centro mediante programas como el de
intercambio de docentes con otros institutos o universidades internacionales. Estos
profesores durante su estancia de un afio en el centro ofrecen ensefiar la lengua de su pais de
origen, de la cual tienen titulacién formativa y pedagdgica aparte de saber inglés o castellano.
Esto hace posible que en la etapa ESO se oferten como materia optativa idiomas como el

italiano o el chino para promover alumnos multilinglies.

En cuanto a la atencion personalizada a la diversidad, a parte de la propia del aula que lleva el
docente en adaptar el contenido curricular y las metodologias, el centro cuenta con un servicio
de psicopedagogia para ayudar a alumnos, profesores y padres tanto en lo relativo a la
diversidad como con otras posibles cuestiones que requieran una mediacién o guia mediante

los Programas de Atencidn Tutorial (PAT).

El fomento de las nuevas tecnologias se ha llevado a cabo mediante la instalacién de
proyectores en las aulas y la eliminacién de la mayor parte de libros y actividades en papel,
cuidando asi el medio ambiente. El centro cuenta con su propia plataforma digital llamada
Canvas para que los profesores interactien con los alumnos de multiples maneras, por
ejemplo, mediante mensajeria (todos cuentan con su propia direccion de email), también, los
profesores pueden colgar material para las actividades y los alumnos lo envian rellenado
correctamente para su evaluacién. Por eso, en la normativa del centro estd indicado que cada
alumno debe traer un ordenador portatil o Chromebook con el pogramario adecuado para
poder llevar a cabo las actividades del aula o si hay deberes, puedan realizarlo en casa
mediante acceso por internet. Asi mismo, se ha creado una red social de los alumnos en la
plataforma del centro y los alumnos van colgando las actividades de cada asignatura y tienen
espacio para realizar articulos y colgar fotos, por ejemplo, de visitas que realizan fuera del
horario lectivo o libros que han leido recientemente. Esto fomenta el uso responsable de las

redes sociales y crea un blog propio de cada alumno que ayuda a los docentes vy
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psicopedagogos a ver las preferencias, gustos y habilidades que pueda tener, aparte de servir
de herramienta de aprendizaje. También, permite que los alumnos tengan sus actividades
vertebradas en dmbitos a través del uso de Hashtags que indican al final de la actividad y asi,
si hay alguna tarea que se realiza en coordinaciéon con varios departamentos, aparece
simultdneamente a los docentes implicados sin tener que estar recurriendo al servicio de
mensajeria y posibles errores o retrasos de entrega. Si una actividad articulada en una entrada
no se ha terminado, pero, se quiere guardar, se puede dejar en borrador sin que pase nada ni

se borre del disco duro porque esta colgado en la web.

La plataforma deja que los alumnos se conecten y mediante la aplicacion que necesiten
puedan trabajar cooperativamente y si, quedaran en realizarlo fuera del horario lectivo, hay
un servicio de chat instantdneo que sélo permite hablar de lo referente al trabajo o la escuela,
si hubiera algin comportamiento ofensivo o se usara para otro fin, los alumnos serian
sancionados, y se avisara a sus padres y tutor. Si hay algun alumno que no tuviera el permiso

de los padres para usar el chat o perfil, el grupo deberia realizarlo de manera presencial.

Respecto a lo que afecta directamente a esta propuesta hay que tener en cuenta que la
poblacién estudiantil que seria sujeto de esta intervencion son los tres grupos de segundo de
Bachillerato (grupo A, By C) con un total de 72 alumnos (24 por aula) de entre 17 y 18 afios
gue cuentan con el permiso de los padres para usar todas las herramientas de la plataforma
del centro, a parte que hay varios que ya son mayores de edad. La constitucién de cada grupo

es de un nimero casi igual entre alumnos y alumnas:

Tabla 1. Composicion de los grupos en el curso de segundo de Bachillerato
GRUPOS A B C
ALUMNOS 11 10 11
ALUMNAS 13 14 13

Elaboracidn propia

En lo relativo a la atencidon a la diversidad hay un alumno con altas capacidades y uno con
dislexia en el grupo Ay uno con TDAH en el grupo C. En el grupo B hay otro alumno con altas

capacidades.

Respecto a la metodologia se tendrd en cuenta que el centro ha dividido las franjas horarias
de la asignatura de Historia en clases de una hora de duracién durante tres dias a la semana

(lunes, miércoles y viernes). También, se relacionard el marco tedrico expuesto en los
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anteriores apartados como los puntos que se indican en el PEC para conseguir aunar las

sesiones con la dindmica y la vision que ha dispuesto el centro.
3.3. Intervencion en el aula

La intervencidn se compondra de nueve sesiones que se llevardn a cabo en los tres grupos de
segundo de Bachillerato del centro para trabajar la Segunda Republica y Guerra Civil desde la

perspectiva de género.

Estas sesiones estardan implementadas dentro de la unidad didactica para que los alumnos
puedan conectar la militancia y contribucion de las mujeres dentro del contexto histérico que
se esta estudiando para las PAU y se utilizaran metodologias activas para que sea el propio
alumno el que construya y conecte el conocimiento de historia del género con el resto de

contexto histérico del periodo.

Hay que tener en cuenta que la lengua del centro es el catalan (segun lo indicado en el PEC)
por lo que, las sesiones en el aula, el material dado a los alumnos y los trabajos que éstos
entreguen deberdn ser en dicha lengua. Los alumnos provenientes de otras partes del estado
espafiol o del extranjero cuentan con un plan de acogida con adaptacidon de curriculo y
aprendizaje del catalan para mejorar su integracion. Sin embargo, en el momento que se
quiere implementar dicha propuesta, no tenemos ningun recién llegado en las tres aulas que

compone la intervencién.

La unidad didactica de la Segunda Republica y Guerra Civil se imparte habitualmente en las
aulas de segundo de Bachillerato a finales del segundo trimestre y principios del tercero,
dependiendo del cronograma marcado por el docente y las posibles incidencias no previstas.

Es en este periodo de tiempo donde se pretende realizar esta propuesta de intervencion.

3.3.1. Objetivos

Los objetivos generales establecidos por la Generalitat de Catalufia en la etapa de Bachillerato

(curriculum batxillerat, 2022, p.23) y que se relacionan con esta propuesta son los siguientes:

Tabla 2. Objetivos generales de Bachillerato indicados por la Generalitat de Catalufia

OB.1. Ejercitar la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir una consciencia civica que fomente la
corresponsabilidad en la construccion de una sociedad justa y equitativa.
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OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres.

OB.3. Dominar tanto la expresion oral como escrita en lengua catalana y castellana.

OB.4. Usar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y comunicacion.

0OB.5. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de investigacion y de los métodos cientificos.

0OB.6. Reafirmar el espiritu emprendedor con actividades de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo,
confianza en si mismo y sentido critico

Elaboracion propia

En cuanto a los objetivos propios de la materia de Historia que tendrd en cuenta esta

propuesta y la Generalitat de Catalufia (curriculum batxillerat, 2022, p.88-89) indica, son:

Tabla 3. Objetivos de la asignatura de Historia que tendra en cuenta esta intervencién indicados por la

Generalitat de Cataluia

OE.1. Identificar, analizar y explicar, situdndolos correctamente en el tiempo y espacio, los procesos histéricos mas
significativos tanto en Espafa como Cataluia.

OE.2. Interpretar de manera implica los principales procesos econémicos, politicos y socio-ideoldgicos de la historia de
Catalufia y Espaia.

OE.3. Seleccionar, analizar e interpretar la informacidn histérica de fuentes directas e indirectas y valorar las diferentes
interpretaciones historiograficas.

OE.4. Realizar actividades de indagacidn y sintesis en que se analice, contraste e integre informacion diversa, valorar el
papel de las fuentes en el papel del historiador.

OE.5. Valorar la Historia como disciplina y el analisis histérico como un proceso en constante cambio y reelaboracion
usando el conocimiento histérico para argumentar las propias ideas y revisarlas de manera critica, teniendo en cuenta la
informacidn y superando estereotipos y prejuicios.

OE.6. Mantener una actitud solidaria delante los conflictos de la sociedad actual, haciendo que las desigualdades y la
intolerancia sean rechazadas y valorando la paz, los derechos humanos y la democracia como derechos fundamentales
de todos los seres humanos.

Elaboracién propia

Los objetivos generales de Bachillerato y especificos de la materia de Historia, se tienen en

cuenta junto con los elaborados por el docente en esta propuesta:

Tabla 4. Objetivo general y objetivos especificos de cada actividad en la propuesta
Objetivo general

Dar a conocer a los alumnos la contribucidn, militancia y participacidon femenina durante la Segunda Republica y Guerra
Civil para poner de relevancia la importancia de la mujer en este periodo clave de la historia que el curriculo habitual
invisibiliza y contrarrestarlo con el estereotipo de mujer que impulsara el régimen franquista en la etapa posterior.

Objetivos especificos \

1. Adaptar las actividades, explicaciones y contenido a los alumnos con diversidad que requieran una atencién
pedagodgica y didactica individualizada.

2. Introducir a los alumnos en los antecedentes femeninos que permitieron la consecucién de los derechos
femeninos durante la Segunda Republica.

3. Poner de relevancia protagonistas femeninas y los logros que consiguieron en diferentes ambitos durante el
periodo.

4. Exponer a los alumnos los avances conseguidos por las mujeres con la aprobacién del Estatuto Catalan en 1932
en Catalufia.

5. Mostrar las visiones principales de la mujer para entender lo que cada visidn transmitia respecto a los valores y
funciones que debian tener las mujeres a través de fuentes primarias del periodo.
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10.

Visionar las principales organizaciones y secciones femeninas de los partidos y sindicados del periodo y cémo se
concretan sus actuaciones en torno a la vision y funciones que debe tener la mujer.

Dar a conocer la importancia de la contribucidn de la mujer durante la Guerra Civil tanto en el frente como los
que adquiere en la retaguardia en ausencia del hombre.

Hacer reflexionar al alumnado sobre la persecucion y castigo que recibieron las mujeres que participaron en la
Republica y Guerra Civil en contra de lo que establece el régimen franquista a través del analisis de fuentes de
la represion.

Comparar los derechos que la mujer adquirié durante la Republica con su retroceso durante el régimen
franquista para crear consciencia de los valores democraticos.

Hacer reflexionar a los alumnos en torno al estereotipo de mujer impuesto por el régimen franquista para crear
consciencia de la importancia de la libertad en una sociedad democratica donde no existan estereotipos de

mujer.

3.3.2. Competencias

Elaboracidn propia

La intervencion se realiza en la poblacidn de Cerdanyola del Vallés en la provincia de Barcelona

gue pertenece a Cataluiia y se realiza en el curso de Segundo de Bachillerato. Todo ello se

debe reflejar en esta intervenciéon ya que tanto las competencias generales como las

especificas son marcadas por la Generalitat de Cataluia.

Tabla 5. Competencias generales en bachillerato (xtec.gencat.cat, 2022 pp.7-8)

Competencia comunicativa

(cq)

APLICACION EN LA PROPUESTA

Esta competencia es la habilidad que deben adquirir los alumnos para dominar la
comunicaciény el lenguaje en multiples soportes y tanto en oral como escrito en diferentes
contextos como herramienta de aprender a aprender y relacionarse con el mundo.

Esta competencia se implementara y valorara en la propuesta mediante las presentaciones
orales en el aula y los trabajos escritos sobre la mujer que los alumnos deberan realizar
para poder potenciar esta habilidad.

Competencia en gestion y
tratamiento de la

informacién (CGTI)

Esta competencia se refiere a las capacidades y habilidades que debe adquirir el alumno
para reunir, seleccionar y analizar informaciones de diferentes fuentes en diferentes
soportes tanto en el ambito académico como en la vida cuotidiana.

APLICACION EN LA PROPUESTA
Esta competencia se implementara y valorara en la propuesta de intervencién mediante la
realizacidn de preguntas de reflexion de personajes y hechos histéricos relacionados con la
mujer para que, mediante el uso de la metodologia activa de la clase invertida, sea el
alumno quien seleccione la informaciéon que se encuentra en la red y pueda analizar y
construir los contenidos de las actividades para saber si se trata de informacion auténtica
o estamos delante de una posible fake new.

Competencia digital (CD)

Esta competencia se refiere a las habilidades que debe adquirir el alumno en torno al uso
de las TIC, su culturay los productos que derivan de ella mediante la formacién y las buenas
practicas de su entorno al alumnado.

APLICACION EN LA PROPUESTA

En esta propuesta se implementara y valorard esta habilidad en el alumnado mediante el
uso de las TIC para realizar los trabajos y actividades realizados en las sesiones y se le
facilitara al alumnado diferentes herramientas del entorno digital para que también pueda
aplicarlo a otros dmbitos.

Competencia en
investigacion (Cl)

Habilidades o capacidades que debe tener el alumnado para seleccionar los conocimientos
y recursos adecuados para aplicar un método légico y razonable haciendo asi posible
encontrar las respuestas a preguntas o resolver problemas relevantes que alin no se hayan
solucionado en el nivel y ambito adecuado a los conocimientos, habilidades y actitudes que
se poseen.

APLICACION EN LA PROPUESTA
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En esta propuesta se implementara y valorara esta habilidad en el alumnado mediante la
realizacidn de actividades que requieran la seleccidn y redaccién de informacidn en torno
ala mujer vy la aplicacién de un método ldgico y razonable para encontrar las respuestas de
las preguntas que se formulen al alumnado.

Competencia personal e

interpersonal (CPI)

Habilidades, capacidades y destrezas que permiten, por un lado, el autoconocimiento y el
conocimiento de los demds seres humanos y por el otro, trabajar en entornos
colaborativos.

APLICACION EN LA PROPUESTA ‘
En esta propuesta se imprentara y valorara esta competencia mediante el uso de
metodologias activas como trabajos en grupos de alumnos sobre la mujer que requieran

de una colaboracion y reflexién conjunta de varios individuos para su realizacion.

Competencia en el
conocimiento e interaccién

con el mundo (CCIM)

Capacidad o habilidad que debe adquirir el alumnado a través de la comprension e
interaccion con el mundo en el que se vive, construyendo asi un sistema propio de valores
de acuerdo con una sociedad plural, democratica y solidaria, el compromiso social y ético
y el desarrollo de una valoracién critica de las diferentes manifestaciones culturales y
artisticas, evitando los estereotipos y prejuicios.

APLICACION EN LA PROPUESTA \
En esta propuesta se implementara y valorara esta habilidad en el alumnado mediante la
realizacidn de una serie de actividades escritas y debate en clase en torno a los derechos y
relevancia conseguidos por la mujer en la Segunda Republica y Guerra Civil y el castigo,
represion y pérdida de todos ellos que sufrié durante la dictadura Franquista, valorando
asi los derechos y la democracia que tenemos actualmente en nuestro pais.

Tabla 4. Elaboracién propia

Tabla 6. Competencias especificas de la asignatura de historia en Bachillerato (xtec.gencat.cat, 2022 pp.85-86)

Competencia en la
dimensién temporal de la
experiencia social humana

(CDTEH)

El alumnado debe conocer, identificar y aplicar a las informaciones y fuentes histéricas el
marco cronolégico (durada, simultaneidad y ritmo).

APLICACION EN LA PROPUESTA \
Esta competencia se llevard a cabo en esta propuesta mediante que los alumnos sean
capaces de realizar conexiones de los temas de la mujer que se traten con el contexto y los
diferentes factores histéricos que expliquen la continuidad o los cambios producidos de un
periodo a otro de estas conexiones.

Competencia _en la critica
de las fuentes histdricas

(CCFH)

El alumnado mediante el andlisis de diferentes fuentes histdricas (textuales, icdnicas,
gréficas...) debe ser capaz de diferenciar los tipos de fuente y establecer hechos y
contenidos que se han tratado en las diferentes sesiones lectivas.

APLICACION EN LA PROPUESTA \
Esta competencia se llevard a cabo en esta propuesta mediante el analisis de diferentes
fuentes primarias y secundarias que traten sobre la historia de la mujer en el periodo
estableciendo relaciones con ideas y hechos histéricos explicados en las sesiones lectivas.

Competencia social y civica
CsC

Esta competencia se refiere al desarrollo de la facultad de formarse una consciencia
histérica haciendo que los alumnos sientan que son participes de una comunidad que
preserva, estudia y analiza el pasado para crear una sociedad futura mas justa y equitativa.

APLICACION EN LA PROPUESTA
Se llevara a cabo en esta propuesta mediante el analisis de la actuacién, contribucion y
participacion de la mujer en el periodo y su pérdida con la llegada de la dictadura
franquista. Haciendo asi que los alumnos reflexionen sobre lo que supuso para la mujer y
el resto de colectivos sociales la dictadura y se ponga de relieve los valores, derechos y la
democracia que tenemos actualmente para que la historia no se repita.

3.3.3. Contenidos

Elaboracidn propia

La orden PCM/139/2020 es la que marca los bloques de contenidos que deben impartirse en

la asignatura de Historia Espafia a nivel estatal, sin embargo, tal como se ha explicado en el
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marco legislativo, esta intervencion se llevara a cabo en la comunidad auténoma de Catalufia,
con lo cual, es el gobierno catalan el que tiene la ultima palabra sobre los contenidos y los
objetivos mediante el decreto 142/2008 (gencat.cat, 2022) que enmarca la Segunda Republica
y Guerra Civil en el tercer bloque curricular que se dedica al primer tercio del siglo XX. No
obstante, la Generalitat de Catalufia enfatiza que es la unidad didactica de la Segunda
Republica y Guerra Civil la que tiene mas peso de estudio en este bloque (curriculum
batxillerat, 2022 p.4). Dentro de esta unidad, los contenidos conceptuales generales (CC)
indicados por la Generalitat de Cataluia (traducidos del cataldn) (curriculum batxillerat, 2022
p.8) que servirdn como marco cronoldgico y contexto para esta propuesta de intervencion
son:

Tabla 7 . Contenidos conceptuales generales indicados por la Generalitat de Catalufia \

CC1. Causas de la crisis de la Restauracién y proclamacion de la Segunda Republica incluyendo el analisis de la evolucion
del catalanismo politico.

CC2. Fases politicas de la Segunda Republica: valoracién de la politica reformista y las reacciones antidemocraticas a través
de textos legales y poner de relieve las obras de la Generalidad de Cataluiia.

CC3. Identificacidn de las causas de la sublevacién militar de 1936.

CCA4. Fases de la Guerra Civil: descripcién y andlisis de la evolucion politica y militar de los dos bandos y el establecimiento
de las relaciones internacionales.

CC5. Analisis de la situacidn de la Generalitat republicana durante la guerra y de la poblacién civil.

CC6. Explicacion argumentada del desenlace de la guerra y las represalias y consecuencias del conflicto mediante el
contraste critico de diferentes fuentes.

Elaboracidn propia

Los contenidos conceptuales especificos (CCE) en torno a la perspectiva de género elaborados
por el docente que se insertardn en las nueve sesiones de intervencién dentro de los

mostrados anteriormente serdn los siguientes:

Tabla 8 . Contenidos conceptuales especificos diseiiados por el docente
CCE1. Antecedentes: Los movimientos sufragistas femeninos antes de la Segunda Republica.

CCE2. El avance en los derechos de la mujer durante los primeros afios de la Republica.

CCE3. El progreso hacia la igualdad de la mujer en Catalufia.

CCE4. Papel y perspectivas de las mujeres.

CCES. La participacion activa de la mujer en las organizaciones y sindicatos femeninos.

CCE®6. La contribucién femenina durante la Guerra Civil.

CCE7. Represion, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habian estado en contra del bando nacional.

CCES8. El desenlace de la Guerra Civil: una supresidon de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda
Republica.

CCE9. El ideal franquista de la mujer: el retroceso de sus derechos y libertades.

Elaboracidn propia
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Los contenidos procedimentales (CP) que serviran para llevar a cabo el proceso de aprendizaje

seran:

Tabla 9 . Contenidos procedimentales (CP) para llevar a cabo el aprendizaje

CP1. Conocimiento de los sucesos histdricos de los movimientos femeninos sufragistas y su contextualizacion dentro del
periodo historico.

CP2. Comprensidn de los derechos adquiridos por la mujer en los primeros afios de la Segunda Republica a nivel estatal y
por el Estatuto cataldn a nivel autondmico a través del andlisis de diferentes fuentes.

CP3. Interpretacion de las diferentes perspectivas de los modelos femeninos y del papel que debian tener en la sociedad
mediante el analisis de diversas fuentes y puntos de vista.

CP4. Valoracién de la contribucién femenina en el conflicto a través de la realizacidn de una representacion dramatica por
grupos en el aula.

CP5. Reflexidn sobre la represidn y castigo recibido por las mujeres que habian actuado en contra los valores del bando
nacional durante la Republica y Guerra Civil mediante la visualizacion de un documental de varias mujeres que vivieron el
periodo.

CP6. Consideracion de los valores democraticos actuales y de los derechos de la mujer a través del estudio de fuentes
primarias franquistas que muestren el retroceso de los conseguidos en época republicana.

CP7. Observacion de los ideales de la mujer franquista a través de un fragmento de video y reflexién en torno al retroceso
en los derechos de la mujer en una actividad de gran grupo en clase.

Elaboracidn propia

Los contenidos actitudinales (CA) que se podrian trabajar en esta propuesta son los siguientes:
Tabla 10. Contenidos actitudinales (CA) para esta propuesta \

CA1. Comprension hacia la situacion de la mujer en el periodo histérico.

CAZ2. Valoracidn de los derechos obtenidos por la mujer en época republicana.

CA3. Entender el mérito de la contribucién y participacidn activa de las mujeres tanto en la época republicana como en la

Guerra Civil.
CA4. Curiosidad por conocer diferentes protagonistas del periodo y su contribucién a nuestra historia.
CAb5. Interés por la participacidn de la mujer en los diferentes dmbitos durante el periodo.

CAG6. Valoracion de los derechos de la mujer actuales a través de la comprensién de los obtenidos en época republicana y

que posteriormente se perdieron con la Dictadura Franquista.

Elaboracidn propia
La Generalitat de Cataluna hace hincapié en que los contenidos de historia deben tener
conexidon con otras materias para potenciar la interdisciplina en la etapa educativa de
Bachillerato (curriculum batxillerat, 2022 p.9). En esta propuesta se llevaran a cabo los

siguientes contenidos interdisciplinares (Cl):
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Tabla 11. Contenidos interdisciplinares (Cl) con otras materias

-Vinculado con el drea de lenguas y cultura audiovisual:

CI1. Uso de técnicas y estrategias para organizar y sistematizar la informacién a través de proyectos.

CI2. Elaboracidon de un discurso propio de la historia con perspectiva de género a partir de competencias orales y escritas
en la realizacién de actividades en grupo en el aula que tengan en cuenta la descripcion, explicacion y justificacion de la
interpretacion obtenida para el discurso.

-Vinculado con la materia de Historia del mundo Contemporaneo (optativa de primer curso de Bachillerato):

CI3. Localizacion en el tiempo y el espacio de los procesos, estructuras y acontecimientos con protagonismo femenino a
escala local y europeo.

Elaboracidn propia

Los contenidos curriculares (CC) expuestos anteriormente marcados por la Generalitat de
Cataluia noindican nada especifico en torno a la historia y evolucién de la mujer en el periodo.
Sélo si nos fijamos en los contenidos comunes podemos observar que se refieren a la
valoracion del papel de los hombres y mujeres, individualmente y colectiva, como sujetos de la
historia de Catalufia y Espafia para ejercitar la empatia historica (traducido del catalan)
(curriculum batxillerat, 2022 p.7). Entonces, no hay una limitacién clara con respecto a la
introduccidon de nuevo temario en la unidad didactica siempre y cuando esté dentro de lo

indicado por el gobierno catalan.

El contenido de esta intervencién va en consonancia con lo que marca la Generalidad de
Catalufia dado que su principal objetivo es visibilizar la contribucién, el papel femenino y la
consecucion de los derechos de la mujer durante la Segunda Republica, su participacién en la
Guerra Civil y como todo ello retrocede con la llegada del régimen franquista. Asi mismo,
también se relaciona con las competencias indicadas para la etapa de Bachillerato en el
anterior apartado ya que se trata de fomentar una consciencia civica de los valores
democratico, el analisis de diferentes fuentes promoviendo el sentido critico de los alumnos

y la reflexiéon delante de los cambios que se produjeron tras el desenlace de la Guerra Civil.

Se presenta la siguiente tabla que relaciona los contenidos con los objetivos y las

competencias para clarificar lo expuesto anteriormente:

Contenidos Competencias Competencias
conceptuales P - e Objetivo de la actividad
T generales especificas
(Cl) Competencia en
CCE1. Antecedentes: investigacion Introducir a los alumnos en los
. . CDTEH) Competencia en la .
Los movimientos (CGTI) Competencia en Eﬂimensi)én ter?w oral de la antecedentes femeninos que
sufragistas femeninos | gestidn de la informacion experiencia socri)al humana permitieron la consecuciéon de
antes de la Segunda (CPI) Competencia (CEC) Competencia social v civica los derechos femeninos durante
Republica. personal e interpersonal P ¥ la Segunda Republica.
(CD) Competencia digital
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Tabla 12. Contenidos, co

Contenidos
conceptuales
especificos

Competencias
generales

petencias y objetivos de la inter

Competencias
especificas

Objetivo de la actividad

(CGTI) Competencia en
gestion y tratamiento de
la informacién

CPI) Competencia
personal e interpersonal
(CD) Competencia digital
(CCIM) Competencia en el
conocimiento e
interaccién con el mundo.

CCE2. El avance en los
derechos de la mujer

durante el inicio de la
republica.

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes histoéricas

(CDTEH) Competencia en la
dimension temporal de la
experiencia social humana

(CSC) Competencia social y civica

Poner de relevancia
protagonistas femeninas y los
logros que consiguieron en
diferentes ambitos durante el
periodo.

(CC) Competencia
comunicativa

CGTI) Competencia en
gestidn y tratamiento de
la informacién

CCE3. El progreso hacia
la igualdad de la mujer

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes histoéricas

(CDTEH) Competencia en la
dimensidn temporal de la
experiencia social humana

Exponer a los alumnos los
avances conseguidos por las
mujeres con la aprobacién del

n luia. . . . . .
en Catalufia (CCIM) Competencia en el | (CSC) Competencia social y civica Estatuto Catalan en 1932.
conocimiento e
interaccion con el mundo.
(CGTI) Competencia en (CCFH) Competencia en la critica de .

- . . Mostrar las perspectivas
gestidn y tratamiento de | las fuentes histéricas rincioales de la muier bara
la informacion (CDTEH) Competencia en la zntenZer o aque caJda puna

CCEA4. Papel y CPI) Competencia dimension temporal de la . 9

. . L . transmitia respecto a los valores
perspectivas de las personal e interpersonal | experiencia social humana funciones que debian tener las
mujeres. (CD) Competencia digital | (CSC) Competencia social y civica v q

(CCIM) Competencia en el
conocimiento e
interaccidn con el mundo.

mujeres a través de fuentes
primarias del periodo.

(Cl) Competencia en
investigacion

(CC) Competencia

CCE5. La participacion | comunicativa

activa de la mujer en (CGTI) Competencia en
las organizaciones y gestion y tratamiento de
sindicatos femeninos. | la informacion

(CPI) Competencia
personal e interpersonal
(CD) Competencia digital

(CDTEH) Competencia en la
dimensidn temporal de la
experiencia social humana

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes histoéricas

(CSC) Competencia social y civica

Visionar las principales
organizaciones y  secciones
femeninas de los partidos vy
sindicados del periodo y cdmo se
concretan sus actuaciones en
torno a la visién y funciones que
debe tener la mujer.

(Cl) Competencia en
investigacion

(CC) Competencia
comunicativa

(CGTI) Competencia en
gestion y tratamiento de
la informacién

(CPI) Competencia
personal e interpersonal
(CD) Competencia digital

CCE®6. La contribucion
femenina durante la
Guerra Civil.

(CDTEH) Competencia en la
dimension temporal de la
experiencia social humana

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes historicas

(CSC) Competencia social y civica

Dar a conocer la importancia de
la contribucion de la mujer
durante la Guerra Civil tanto en
el frente como en la economia de
guerra en ausencia del hombre.

(CC) Competencia
comunicativa

(CGTI) Competencia en
gestion y tratamiento de
la informacién

(CPI) Competencia
personal e interpersonal

CCE7. Represion,
violencia y castigo de
posguerra para las
mujeres que habian
estado en contra del
bando nacional.

(CDTEH) Competencia en la
dimension temporal de la
experiencia social humana

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes historicas

(CSC) Competencia social y civica

Hacer reflexionar al alumnado
sobre la persecuciéon y castigo
que recibieron las mujeres que
participaron en la Republica y
Guerra Civil en contra de lo que
establece el régimen franquista a
través del andlisis de un
documental que muestra la vida
de varias de ellas en el periodo.
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Contenidos
conceptuales
especificos

Tabla 12. Contenidos, co

Competencias
generales

petencias y objetivos de la inter

Competencias
especificas

Objetivo de la actividad

CCES8. La supresion de
los derechos
conseguidos por las
mujeres durante la
Segunda Republica.

(CGTI) Competencia en
gestion y tratamiento de
la informacién

CPI) Competencia
personal e interpersonal
(CD) Competencia digital
(CCIM) Competencia en el
conocimiento e
interaccién con el mundo.

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes histoéricas

(CDTEH) Competencia en la
dimension temporal de la
experiencia social humana

(CSC) Competencia social y civica

Comparar los derechos que la
mujer adquirié durante la
Republica con su retroceso
durante el régimen franquista
para crear consciencia de los
valores democraticos actuales.

CCE9. El ideal

franquista de la mujer:

estereotipo de un
retroceso en sus
derechos y libertades.

(CGTI) Competencia en
gestion y tratamiento de
la informacion

CPI) Competencia
personal e interpersonal
(CD) Competencia digital
(CCIM) Competencia en el
conocimiento e
interaccion con el mundo.

(CCFH) Competencia en la critica de
las fuentes historicas

(CDTEH) Competencia en la
dimensidn temporal de la
experiencia social humana

(CSC) Competencia social y civica

Hacer reflexionar a los alumnos
en torno al estereotipo de mujer
impuesto por el régimen
franquista para crear consciencia
de la importancia de la libertad
en una sociedad democrética
donde no existan estereotipos de
mujer.

Elaboracidn propia

3.3.4. Metodologia

El objetivo de la metodologia en esta intervencién es que los alumnos reciban una ensefianza
significativa a partir del uso de metodologias activas que les permitan construir su propio
discurso de la historia con perspectiva de género para que no se olviden de los conocimientos

una vez se supere la evaluacién y reflexionen en torno a lo realizado en el aula.

Una parte muy importante de este proceso es la motivacién del alumnado y para ello hay que
seguir una estrategia que en el caso de la mujer que le haga reaccionar frente a los cambios

histéricos devenidos en materia de derechos, valores y su rol en la sociedad.

La escuela activa tiene multitud de formas en el proceso de ensefianza-aprendizaje para
estimular la motivacion del alumnado y conseguir una ensefanza significativa. Por
consiguiente, segliin se muestra en la tabla a continuacidn se han establecido las metodologias
gue se utilizardn con los contenidos, las formas de agrupamiento y los recursos segun la

actividad y los objetivos que se quieran conseguir:
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Tabla 13. Contenidos, metodologias, formas de agrupamiento y recursos de la intervencion

la mujer en Cataluia

femeninos.

Puesta en comun en
clase a través de unas
preguntas de
reflexién y analisis en
la carpeta de
actividades.

manera individual

GESTION DEL AULA RECURSOS
. FORMAS DE
CONTENIDOS METODOLOGIAS PERSONALES MATERIALES ESPACIALES
AGRUPAMIENTO
Pequefio proyecto
_q proy -Ordenador .
guiado de L. Aula amplia
CCE1. Antecedentes: | L, portatil por alumno .
e investigacion en para permitir la
Los movimientos 6 grupos de y profesor. e
. grupo sobre . distribucidn de
sufragistas . . alumnos de 4 24 alumnos y | -Pogramario
. personajes femeninos | . . . los grupos
femeninos antes de A integrantes cada 1 profesor. disponible para
que abrieron el . . dotada con
la Segunda . uno. realizar el trabajo. -
Republica camino para que el Una moneda de conexion a
P voto femenino fuera internet (WIFI)
euro.
aprobado.
Analisis de diferentes
L -Ordenador
fuentes primarias L. Aula con
CCE2. El avance en . Gran grupo: portatil por alumno
relacionadas con el RN proyectory
los derechos de la distribucién de los | 24 alumnosy |y profesor.
. derecho a voto de la . . dotada de
mujer durante el . , pupitres de 1 profesor -Pogramario -,
L mujer para después . . . conexion a
inicio de la , manera individual disponible para .
- ponerlo en comun en . . internet (WIFI)
republica. realizar el trabajo.
clase.
Visionado en casa de
un video sobre el El alumno requiere
Estatuto de Catalufia de WIFl en cz?sa
del 1932 y lectura de .
, L para visionar el
un articulo de opinién , ,
video y el articulo
sobre las leyes Gran grupo: de opinidn Aula con
CCE3. El progreso aprobadas en torno a . .g p P -
s distribucién de los | 24 alumnos | Ordenador portatil | proyectory
hacia laigualdad de | los derechos . L
pupitres de y 1 profesor | poralumnoy conexion a

profesor.
Pogramario
disponible para
rellenar la carpeta
de actividades.

internet (WIFI)

Andlisis de diferentes

Ordenador portatil
por alumno y

fuentes histéricas por Aula con
CCEA4. Papel y . P Grupos por 24 alumnosy | profesor. -
. pareja y respuesta a ) conexion a
perspectivas de las parejas (2 1 profesor .
X las preguntas . internet (WIFI)
mujeres. componentes) -Pogramario
planteadas en la disponible para
carpeta de actividades realizar el trabajo
Aula grande
- Ordenador para permitir la
CCES. La ., portatil por alumno | disposicion de
L L . Presentacidn por
participacion activa 6 grupos de 4 y profesor. los grupos, con
. grupos de una . 24 alumnos .
de la mujer en las integrantes cada -Pogramario proyector para

organizacion

y 1 profesor

organizaciones y . . uno disponible para mostrar las
Lo femenina del periodo. . . .
sindicatos realizar el trabajo. | presentaciones
- Una moneda de y conexion a
euro. internet (WIFI)
Aula grande
-Ordenador para permitir la
., 6 grupos de L. . .,
CCE®6. La Representacion alumnos de 4 portatil por alumno | disposicién de
contribucion de la teatral por grupos de | . y profesor. los grupos, con
R .. integrantes cada 24 alumnos y
mujer durante la una mujer inventada proyector para
.. . uno. 1 profesor .
Guerra Civil. del periodo (Role -Pogramario mostrar
Play) disponible para material y
realizar el trabajo. | conexion a
internet (WIFI)
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CONTENIDOS

violencia y castigo
de posguerra para
las mujeres que
habian estado en
contra del bando
nacional.

CCE7. Represion,

GESTION DEL AULA

METODOLOGIAS

Visionado en el aula

de un documental de
mujeres.

Realizacion de un
debate de reflexion
mediante preguntas
de la carpeta a lo
mostrado en el
documental.

FORMAS DE

AGRUPAMIENTO

Gran grupo:
pupitres
dispuestos de
manera individual

Tabla 13. Contenidos, metodologias, formas de agrupamiento y recursos de la intervencion

RECURSOS
PERSONALES MATERIALES ESPACIALES
Aula con
-Ordenador proyector para
portatil por alumno | ir mostrando
24 alumnos |y profesor. las preguntas
y 1 profesor mientras se
-Pogramario responde y
disponible para conexion a

realizar el trabajo.

internet (WIFI)

CCES8. La supresion

Analisis de diferentes
fuentes legales del
régimen franquista

Alumnos

Ordenador portatil
por alumno y

Aula con
proyector para
ir mostrando

de los derechos rofesor.
R sobre los derechos de | dispuestos en 24 alumnos P las preguntas
conseguidos por las ) . . .
. la mujer por parejas. | pupitres por y 1 profesor . mientras se
mujeres durante la , . -Pogramario
P Puesta en comun de parejas . . responde y
Segunda Republica. disponible para .,
las respuestas de la realizar el trabaio conexion a
carpeta de actividades ) internet (WIFI)
- Aula con
Visionado de un NO- Ordenador portétil royector para
CCE9. El ideal DO sobre la mujer en P p y P
R , . Gran grupo: por alumno y ir  mostrando
franquista de la época franquista. .
. ., B pupitres 24 alumnosy | profesor. las  preguntas
mujer: retroceso en | Reflexion a través de . . .
dispuestos de 1 profesor -Pogramario mientras se
sus derechos y preguntas de la o . .
R manera individual disponible para | responde y
libertades. carpeta de . . L
. realizar el trabajo | conexion a
actividades.

internet (WIFI)

Elaboracidn propia

Tal como muestra la anterior tabla, las metodologias activas han sido escogidas segun los

contenidos, actividades y objetivos que se querian llevar a cabo:

Primero, como metodologia para que sea el alumno el que construya su propio conocimiento

y lo ponga en comun con el resto de la clase, tenemos la elaboracién de proyectos de

investigacidn y exposiciones orales en clase mediante grupos de cuatro personas. Estos grupos

seran formados por la libre eleccién del alumno de un compafiero con el que quiera trabajar

y luego, el profesor asignara los otros dos componentes del grupo segun las habilidades y

papeles que puedan desarrollar los alumnos en el grupo. De esta manera, conseguimos, por

una parte, incrementar la motivacion del alumno al poder trabajar con el compafero que

quiera y por otra, el profesor consigue compensar el grupo de trabajo. Las agrupaciones de

cuatro estudiantes serdn las mismas para todas las tareas de la unidad que se requieran

pudiendo asi evaluar su desempefio y eficacia en diferentes tipos de actividad. Asi mismo,

durante las presentaciones de grupos, el resto de alumnos deben completar la ficha de

contenidos propuesta y la ficha de evaluacién de los otros grupos para asi estar atentos y

asimilar el resto de contenidos que se den en clase.
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Segundo, las actividades por parejas (dos componentes), estaran formados dependiendo de
como estén sentados habitualmente en la clase segun lo haya dispuesto por el tutor del curso,
si hubiera alguna pareja que no llegard a funcionar y produjera algun tipo de incidencia o
alteracion, se notificara al tutor para que lo tenga en cuenta hacia un posible cambio,
cumpliendo asi con el Plan de organizacion del centro donde se indica que son los profesores
los que se tienen que mover por las clases y no los alumnos. Es por ello, que las clases se

realizaran habitualmente en las aulas propias de cada curso.

Tercero, los numeros de grupo para designar las tareas se realizardn de menor a mayor en el
sentido horario al inicio de la clase. En cada actividad de grupo, se dejard escoger a los alumnos
la temdtica o personaje de la actividad, pero, si hay dos grupos o mas que quieren el mismo,

se decidirad a cara o cruz con una moneda.

Por ultimo, en la tabla se muestran tareas a elaborar individualmente, al contrario de que se
pueda pensar que es el método tradicional de una clase magistral, se ha dispuesto para que
las preguntas de reflexién y analisis en estos casos, sean puestos en comun con el gran grupo.
Asi entre todos se comparte el conocimiento, haciendo que se generen debates en clase que
hagan reflexionar e interioricen los conceptos mostrados sin que se haya de recurrir a los

discursos dados por el profesor donde el alumno sdélo es un sujeto pasivo.

Todas estas metodologias concuerdan con la idea mostrada en el PEC del centro donde se
tiene que fomentar las actividades grupales y el trabajo cooperativo. Por lo que los alumnos
suelen estar acostumbrados a trabajar con ellas desde que cursaron la ESO. Hasta la aparicidon
de la ley LOMLOE este tipo de ensefianza-aprendizaje estaba dispuesto sélo para las etapas
de primaria y la ESO. Sin embargo, en el nuevo curriculo de Bachillerato parece que esta etapa
se va a hacer totalmente competencial con evaluacién continua por proyectos, haciendo que
cambien también las PAU. En el curso actual, que es cuando se realizaria esta intervencidn, la
evaluacidon continua por proyectos aun no esta implementada totalmente. Sélo cuenta un
tanto por ciento de la nota (el 40%) y es donde estaria la calificacién de todas estas actividades

realizadas en esta intervencion.

En cuanto a recursos, la tabla 13 ha tenido en cuenta lo indicado en el contexto educativo del
centro respecto, por un lado, a los recursos materiales que serian los ordenadores personales

de cada alumno o los proyectores en las aulas como por el otro, con que hay acceso a conexién
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a internet inaldmbrica (WIFI) en cada clase. Estas facilidades inciden positivamente en la
metodologia ya que nos permiten mostrar gran cantidad de material multimedia al alumnado

y asi realizar una clase mds amena e interactiva.

Las actividades de esta intervencion se insertaran dentro del horario habitual de docencia de
la asignatura en los grupos de segundo de Bachillerato. Tienen un total de tres horas a la
semana en clases dispuestas los lunes, miércoles y viernes en franjas de una hora de duracién

cada una.

3.3.5. Cronograma y secuenciacion de actividades

Esta propuesta de intervencién abordara las nueve sesiones dedicadas a la perspectiva de
género dentro de la unidad didactica de Segunda Republica, Guerra Civil y posguerra segun la
planificacion curricular del centro que programa para las clases de Historia en los grupos de
segundo de Bachillerato un total semanal de tres horas lectivas por grupo, tal como se puede
ver en la tabla 6 anterior. El cronograma de las sesiones se llevard a cabo entre los meses de
marzo y abril tomando en consideracién, por un lado, el calendario escolar previsto por el
centro y el de Barcelona, por otro, la planificacidn curricular del resto de la unidad didactica

tal como podemos ver a continuacidn:

Tabla 14. Cronograma de la unidad didactica y las sesiones de intervenciéon en marzo y abril

MARZO 2022

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
1 2.CC1 3 4.CCE1
7.CCE2 8 9. CCE3 10 11.CC2
14.CCE4 15 16.CCE5 17 18.CCE5
21.CC3 22 23.CC4 24 25.CCE6

28.CCE6 29 30. CC5 31

ABRIL 2022
LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES
1.CCE6

4. CCE7 5 6.CCE8 7 8.CCE9

Elaboracidn propia

Tal como se puede ver en los calendarios de marzo y abril (tabla 14), las sesiones de
intervencién de historia de la mujer (color violeta) estan planificadas segun las sesiones de la

unidad didactica curricular (color verde) y siguiendo el eje cronolégico para que los alumnos
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puedan relacionar lo que se estudia en torno a la mujer con el contexto social y politico de
cada momento del periodo. Respecto a la secuenciacidon de actividades como se puede
observar en el cronograma, se ha tenido en cuenta que hay sesiones con actividades que
necesitaran mas de una hora para poder completarse ya que los trabajos cooperativos
requieren de tiempo en el aula para que los alumnos puedan trabajar en ellos y no haya
problemas de si pueden quedar o no fuera del aula para realizarlo, ya que debemos tener en
cuenta también que la mayoria de alumnos realizan actividades extraescolares. En las
siguientes paginas se encuentra la secuenciacién de las sesiones con la descripcién de

detallada de las actividades en clase siguiendo el cronograma marcado:
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Titulo de la sesion Sesion

Los movimientos sufragistas femeninos antes de la Segunda Republica 1

Objetivos generales y especificos Contenidos

OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres | ccg1.  Antecedentes: Los movimientos sufragistas

y mujeres. femeninos antes de la Segunda Republica.

OE.2. Interpretar de manera implica los principales procesos econdmicos, politicos

y socio-ideolégicos de la historia de Catalufia y Espafia. CP1. Conocimiento de los sucesos histdricos de los
Objetivo de la actividad movimientos femeninos.

Introducir a los alumnos en los antecedentes femeninos que permitieron la | CA1l. Comprension hacia la situacién de la mujer en el

consecucion de los derechos femeninos en la Segunda Republica. periodo histoérico.

Criterios de evaluacion

CE1. Reconocer a través de una protagonista los movimientos sufragistas antes de la Segunda Republica que contribuyeron a la aprobacion
del voto femenino segun los criterios establecidos en los instrumentos de evaluacion.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida, pasar lista y verificar que todos los alumnos han realizado la avaluacién inicial mediante el Canvas y la han enviado por
email al docente (Fig.1 anexo A) si no, dejar tiempo a los que no lo hayan hecho.

-Presentacion de la unidad didactica y de las sesiones de intervencion de la mujer indicando contenidos, objetivos y rubrica colgados en el
Canvas del centro (Fig.2 anexo A). Se les indica que, al colgar los cuestionarios rellenados en su perfil, asi como de las actividades u otro
material relacionado para subir nota deben incluir para que pueda ser evaluable el hashtag #mujer2bachillerato.

-Formacidn de los grupos segun lo establecido en la metodologia y asignacion de nimeros para grupo del 1 al 6 en sentido horario.

-Dejar que los grupos escojan la protagonista de la institucidn, si hay dos o varios que quieren el mismo, echar una moneda a cara o cruz.
-Indicacién que en la plataforma del centro tienen las pautas para el trabajo en grupo (Fig.3 anexo A)

-Tiempo en el aula para que realicen el pequefio proyecto de investigacion segln las indicaciones y el material dado a los grupos. Si no
diera tiempo lo deben realizar en casa para colgar en el perfil de uno de ellos en una fecha concreta.

Competencias trabajadas

Cl) Competencia en investigacion
CGTI) Competencia en gestion de la informacién

GENERALES CPI) Competencia personal e interpersonal

CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana

CSC) Competencia social y civica

(

(

(

(CD) Competencia digital
ESPECIFICAS E

Metodologia

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-Presentacion al gran grupo de la unidad didactica y las sesiones relativas al estudio de la mujer.

-Formacién de grupos de cuatro alumnos segun lo siguiente: los alumnos escogen libremente una pareja con la que trabajar y el docente
equilibra los grupos. Si falta alguien, el docente equilibrard los grupos. Estos grupos seran los mismos en toda la unidad.

-Realizacion del proyecto por grupos (trabajo cooperativo).

Agrupamiento Recursos Temporalizacion

PERSONALES 24 alumnosy 1 profesor

-Ordenador portatil por alumno y profesor. | 15 minutos: pasar lista y presentacién de la unidad
-Pogramario disponible para realizar el | didactica

Grupo clase . L .
P trabajo. 10 minutos: formacion de los grupos de trabajo y
6 grupos de 4 MATERIALES . . .
componentes - Una moneda de euro. explicacién de la actividad y realizar sorteo.
P - Conexidn a internet en casa de los alumnos | 35 minutos: tiempo en clase para realizar el pequefio
si no acaban la actividad a tiempo. proyecto.
Aula amplia para que quepan los grupos con
ESPACIALES mPpiia para que guepan fos grup
conexion a internet (WIFI)
Procedimientos de evaluacién Instrumentos de evaluacién

Evaluar los contenidos del proyecto (Tabla 18)
Avaluacion del pequefio proyecto de investigacion entregado por grupos de 4 | Evaluacion individual dentro del grupo (Tabla 21 ap.B)

componentes Evaluacion desempeiio grupal (Tabla 21 ap. A)
Evaluacion actitud en clase (Tabla 22)

Atencion a la diversidad

Atencion individualizada al alumno y grupos. Vigilancia y guia para que cumplan con la organizacidn realizada en clase y que no se apartan
del trabajo ninguin alumno con algun trastorno del aprendizaje. Los alumnos de altas capacidades, si han acabado antes con la faena, ayuden
al resto del grupo como método de apoyo y soporte que sera valorado en la actitud de clase, fomentando asi el compaferismo y la
comprension hacia los que tienen otro ritmo de aprendizaje.
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Titulo de la sesion Sesion

Primera conquista: el derecho a voto femenino en la Segunda Republica 2

Objetivos generales y especificos Contenidos

OB.1. Ejercitar la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir
una consciencia civica que fomente la corresponsabilidad en la construccion de

. . - CCE2. Los primeros afos republicanos: un avance en los
una sociedad justa y equitativa.

derechos de la mujer.
OE.4. Realizar actividades de indagacidn y sintesis en que se analice, contraste e
integre informacién diversa, valorar el papel de las fuentes en el papel del
historiador.

CP2. Comprension de los derechos adquiridos por la
mujer en el bienio reformista a nivel estatal.

Objetivo de la actividad CA2. Valoracidn de los derechos obtenidos por la mujer

Poner de relevancia protagonistas femeninas y los logros que consiguieron en | €M €POca republicana en el estado espafiol.

diferentes dmbitos durante el periodo.

Criterios de evaluacion

CE2. Saber analizar las fuentes primarias del periodo sobre la otorgacién del derecho al voto femenino para evaluar los avances conseguidos
en la condicidn republicana segun los criterios establecidos en los instrumentos de evaluacion.
Valoracién de la actitud respetuosa para realizar la actividad y de la participacion durante la correccion en clase entre todos.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-Presentacion por el docente de la actividad de contraste de fuentes primarias que se encuentra en la plataforma (Fig.4 y 5 anexo A)

-Los alumnos realizan la actividad de manera individual y colgarla en su perfil.

-Correccion de la actividad en comun en clase a través del proyector de la clase.

-El docente indica a los alumnos que para la proxima clase hay que ver en casa el video sobre el Estatuto de Cataluia y leer el articulo de
opinidn cuyas URL estan en la plataforma (Fig.6 y 7 anexo A)

Competencias trabajadas

(CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion

CPI) Competencia personal e interpersonal

(CD) Competencia digital

(CCIM) Competencia en el conocimiento e interaccidn con el mundo.

GENERALES

; CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas
ESPECIFICAS (CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana
(CSC) Competencia social y civica

Metodologia

Trabajo por proyecto guiado por preguntas y puesta en comun de la informacion: Analisis de diferentes fuentes primarias republicanas
relacionadas con los derechos de la mujer que se aprobaron en el periodo para después ponerlo en comun en clase

Agrupamiento Recursos Temporalizacién

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 10 m|nut.c,>s para Ia. .blenvenlda, pasar lista y la
Grupo clase: presentacién de la actividad
distribucién de - Ordenador portatil por alumno y profesor. | 35 minutos para que los alumnos realicen la actividad en
los pupitres de MATERIALES -Pogramario disponible para realizar el |elaula
forma trabajo. 13 minutos para la correccién entre todos en clase
individual ESPACIALES Aula con proyector con equipo de sonidoy | 2 minutos para indicar las tareas que hay que realizar en

conexién a internet (WIFI) casa para la siguiente sesion.
Procedimientos de evaluacion Instrumentos de evaluacion

Evaluar contenidos del cuestionario: (Tabla 19 ap.Ay B)
Redaccidon y forma del cuestionario: (Tabla 20)
Participacion y actitud en clase: rubrica (Tabla 22)

Avaluacion de las respuestas al cuestionario propuesto de la carpeta de
actividades de manera individual

Atencion a la diversidad

Atencion individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes ayuden a
compafieros que van mas rezagados, también, dar informaciéon personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, asi
mismo, la rubrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendra en cuenta los fallos ortograficos o giros de letras y nimeros.
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Titulo de la sesion Sesion

Un progreso hacia la igualdad de la mujer en Cataluna 3

Objetivos generales y especificos Contenidos

0OB.4. Usar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y
comunicacién CCE3. El estatuto cataldn de 1932: un progreso hacia la

igualdad de la mujer en Cataluia.
CP2. Comprension de los derechos adquiridos por la
mujer por el Estatuto catalan

OE.3. Seleccionar, analizar e interpretar la informacidn histérica de fuentes
directas e indirectas y valorar las diferentes interpretaciones historiograficas.

Objetivo de la actividad CA2. Valoracién de los derechos obtenidos por la mujer

- - — | en época republicana en Catalufia.
Exponer a los alumnos los avances conseguidos por las mujeres con la aprobacion

del Estatuto Catalan en 1932 en Catalufia.

Criterios de evaluacion

CE2. Saber analizar las fuentes primarias del periodo para evaluar los avances conseguidos en los derechos de la mujer en época republicana
segun rubricas establecidas de la actividad en los instrumentos de evaluacion.
Valoracién de la actitud respetuosa y de la participacion durante la correccion en clase entre todos.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-El docente revisa que todos los alumnos han podido ver el fragmento de video y el articulo de opinidon (Fig.6 y 7 anexo A), si algin alumno
hubiera tenido algun tipo de incidencia personal o técnica en casa o no se tiene internet, se le deja ver el video y leer el articulo mientras los
otros alumnos van realizando el cuestionario (Fig.8 anexo A).

-Realizacidn del cuestionario establecido en la plataforma para colgarlo cada uno en su perfil.

-Correccion entre todos en el aula mediante la proyeccion de las preguntas.

Competencias trabajadas

(CGTI) Competencia en gestidn y tratamiento de la informacion
CPI) Competencia personal e interpersonal

GENERALES (CD) Competencia digital
(CCIM) Competencia en el conocimiento e interaccion con el mundo.
(CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas

ESPECIFICAS (CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana
(CSC) Competencia social y civica

Metodologia

Trabajo por proyecto guiado por preguntas y puesta en comun de la informacién: Analisis del video sobre el Estatuto y del articulo de opiniéon
sobre el avance de los derechos de la mujer en Catalufia.

Agrupamiento Recursos Temporalizacién
PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor
Ordenador portatil por alumno

Grupo clase: y profesor. 10 min para dar la bienvenida, pasar lista y revisar que

- todos han hecho la t .
distribucion de los MATERIALES Pog_ramarlo d.ISpOI’IIb|e para | todos han hecho [a tarea en casa

ubitres de forma realizar el trabajo. 35 minutos para que los alumnos respondan al
Fndri)vidual - Conexion a internet en casa de | cuestionario propuesto.

los alumnos para ver el video. 15 minutos para corregir la actividad.
Aula con proyector con equipo

ESPACIALES de sonido y conexion a internet
(WIFI)
Procedimientos de evaluacion Instrumentos de evaluacion

Evaluar contenidos del cuestionario: (Tabla 19 ap. Ay C)
Redaccion y forma del cuestionario (Tabla 20)
Participacion y actitud en clase segun rubrica (Tabla 22)

Avaluacién de las respuestas al cuestionario propuesto en la plataforma del
centro de manera individual para que lo cuelgue cada alumno en el perfil.

Atencion a la diversidad

Atencion individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a
compafieros que van mas rezagados, también, dar informacion personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, asi
mismo, la rdbrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendra en cuenta los fallos ortograficos o giros de letras y nimeros.
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Titulo de la sesion

Papel y perspectivas de las mujeres en el periodo

género en segundo de Bachillerato
Sesion

4

Objetivos generales y especificos

Contenidos

OB.1. Ejercitar la ciudadania democratica desde una perspectiva global y
adquirir una consciencia civica que fomente la corresponsabilidad en la
construccion de una sociedad justa y equitativa.

OE.4. Realizar actividades de indagacion y sintesis en que se analice,
contraste e integre informacion diversa, valorar el papel de las fuentes en el

papel del historiador.

CCEA4. Papel y perspectivas de las mujeres

CP3. Interpretacion de las diferentes perspectivas de los
modelos femeninos y del papel que debian tener en la
sociedad.

Objetivo de la actividad

Mostrar las visiones principales de la mujer para entender lo que cada una
transmitia respecto a los valores y funciones que debian tener las mujeres a
través de fuentes primarias del periodo.

CA1. Comprension hacia la situacidn de la mujer en el periodo
histdrico.

Criterios de evaluacion

CE3. Distinguir las diferentes visiones y valores que segun las diferentes protagonista y organizaciones debia tener la mujer segun rabricas

restablecidas en los instrumentos de evaluacion.

Valoracién del trabajo cooperativo, desempefio individual y de la actitud en clase.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-Formacidn de las parejas seguin estén puestos los pupitres, si falta alguien, hacer algiin grupo de tres componentes segun habilidades
-Realizacion del cuestionario cooperativo (Fig.9 y 10 anexo A) y que lo cuelguen cada uno en su perfil para su evaluacion.

Competencias trabajadas

CPI) Competencia personal e interpersonal

(CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion

GENERALES (CD) Competencia digital
(CCIM) Competencia en el conocimiento e interaccidn con el mundo.
(CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas

ESPECIFICAS (CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana
(CSC) Competencia social y civica.

Metodologia

Trabajo por proyecto guiado en parejas a través del andlisis de diferentes fuentes historicas y respuesta a las preguntas planteadas en la

plataforma del centro.

Agrupamiento Recursos

Temporalizacién

PERSONALES 24 alumnos y 1 docente

Ordenador portatil por
alumno y profesor.
-Pogramario  disponible
para realizar el trabajo.

Pupitres agrupados

por parejas MATERIALES

15 minutos para dar la bienvenida, pasar lista y formar las
parejas para la actividad.

45 minutos para que los alumnos realicen por parejas la
actividad en el aula.

Aula con conexidén a

E LE
SPACIALES internet (WIFI)

Procedimientos de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

Avaluacioén de las respuestas al cuestionario propuesto en la plataforma del
centro por parejas

Evaluar los contenidos del cuestionario: (Tabla 19 ap.Ay D)
Evaluacion desempefio grupal (Tabla 21 ap.A)

Evaluacion desempefio individual dentro del grupo (Tabla 21
ap.B)

Redaccidon y forma del cuestionario (Tabla 20)

Actitud en clase (Tabla 22)

Atencion a la diversidad

Atencién individualizada a los alumnos y parejas que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a
compafieros que van mas rezagados, también, dar informacion personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, asi
mismo, la rubrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendra en cuenta los fallos ortograficos o giros de letras y nimeros.
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Titulo de la sesion Sesion

La participacion activa de la mujer a través de las organizaciones 5
femeninas del periodo

Objetivos generales y especificos Contenidos

OB.5. Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de

investigacion y de los métodos cientificos. CCES. La participacion activa de la mujer en las organizaciones y
OB.3. Dominar tanto la expresién oral como escrita en lengua catalana y | sindicatos femeninos del periodo.

castellana. CP3. Interpretacion de las diferentes perspectivas de los

Objetivo de la actividad modelos femeninos y del papel que debian tener en la sociedad.

Visionar las principales organizaciones y secciones femeninas de los | CA5. Interés por la participacién de la mujer en los diferentes
partidos y sindicados del periodo y cdmo se concretan sus actuaciones en | dmbitos durante el periodo.
torno a la vision y funciones que debe tener la mujer.

Criterios de evaluacion

C4. Conocer el aporte que supuso la militancia de la mujer en las diferentes organizaciones y sindicatos de época republicana segun los
instrumentos de evaluacién indicados.
Valoracién del trabajo cooperativo, desempefio individual dentro del equipo y de la actitud en clase.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-Explicacién de la actividad a realizar: pautas para realizarla en la plataforma del centro (Fig. 9 anexo A)

-Colocar los alumnos en los grupos de 4 personas ya establecido en la primera sesion.

-Dejar que los grupos escojan la organizacion, si hay dos o varios que quieren el mismo, echar una moneda a cara o cruz.

-Tiempo en el aula para que los grupos realicen la actividad.

-Exposicién oral del trabajo por grupos al resto de la clase con apoyo multimedia del proyector mientras el resto de compafieros completan
la ficha de identificacion de las organizaciones (Fig.12 anexo A). Indicar que uno de cada grupo cuelgue el trabajo en su perfil con el nombre
de todos los componentes para su evaluacion.

Competencias trabajadas

Cl) Competencia en investigacion

CC) Competencia comunicativa

CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion
CPI) Competencia personal e interpersonal

GENERALES

CDTEH) Competencia en la dimensidén temporal de la experiencia social humana
CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histéricas
CSC) Competencia social y civica

(

(

(cp

(CD) Competencia digital
) (
ESPECIFICAS (
(

Metodologia

Trabajo cooperativo guiado para desarrollar una presentacion en clase sobre una organizacion o secciéon femenina al resto de la clase
compartiendo la informacién con todos.

Agrupamiento Recursos Temporalizacion

PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor

- Ordenador portatil por alumno y | Esta sesion se realizard en 2 clases de 1 hora cada una:

profesor. -5 minutos para dar la bienvenida al aula y pasar lista.
6 gruposde 4 MATERIALES -Pogramario  disponible  para [ -5 minutos para explicar la actividad y pasos para realizarla.
componentes realizar el trabajo. -5 minutos para colocar los grupos en el aula y realizar sorteo.
cada uno - Una moneda de euro. -1 hora entre las dos clases para que realicen la presentacion

Aula amplia para permitir la (45 min sesion 1y 15 min en la siguiente).

distribucién de los grupos con -45 minutos para exponer las presentaciones.

ESPACIALES . .
proyector, equipo de sonido y

conexion a internet (WIFI)

Procedimientos de evaluacion Instrumentos de evaluacion

Evaluar contenidos trabajo cooperativo (Tabla 18)

Avaluacion de los contenidos y exposicion de la presentacion en clasey | Evaluacién desempefio grupal (Tabla 21 ap. A)

del trabajo cooperativo realizado a través del perfil de la plataforma del | Evaluacidn del desempefio individual dentro del grupo (T.21 ap.
centro B)

Evaluacion actitud en el aula (Tabla 22)

Atencion a la diversidad

Ayuda individualizada a los alumnos y grupos que lo requieran, vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan su parte del trabajo
antes, apoyen al resto del grupo. También, mirar que ningln grupo discrimine a algin componente con trastorno y tener en cuenta en la
rubrica si hay algun alumno que le cueste expresarse en publico y mirar de ayudarlo en lo posible.
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Titulo de la sesion Sesion

La contribucion de la mujer a la Guerra Civil 6

Objetivos generales y especificos Contenidos

OB.6. Reafirmar el espiritu emprendedor con actividades de creatividad,
flexibilidad, iniciativa, trabajo en equipo, confianza en si mismo y sentido

critico. CCES6. La contribucion de la mujer durante la Guerra Civil.
OB.3. Dominar tanto la expresion oral como escrita en lengua catalana y
castellana. CA3. Entender el mérito de la contribucién y participacion de

Objetivo de la actividad las mujeres tanto en la época republicana como en la Guerra

Dar a conocer la importancia de los papeles y contribucion de la mujer durante Civil.
la Guerra Civil tanto en el frente como los que adquiere en la retaguardia en

ausencia del hombre

Criterios de evaluacion

CES5. Reconocer los papeles y contribucion de la mujer durante la Guerra Civil segun los instrumentos de evaluacion establecidos.
Valoracién del trabajo cooperativo, desempefio individual y de la actitud en clase

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-Explicacién de la actividad (Role Play): Ponerse en la piel de una mujer que haya vivido durante el periodo y representarlo al resto de la clase
siguiendo las pautas marcadas en la plataforma. (Fig.13 anexo A).

-Tiempo en el aula para que los alumnos preparen su guion y pequeia obra de teatro.

-Representacion en el aula del personaje en clase con apoyo multimedia del proyector.

-Recordar a los alumnos que uno de los componentes del grupo debe colgar el guion y el soporte multimedia con el nombre de todos los
integrantes en su perfil para que pueda ser evaluado.

Competencias trabajadas

Cl) Competencia en investigacidon

CC) Competencia comunicativa

CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion
CPl) Competencia personal e interpersonal

(
GENERALES (
(
(CD) Competencia digital
(
(
(

CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana
CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas
CSC) Competencia social y civica

ESPECIFICAS

Metodologia

Trabajo cooperativo guiado para desarrollar una representacidn teatral en clase sobre la vida de una mujer inventada que haya vivido la Il
Republica, Guerra Civil y posguerra y hacer que el resto de la clase empatice mediante una historia creible.

Agrupamiento Recursos Temporalizacién
PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor Esta §esién se realizara gn 2 cIa.ses de 1 hora cada.una:
-5 minutos para dar la bienvenida al aula y pasar lista.
- Ordenador portatil por alumno y -5 minutos para explicar la actividad y pasos para realizarla.
6 grupos de 4 MATERIALES profesor. -5 minutos para colocar los grupos en el aula
componentes -Pogramario disponible para realizar el | -1 hora entre las dos clases para que realicen la
cada uno trabajo. presentacion (45 min sesién 1y 15 minen la
Aula amplia para permitir la distribucién siguiente).
ESPACIALES de los grupos con proyector, equipo de [ -45 minutos para que los grupos hagan su representacion al
sonido y conexién a internet (WIFI) resto de la clase.
Procedimientos de evaluacion Instrumentos de evaluacion

Evaluar contenidos trabajo cooperativo (Tabla 18)
Evaluacion desempefio grupal (Tabla 21 ap. A)

Evaluacion del desempefio individual dentro del grupo (T.21
ap. B)

Evaluacion actitud en el aula (Tabla 22)

Avaluacién de los contenidos y exposicion de la presentacion en clase y del
trabajo cooperativo realizado

Atencion a la diversidad

Ayuda individualizada a los alumnos y grupos que lo requieran, vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan su parte del trabajo
antes, apoyen al resto del grupo. También, mirar que ningun grupo discrimine a algin componente con trastorno y tener en cuenta en la
rubrica si hay algun alumno que le cueste dramatizar y expresarse en publico y mirar de ayudarlo en lo posible.
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Titulo de la sesion Sesion

Represion, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habian estado 7
en contra del bando nacional

Objetivos generales y especificos Contenidos

OB.1. Ejercitar la ciudadania democratica desde una perspectiva global y adquirir
una consciencia civica que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una
sociedad justa y equitativa.

OE.6. Mantener una actitud solidaria delante los conflictos de la sociedad actual, | CCE7. Represion, violencia y castigo de posguerra para
haciendo que las desigualdades y la intolerancia sean rechazadas y valorando la las mujeres en contra del bando nacional

paz, los derechos humanos y la democracia como derechos fundamentales de

CP5. Reflexion sobre la represion y castigo recibido por
todos los seres humanos.

las mujeres en contra del bando nacional.

Objetivo de la actividad

CA3. Entender el mérito de la contribuciény
Hacer reflexionar al alumnado sobre la persecucién y castigo que recibieron las | participacién de las mujeres en el periodo.

mujeres que participaron en la Republica y Guerra Civil en contra de lo que
establece el régimen franquista a través del analisis de fuentes orales que hayan
vivido la represion.

Criterios de evaluacion

CE6. Entender la represién sufrida por las mujeres como consecuencia del resultado del conflicto segun los instrumentos de evaluaciéon
establecidos.
Valoracién de la actitud respetuosa para realizar la actividad y de la participacidn durante la actividad de reflexion en clase.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.

-Explicacién de la actividad a realizar: visualizar el documental Dones del 36 en clase (Fig.14 anexo A) y que los alumnos tomen notas sobre
los tipos de represidn, violencia y castigo que han recibido.

-Responder a las preguntas del cuestionario que esta en la plataforma y colgarlo rellenado en el perfil. Se comenta entre todos en clase
(Fig.15 anexo A).

Competencias trabajadas

(CC) Competencia comunicativa
GENERALES (CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion

(CPI) Competencia personal e interpersonal

(CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana
ESPECIFICAS (CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas

(CSC) Competencia social y civica

Metodologia

Actividad entre todos en clase: utilizar vidas reales que cuenten su historia acercandola a los alumnos en vez de la tipica clase magistral
donde el profesor explique el contexto de represion y conflicto vividos. Para asegurar su atencién y que tengan ideas para las actividades
posteriores, los alumnos deben tomar notas y después entre todos, se contesta a las preguntas de la carpeta de actividades en torno a la
dificultad de usar este tipo de fuentes en el estudio de la historia y las consecuencias de la represion para valorar los valores democraticos
actuales.

Agrupamiento Recursos Temporalizacion
PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 5 minutos para dar la bienvenida al aula y pasar lista.
Grupo clase: 3 minutos para explicar la actividad asos para
. p L - Ordenador portétil por alumno y profesor. . P P vy P
distribucion de Libreta y boligrafo para tomar notas o realizarla.
los pupitres de MATERIALES v g P 23 minutos para ver el video y que los alumnos tomen
pueden hacerlo con el ordenador.
forma Pogramario disponible para realizar el trabajo notas.
individual Ig P p r - 19 { 30 minutos para realizar las preguntas de la carpeta de
ESPACIALES Aula cgn pr_oyector, equipo de sonido y actividades en el aula.
conexion a internet (WIFI)
Procedimientos de evaluacion Instrumentos de evaluacién
Avaluacioén de las respuestas al cuestionario propuesto en la plataforma de Evaluar los contenidos del cuestionario (T.19 ap. E)
manera individual colgado en el perfil de cada alumno y valorar la participaciény | Redaccion y forma del cuestionario (Tabla 20)
respeto en el aula Participacion y actitud en clase (Tabla 22)

Atencion a la diversidad

Ayudar a los alumnos de manera individualizada si les cuesta tomar notas durante el video, no tener en cuenta los giros de letra y nimeros
en la rubrica del cuestionario al alumno con dislexia e incentivar la participacion en el aula para su integracion y valoracion.
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Titulo de la sesion Sesion

La supresion de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda 8
Republica.

Objetivos generales y especificos Contenidos

OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombresy | ccgs. La supresion de los derechos conseguidos por las
mujeres. mujeres durante la Segunda Republica

OE.4. Realizar actividades de indagacion y sintesis en que se analice, contraste e | cps.  Consideracién de los valores democraticos
integre informacion diversa, valorar el papel de las fuentes en el papel del [ actuales y de los derechos de la mujer a través del

historiador. estudio de fuentes primarias franquistas que muestren

Objetivo de la actividad el retroceso de los conseguidos en época republicana.
CA6. Valoracidn de los derechos de la mujer actuales a
Comparar los derechos que la mujer adquirié durante la Republica con su retroceso | través de la comprensidn de los obtenidos en época
durante el régimen franquista para crear consciencia de los valores democraticos. | republicana y que se perdieron con la Dictadura
Franquista.

Criterios de evaluacion

CE7. Comprender el retroceso de derechos y libertades que supuso para la mujer la llegada del régimen franquista segun los instrumentos
de evaluacidn establecidos.
Valoracién del trabajo cooperativo, desempefio individual dentro de la pareja y de la actitud y participacidn en el aula.

Descripcion de la actividad

-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.
LExplicar la actividad a realizar: Contraste de fuentes primarias por parejas para ver el retroceso de derechos de la mujer (Fig.16 anexo A)
-Composicién de las parejas segln estén sentados.
-Tiempo en el aula para realizar el cuestionario de la plataforma y colgarlo en sus respectivos perfiles (Fig.17 anexo A).
-Correccion entre todos en el aula.

Competencias trabajadas

(CC) Competencia comunicativa
GENERALES (CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion
(CPI) Competencia personal e interpersonal

CDTEH) Competencia en la dimension temporal de la experiencia social humana
ESPECIFICAS (CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas
(CSC) Competencia social y civica

Metodologia

Trabajo cooperativo y puesta en comun en clase: analisis de diferentes fuentes legales del régimen franquista que muestren el retroceso
de los derechos de la mujer para reflexionar sobre los valores y derechos democraticos actuales y valorar los progresos que se hicieron en
época republicana.

Puesta en comun del conocimiento y correccion de las preguntas de la carpeta.

Agrupamiento Recursos Temporalizacion

PERSONALES 24 alumnosy 1 profesor

— 5 min para dar la bienvenida y pasar lista.
- Ordenador portatil por alumno y P yp

Pupitres 5 min para componer los grupos y explicar la actividad
profesor. .
agrupados por MATERIALES ) . . . 35 minutos para que los alumnos respondan al
. -Pogramario disponible para realizar el . .
parejas ) cuestionario propuesto.
trabajo.

- - 15 minutos para corregir la actividad.
Aula con proyector, equipo de sonido y

conexion a internet (WIFI)
Procedimientos de evaluacién Instrumentos de evaluacion

Evaluar los contenidos del cuestionario (T.19 ap. Ay F)
Redaccidn y forma del cuestionario (Tabla 20)
Evaluacion del trabajo cooperativo (Tabla 21 ap. A)
Evaluacion desempeiio individual dentro de la pareja
(Tabla 21 ap. B)

Participacion y actitud en clase (Tabla 22)

ESPACIALES

Avaluacién del cuestionario propuesto en la plataforma de manera cooperativa y
que debera cada alumno haber colgado en su perfil. Valorar la participacion en la
correccion

Atencion a la diversidad

Ayuda individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a comparieros
que van mas rezagados, también, dar informacion personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, asi mismo, la
rabrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendra en cuenta los fallos ortogréficos o giros de letras y nimeros.
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Titulo de la sesion Sesion

El ideal de la mujer franquista: un retroceso en derechos y libertades.

9

Objetivos generales y especificos

Contenidos

0OB.2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres.
OE.5. Valorar la Historia como disciplina y el analisis histérico como un proceso en

CCE9. El ideal franquista de la mujer: retroceso en sus
derechos y libertades.

constante cambio y reelaboraciéon usando el conocimiento histérico para
argumentar las propias ideas y revisarlas de manera critica, teniendo en cuenta la
informacidn y superando estereotipos y prejuicios.

Objetivo de la actividad

CP7. Observacion de los ideales de la mujer franquista a
través de un fragmento de video y reflexién en torno al
retroceso en los derechos de la mujer.

CAG6. Valoracién de los derechos de la mujer actuales a
través de la comprension de los obtenidos en época
republicana.

Hacer reflexionar a los alumnos en torno al estereotipo de mujer impuesto por el
régimen franquista para crear consciencia de la importancia de la libertad en una
sociedad democratica donde no existan estereotipos de mujer.

Criterios de evaluacion

CE7. Comprender el retroceso de derechos y libertades que supuso para la mujer la llegada del régimen franquista segun los instrumentos
de evaluacidn establecidos.
Valoracién de la actitud respetuosa para realizar la actividad y de la participacion en clase.

Descripcion de la actividad
-Dar la bienvenida al aula, pasar lista de asistencia y marcar las faltas.
-Explicacion de la actividad a realizar: Visualizacion de un NO-DO sobre el ideal de mujer franquista (Fig.18 anexo A) y responder al
cuestionario propuesto en la plataforma (Fig.19 anexo A).
-Visualizacién del NO-DO a través del proyector entre todos en clase.
-Tiempo en el aula para realizar el cuestionario de manera individual.
-Indicar que cada uno debe colgar el cuestionario rellenado en su perfil.
-Correccion entre todos en el aula.
-Indicar que deben rellenar la avaluacién final, autoevaluacion y coevaluacion durante la Semana Santa mediante el Canvas y enviarla al
email del docente (no puntuable) (Fig.20 anexo A) y desear buenas vacaciones.

Competencias trabajadas

CC) Competencia comunicativa

GENERALES (CGTI) Competencia en gestion y tratamiento de la informacion

(CPI) Competencia personal e interpersonal

CDTEH) Competencia en la dimensién temporal de la experiencia social humana
ESPECIFICAS (CCFH) Competencia en la critica de las fuentes histdricas

(CSC) Competencia social y civica

Metodologia

Trabajo por proyecto guiado por preguntas individual y puesta en comun de la informacidn: visualizacion del NODO entre todos y responder
a las preguntas propuestas en el cuestionario individualmente. Luego, corregirlo entre todos en clase.

Agrupamiento Recursos Temporalizacién
PERSONALES 24 alumnos y 1 profesor 5 m!n para dar I.a blenven.ld.a y pasar lista.
5 min para explicar la actividad
Grupo clase: - Ordenador portétil por alumno | 2 minutos visualizacién del video
. ’ rofesor. 25 minutos para que los alumnos respondan al
pupitres MATERIALES yp S nnutos: para q P
-Pogramario disponible para | cuestionario propuesto.
ordenados de > . . . L
forma individual realizar el trabajo. 18 minutos para corregir la actividad.
Aula con proyector, equipo de 5 minutos para indicar que deben realizar la avaluacion
ESPACIALES sonido y conexién a internet final durante la Semana Santa y desear buenas
(WIFI) vacaciones.

Instrumentos de evaluacion
Evaluar contenidos cuestionario (Tabla 19 ap. Ay G)
Redaccidon y forma del cuestionario (Tabla 20)
Participacion y actitud en clase (Tabla 22)

Procedimientos de evaluacion

Evaluacion del cuestionario rellenado en el perfil de cada alumno y de la
participacién y actitud en clase

Atencion a la diversidad

Ayuda individualizada a los alumnos que lo requieran. Vigilar que los alumnos con altas capacidades si terminan antes, ayuden a companieros
que van mas rezagados, también, dar informacidn personalizada y concreta al alumno con TDAH para realizar la actividad, asi mismo, la
rabrica de la actividad en el caso del alumno con dislexia, no tendra en cuenta los fallos ortogréficos o giros de letras y nimeros.
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3.3.6. Recursos

En esta propuesta de intervencién se utilizardn diferentes tipos de material, siempre
orientado a la reduccién de papel y uso de las TIC, tal como se ha indicado en el PEC del centro.
Es por ello que en esta intervencion se ha querido aprovechar al maximo las ventajas que

ofrecen las infraestructuras del centro tanto en las aulas como en el entorno digital.

Respecto a los recursos materiales, tendriamos los siguientes:

Tabla 15. Materiales requeridos para la intervencion

MATERIALES REQUERIDOS EN EL AULA

-Materiales: pupitres de una persona con silla aparte, ordenadores para los alumnos y el profesor y proyector con equipo
de sonido.

-Espaciales: las aulas del centro son amplias y permiten la organizacion de alumnos tanto de manera individual como en
grupo y conexién a internet (WIFI).

MATERIALES DIGITALES PARA FOMENTAR EL USO DE LAS TIC

-La carpeta que contiene el material para los alumnos en la plataforma del centro ha sido realizada por el docente en
formato de editor de texto para que el alumno pueda responder sobre él.

-Plataforma Canvas integrada en el centro que permite el servicio de mensajeria y de intercambio de archivos entre
alumnos, docentes y el resto de personal.

-La conexidn a internet (WIFI) a la que acceden los alumnos y docentes en el centro tiene un firewall para que no se
conecte a determinadas paginas web de ocio o compras. Pero, si permite la conexidn a las plataformas y webs de
videos ya que se usan como recurso didactico.

-La conexidn a internet disponible en casa de los alumnos, ya que, hay tareas de visualizacidon de contenido multimedia
que se deberan de realizar como deberes.

Elaboracidn propia
3.3.7. Evaluacién

La evaluacion en esta propuesta de intervencidn sera continua e individualizada tal y como
marca el Real Decreto 142/2008 (gencat.cat, 2022) que es el que actualmente regula la

evaluacion en Bachillerato:

- El articulo 17 (gencat.cat, 2022 p.8) nos indica que debemos adaptar las actividades y los
materiales de aprendizaje para la evaluaciéon del alumnado con necesidades de soporte
especifico, sean de altas capacidades o con trastornos o dificultades de aprendizaje. En esta
propuesta, como se ha comentado anteriormente, se contara con adaptacién metodoldgicay
de evaluacion para los dos alumnos con altas capacidades y uno con dislexia en el que hay en
el grupo Ay el alumno que tiene TDAH en el grupo C.

- En el articulo 18 (gencat.cat, 2022 p.8) el decreto indica propiamente la avaluacidon donde
especifica ha de ser continua y diferenciada segun los elementos del curriculo de cada materia

y tener en cuenta no sélo la nota, sino, el desempefio gradual del alumno en la asignatura.
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Respecto a los criterios de avaluacién especificos de la asignatura de historia en esta unidad
didactica la Generalitat de Catalufia indica lo siguiente: Valorar la trascendencia histdrica de
la Segunda Republica, la Guerra Civil espafiola con un énfasis especial en la evolucion del
conflicto a Cataluiia y la situacion de la poblacion civil e identificar las implicaciones
internacionales del conflicto (traducido del catalan) (curriculum batxillerat, 2022 p.11). Como
se puede observar no indica nada especifico con respecto a la historia de la mujer, sélo pone
énfasis en que se debe realizar un estudio autondmico y no sélo estatal y tener en cuenta las
relaciones internacionales del conflicto, cosa que, ya esta marcado en el cronograma con las

sesiones que no son relativas a la historia de la mujer.

Los criterios de evaluacidon de esta intervencion teniendo en cuenta si los alumnos han sido

capaces de adquirir los objetivos de aprendizaje previstos, serdn:

Tabla 16. Criterios de evaluacion de la intervencion

CE1. Reconocer a través de una protagonista los movimientos sufragistas antes de la Segunda Republica que contribuyeron
a la aprobacion del voto femenino.

CE2. Saber analizar las fuentes primarias del periodo para evaluar los avances conseguidos en los derechos de la mujer en
época republicana.

CE3. Distinguir las diferentes visiones y valores que segun las diferentes protagonista y organizaciones debia tener la
mujer.

C4. Conocer el aporte que supuso la militancia de la mujer en las diferentes organizaciones y sindicatos de época
republicana.

CES5. Reconocer los papeles y contribucion de la mujer durante la Guerra Civil.

CE6. Entender la represion sufrida por las mujeres como consecuencia del resultado del conflicto.

CE7. Comprender el retroceso de derechos y libertades que supuso para la mujer la llegada del régimen franquista.

Elaboracidn propia

Los porcentajes de evaluacién de las sesiones de esta propuesta de intervencién serdn los

siguientes:

Tabla 17. Porcentaje de las actividades en la evaluacion de la intervencion

\ ACTIVIDADES REALIZADAS EN GRUPOS DE CUATRO COMPONENTES
15% cada trabajo en Los movimientos sufragistas antes de la Il Republica

grupos de 4 Papeles y perspectivas de la mujer
componentes La participacion activa de la mujer en organizaciones y sindicatos
La contribucién de la mujer durante la Guerra Civil
30% ACTIVIDADES INDIVIDUALES O EN PAREJAS COLGADAS EN EL PERFIL DE CADA ESTUDIANTE

6% cada actividad de | La conquista del derecho a voto femenino
la carpeta contestada | El Estatuto catalan de 1932: un progreso para las mujeres en Cataluia
de manera individual o | La supresién de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Il Republica

en parejas Represion, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habian estado en contra del
vencedor.
El ideal franquista de la mujer: un retroceso en sus derechos y libertades
10% ‘ PARTICIPACION, ACTITUD Y REVISION DE DEBERES EN EL AULA

Elaboracidn propia
En el global de la asignatura, las calificaciones de esta intervencion estaran especificadas de
la siguiente manera en la avaluacion trimestral segin ha marcado el centro para todas las
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materias de la etapa Bachillerato y en consonancia con el decreto 142/2008: Examen

trimestral de la asignatura (60%): incorpora las unidades diddcticas curriculares realizadas en

ese periodo y que no contendrd preguntas relativas a las actividades de la mujer, pero, si

alguna pregunta se ajusta al contexto y al contenido, se pueden usar ejemplos femeninos

vistos en el aula para responder. Actividades de evaluacién continua (40%): es en este

apartado donde se tendra en cuenta la nota obtenida en la intervencién de la mujer cuyo

desglose es el mostrado anteriormente. Todo y que el peso de la evaluacién actual de Segundo

de Bachillerato sigue estando en los contenidos. Tal y como determina el Decreto 142/2008

se ha reservado un 10% de la nota dentro la evaluacién continua para la actitud en clase,

participacién en el aula y revisién de los deberes.

Las rubricas que se utilizaran para evaluar los diferentes contenidos de los proyectos

cooperativos (tabla 18), cuestionarios propuestos en las actividades (tabla 19), el desempefio

individual y colectivo (tabla 20) la actitud y participacidon en el aula (tabla 21), seran los

siguientes:

Tabla 18. RUBRICA DE LOS CONTENIDOS DE LOS PROYECTOS COOPERATIVOS SESION 1,5y 6

CATEGORIAS

(0) Insuficiente

(1) Suficiente

(2) Bien

(4) Excelente

CONOCIMIENTOS
GENERALES
(20%)

El texto
demuestra que
no sitdan el
contexto
histérico donde
se desarrolla el
personaje u
organizacién

El texto
demuestra que
sitan
minimamente el
contexto
histérico donde
se desarrolla el
personaje u
organizacion

El texto del
proyecto
demuestra que
mas o menos
sitlan el contexto
histérico donde
se desarrolla el
personaje u
organizacion.

(3) Notable
El texto del
proyecto

demuestra que

sitian el contexto
histérico donde
se desarrolla el
personaje u
organizacion.

El texto del

proyecto

demuestra que
entienden el
contexto

histérico donde
se desarrolla el
personaje u

organizacion.

CONOCIMIENTOS

Los contenidos
del texto
referentes a la

Los contenidos
del texto
referentes a la

Los contenidos
del texto
referentes a la

Los contenidos
del texto
referentes a |la

Los contenidos
del texto
referentes a |la

afirmaciones
que se indican

coherente en las
afirmaciones que
se indican.

afirmaciones que
se indican.

ESPECIFICOS protagonista u | protagonista u | protagonista u | protagonista u | protagonista son
(20%) organizacidn no | organizacién son | organizacién son | organizaciéon son | detallados %

son correctos. minimamente mas o menos | correctos. correctos.

correctos. correctos.

El proyecto no | El proyecto | El proyecto | El proyecto | El proyecto
presenta el | presenta el mas o | presenta el orden | presenta el orden | presenta el orden
orden de las | menos el orden | de las | de las | de las
ESTRUCTURA'Y instrucciones y | de las | instruccionesy es | instruccionesy es | instruccionesy es
RAZONAMIENTO | no es coherente | instruccionesyes | mds o menos | coherente en las | coherente y
(20%) en las | minimamente coherente en las | afirmaciones que | analitico en las

se indican

afirmaciones que
se indican
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El texto del | EI texto del | EI texto del | EI texto del | EI texto del
proyecto proyecto proyecto proyecto proyecto no
contiene contiene algunos | contiene algunos | contiene algunos | contiene errores
bastantes errores errores errores ortograficos  ni
ESTILOY errores ortograficos y | ortograficos y | ortograficos y | gramaticales y el
CORRECCION ortograficos y | gramaticales y el | gramaticales y el | gramaticales y el | estilo es correcto
(20%) gramaticales y el | estilo es | estilo es mas o | estilo es correcto | (expresan bien las
estiio es no | medianamente menos correcto | (expresan  bien | ideas)
correcto correcto (no | (expresan bien | lasideas)
(expresan  mal | acaban de decir | lasideas)
las ideas) las ideas)
El proyecto no | El proyecto no | El proyecto no | El proyecto | El proyecto
contiene toda la | contiene toda la | contiene toda la | contiene la | contiene la
bibliografia bibliografia bibliografia bibliografia bibliografia
BIBLIOGRAFIA consultada tiene | consultada con | consultada con | consultada con | consultada en
(20%) errores de | errores de | algunos errores | algunos errores | formato correcto
formato y no | formato y | de formato vy | de formato vy | yordenada segun
ordenada segun | ordenada segun | ordenada segun | ordenada segun | las instrucciones
las instrucciones | las instrucciones las instrucciones las instrucciones

Elaboracidén propia

Tabla 19. RUBRICAS DE LOS CONTENIDOS DE LOS CUESTIONARIOS

A)

CATEGORIAS

RUBRICA PARA PREGUNTAS EN LOS CUESTIONARIOS SOBRE LA CLASIFICACION DE FUENTES

(2) Bien

(3) Notable

(4) Excelente

No ha indicado ni
el tipo de fuente,

(0) Insuficiente (1) Suficiente

Ha indicado 1 de 3
tipos de fuente de

Ha indicado 2 de

3 tipos de fuente

Ha indicado bien

todos los tipos de

Ha indicado bien

todos los tipos de

PREGUNTA1 | ni la fecha ni el | manera correcta y | de manera | fuentediciendosi | fuente diciendo si
DE VARIOS autor, tampoco la | si se trata de | correctadiciendo | es primaria y | es primaria vy
CUESTIONARI | informacion primaria o | si es primaria o | secundaria y el | secundaria, el tipo
OS: basica que aporta. | secundaria, ha | secundaria, ha | tipo de soporte | de soporte (oral,
CLASIFICACIO sabido decir | sabido decir | (oral, escrita...), | escrita...) y la
N DE autoria y fecha y | autoria y fechay | ha sabido decir | tematica. ha
FUENTES minimamente la | correctamente la | autoria y fecha y | sabido decir
(25%) informacién  que | informacién que | la  informacién | autoriay fechay la
aporta. aporta. que aporta bien. informaciéon  que
aporta.
B) RUBRICA PARA PREGUNTAS ESPECIFICAS EN EL CUESTIONARIO DEL VOTO FEMENINO SESION 2

No ha indicado las
diputadas que
estarian a favor y

Ha indicado bien 1
de las 3 diputadas
que estarian a

Ha indicado bien
2 de las 3
diputadas  que

Ha indicado bien
las diputadas que
estarian a favor y

Ha indicado bien
diputadas que
estarian a favor y

PREGUNTA 2: | encontradedarel | favoryencontrade | estarian afavory | en contra de dar | en contra de dar el
CONTENIDOS | voto ni ha puesto | dar el voto y ha | en contra de dar | el voto y ha | voto. Ha
Y ANALISI DE | la frase del | puesto un poco de | el voto y ha | relacionado bien | relacionado y
TEXTO discurso  donde | lafrase del discurso | puesto un poco | la frase del | analizado la frase
(25%) aparecen las ideas | donde aparecenlas | de la frase del | discurso o | del discurso o
ideas. discurso donde | palabra onde | palabra donde
aparecen las | aparecen las | aparecen las ideas

ideas. ideas.
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No ha
reflexionado la
pregunta ni lo ha

Ha reflexionado de
manera superficial
la pregunta, lo ha

Ha reflexionado
bien la pregunta,
lo ha relacionado

Ha reflexionado
bien la pregunta,
lo ha relacionado

Ha reflexionado a
fondo la pregunta,
lo ha relacionado

PREGUNTA 3: | conectado con el | relacionado con el | con el contexto | con el contexto | con el contexto
ANALISIS DEL | contexto histérico | contexto histérico | histérico y ha | histérico y ha | histérico y ha
CONTEXTO y la situacién dela | y ha dicho algun | dicho varios | dicho casi todos | dicho todos los
HISTORICO Y | mujer factor en torno a la | factores sobre la | los factores de la | factores de Ia
RELACION (analfabetismo, situacion de la | situacion de la | situacion de la | situacion de la
CONEL manipulaciéon del | mujer mujer mujer mujer

SUFRAGIO marido o | (analfabetismo, (analfabetismo, (analfabetismo, (analfabetismo,
FEMENINO sacerdote  para | manipulacién del | manipulacién del | manipulacidon del | manipulacién del
(25%) que salieran las | marido o sacerdote | marido o | marido o | marido o)
derechas...) para que salieran | sacerdote para | sacerdote para | sacerdote para
las derechas...) que salieran las | que salieran las | que salieran las

derechas...) derechas...) derechas...)

No ha buscado | Habuscadocuando | Ha buscado vy | Ha buscado e | Ha buscado e
informacion sobre | se aprobd el voto | aportado algin | indicado muchos | indicado casi todos
la aprobacion del | femenino, ha | detalle sobre la | detalles sobre el | los detalles del
voto femenino en | indicado la | aprobacién del | proceso de | voto femenino, lo
la web ni ha | diputada que gané | votofemenino,lo | aprobacién del | harelacionado con
PREGUNTA 4: | indicado la | el debate y cuando | ha relacionado | voto femenino,lo | el articulo
BUSQUEDA diputada que | pudieron votar las | con la diputada | ha relacionado | promovido en la
EN RED Y gano el debate ni | mujeres por | que gand el | con la diputada | Constitucion del
REFLEXION cuando pudieron | primera vez. debate y ha | que gand el | 1931y la frase de
EN TORNO AL | votar por primera indicado cuando | detalle y ha | la diputada que
DEBATE vez las mujeres. pudieron votar | indicado cuando | gané. Ha indicado
(25%) las mujeres por | pudieron votar | cuando las
primera vez las mujeres por | mujeres votaron
primera vez. por primera vez y

el error de atribuir
el resultado a su
voto.

C)

RUBRICA PARA PREGUNTAS ESPECIFICAS CUESTIONARIO ESTATUTO CATALAN SESION 3

CATEGORIAS ‘ (0) Insuficiente (1) Suficiente ‘ (2) Bien (3) Notable (4) Excelente
No ha indicado el | Ha indicado el | Ha indicado el | Ha indicado el | Ha indicado el
traspaso de | traspaso de alguna | traspaso de | traspaso de | traspaso de todas
competencias que | competencia que | varias muchas de las | las competencias
PREGUNTA 2: | supuso la | supuso la | competencias competencias que supuso la
CONTENIDOS | aprobaciéon  del | aprobacion del | que supuso la | que supuso la | aprobacién del
Y ANALISI DE | Estatuto de | Estatuto de | aprobaciéon del | aprobacién del | Estatuto de
LAS FUENTES | Catalufia en | Catalufia en | Estatuto de | Estatuto de | Cataluia en
PROPUESTAS | septiembre  del | septiembre del | Catalufia en | Cataluia en | septiembre del
(25%) 1932 para la | 1932 para la | septiembre del | septiembre del | 1932 para la
Generalitat de | Generalitat de | 1932 para la | 1932 para la | Generalitat de
Cataluiia. Catalufia. Generalitat de | Generalitat de | Catalufia.
Cataluiia. Catalufia.
PREGUNTA 3: | No ha indicado | Ha indicado | Ha indicado | Ha indicado las | Haindicado las dos

ANALISIS DEL
ARTICULO DE
OPINION Y
LAS LEYES DE
MEJORA DE
CONDICIONES
FEMENINAS
(25%)

ninguna de las dos
leyes de las que
habla el articulo ni
en qué consistian.

ninguna de las dos
leyes de las que
habla el articulo,
pero no en qué
consistian.

alguna de las dos
leyes de las que
habla el articulo y
ha explicado de
manera
superficial en qué
consistian.

dos leyes de las
que habla el
articulo 'y ha
explicado bien en
qué consistian.

leyes de las que
habla el articulo,
ha explicado bien
en qué consistiany
lo ha relacionado
con el traspaso de
competencias.
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PREGUNTA 4:
SUPRESION
DE LAS LEYES
Y REFLEXION
EN TORNO AL
CONTEXTO
HISTORICO
(25%)

No ha sabido
indicar cuando
fueron suprimidas
las leyes ni lo ha
relacionado con
los hechos de
octubre del 1934
ni con el resultado
de la Guerra Civil.

Ha sabido
cuando fue
suprimida alguna
de las leyes y lo ha
relacionado  muy
brevemente con
los hechos de
octubre del 1934 o
con el resultado de
la Guerra Civil.

indicar

Ha sabido indicar
cuando fueron
suprimidas  las
dos leyes y lo ha
relacionado con
los hechos de
octubre del 1934
y con el resultado
de la Guerra Civil.

Ha sabido indicar
cuando fueron
suprimidas  las
leyes, lo ha
relacionado y
analizado con los
hechos de
octubre del 1934
y con el resultado
de la Guerra Civil.

Ha sabido indicar

cuando fueron
suprimidas las
leyes, lo ha
relacionado y

analizado con los
hechos de octubre
del 1934 y con el
resultado de la

Guerra Civil.
También, ha
indicado lo que

supuso para las
mujeres.

D) RUBRICA PARA PREGUNTAS ESPECIFICAS CUESTIONARIO PERSPECTIVAS FEMENINAS SESION 3

CATEGORIAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente

PREGUNTA 2: | No ha comparado | Ha comparado un | Ha comparado | Ha comparado | Ha comparado en
COMPARACIO | ninguna de las dos | poco las dos | bien las dos | bien las dos | profundidad las
N DEL fuentes ni ha | fuentes y ha | fuentes y ha | fuentes y ha | dos fuentes y ha
CONTENIDO | indicado los | indicado alguno de | indicado alguno | indicado muchos | explicado los
DE LAS valores y | los valores y | de los valores y | de los valores y | valores y
FUENTES perspectivas que | perspectivas que | perspectivas que | perspectivas que | perspectivas que
PRIMARIAS expresan en torno | expresan en torno | expresan en | expresan en | expresan en torno
PROPUESTAS | a la figura | a la figura | torno a la figura | torno a la figura | a la figura

(25%) femenina. femenina. femenina. femenina. femenina.
No ha indicado las | Ha indicado alguna | Ha indicado | Ha indicado bien | Ha indicado bien
PREGUNTA 3: | diferencias en los | de las diferencias | algunas de las | casi todas las | todas las
DIFERENCIAS | papeles de la | enlos papelesdela | diferencias enlos | diferencias en los | diferencias en los
EN ELPAPEL | mujer ni lo ha | mujer y lo ha | papeles de Ila | papeles de la | papeles de Ia
DE LA MUJER | relacionado con la | relacionado un | mujer y lo ha | mujer y lo ha | mujer y lo ha
SEGUN LAS perspectiva y | poco con la | relacionado con | relacionado con | relacionado y
FUENTES valores que | perspectiva y | algunas de las | algunas de las | explicado con las
PROPUESTAS | transmiten. valores que | perspectiva y | perspectiva y | perspectiva y
(25%) transmiten. valores que | valores que | valores que

transmiten. transmiten. transmiten.
No ha buscado | Ha buscado un | Ha buscado | Ha buscado | Ha buscado Ia
PREGUNTA 4: | informacion sobre | poco de | bastante de | mucha de | informacion sobre
BUSQUEDA las demandas | informacidn sobre | informacién informacion todas las

ENLAREDY | femeninas que | alguna de las | sobre algunas de | sobre las | demandas
RELACION aparecen en la | demandas las demandas | demandas femeninas que
CON EL fuente 1 ni lo ha | femeninas que | femeninas que | femeninas que | aparecen en la
CONTEXTO relacionado con | aparecen en la | aparecen en la | aparecen en la | fuente 1 y lo ha
HISTORICO leyes y avances | fuente 1 y lo ha | fuente 1 y lo ha | fuente 1 y lo ha | relacionado con
(25%) del periodo | relacionado con | relacionado con | relacionado con | sus respectivas
republicano. alguna ley y avance | algunas leyes y | algunas leyes y | leyesy avances del

del periodo | avances del | avances del | periodo
republicano. periodo periodo republicano.
republicano. republicano.

CATEGORIAS

(0) Insuficiente

(1) Suficiente

(2) Bien

(3) Notable

(4) Excelente

PREGUNTA 1:
CLASIFICACIO
N DE
FUENTES
ORALES Y
REFLEXION
SOBRE SU
USO PARA
CONOCER LA
HISTORIA
(20%)

No ha indicado
qué tipo de fuente
son los

testimonios ni ha
reflexionado
sobre  podemos
confiar en su
veracidad para
conocer los
hechos.

Ha indicado qué
tipo de fuente son
los testimonios,
pero, sdlo ha
reflexionado poco
sobre si podemos
confiar en  sus
palabras para
conocer los hechos.

Ha indicado qué
tipo de fuente y
soporte son los
testimonios y ha
reflexionado

brevemente
sobre si podemos
confiar en sus
palabras para
conocer los
hechos.

Ha indicado qué
tipo de fuente y
soporte son los
testimonios y ha
reflexionado bien
sobre si podemos

confiar en sus
palabras para
conocer los
hechos.

Ha indicado qué

tipo de fuente,
soporte y tematica
son los

testimonios y ha
reflexionado
relacionando ideas
sobre si podemos
confiar en sus
palabras.

57



Ndria Masip Pérez

Descubriendo la Il Republica, Guerra Civil y posguerra con metodologias activas y desde una perspectiva de
género en segundo de Bachillerato

No ha indicado ni

Ha indicado alguna

Ha indicado

Ha indicado casi

Ha indicado todas

PREGUNTA 2: | como participaron | participacion y | varias formas de | todas las formas | las formas de
PARTICIPACI | los testimonios ni | alguno de los | participacion y | de participaciony | participacion y
ON DE LAS los papeles que | papeles que llevd a | diversos papeles | casi todos los | todos los papeles
MUIJERES DEL | llevaron a cabo | cabo alguno de los | que llevaron a | papeles que | que llevaron a
36 EN LA durante la Guerra | testimonios cabo los | llevaron a cabo | cabo los
GUERRA CIVIL | Civil. durante la Guerra | testimonios los testimonios | testimonios
(20%) Civil. durante la | durantela Guerra | durante la Guerra
Guerra Civil. Civil. Civil.
No ha indicado | Ha indicado algin | Ha indicado | Ha indicado | Ha indicado todos
ningun tipo de | tipo de violencia, | algunos de los | muchos de los | los tipos de
violencia ni | represion o castigo | tipos de | tipos de | violencia,
represion ni | que sufrieron los | violencia, violencia, represion y castigo
PREGUNTA 3: | castigo que | testimonios y lo ha | represion y | represién o | que sufrieron los
TIPOS DE sufrieron los | conectado castigo que | castigo que | testimoniosy lo ha
REPRESION, | testimonios, minimamente con | sufrieron los | sufrieron los | conectado y
CASTIGO Y tampoco lo ha | el resultado de la | testimonios y lo | testimonios y lo | analizado con el
VIOLENCIA conectado con el | Guerra Civil. ha conectado | ha conectado | resultado de la
EN LOS resultado de la minimamente bien con el | Guerra Civil y la
TESTIMONIOS | Guerra Civil. con el resultado | resultado de la | participacion que
(20%) de la Guerra Civil | Guerra Civil y la | llevaron a cabo
y la participacidén | participacidon que | durante el
que llevaron a | llevaron a cabo | conflicto.
cabo durante el | durante el
conflicto. conflicto.
No ha dado una | Hadado su opinion | Ha dado su | Ha dado su | Ha dado su
opiniéon sobre si | minimamente opinién bien | opinidn razonada | opinidn razonaday
son utiles los | sobre si son utiles | sobresison utiles | sobresison utiles | analitica sobre la
PREGUNTA 4: | bancos de | los bancos de | los bancos de | los bancos de | utilidad de los
UTILIDAD DE | testimonios de la | testimonios de la | testimonios de la | testimonios de la | bancos de
LOS BANCOS | represion represion represion represion testimonios de la
DE franquista ni lo | franquista y ha | franquista y ha | franquista y ha | represién
TESTIMONIOS | due nos aportan | reflexionado por | reflexionado por | reflexionado bien | franquista y ha
Y REFLEXION | paraelestudio del | encima sobre lo | encima sobre lo | sobre lo que nos | reflexionado
SOBRE SU periodo histérico. | que nos aportan | que nos aportan | aportan para el | conectando ideas
USso para el estudio del | para el estudio | estudio del | del  documental
(20%) periodo histdrico. del periodo | periodo sobre lo que nos
histérico. histérico. aportan para el
estudio del

periodo histérico.

CATEGORIAS

PREGUNTA 2:
REFLEXIONAR
SOBRE LOS
CONTENIDOS
DE LA FUENTE
1
(20%)

F) RUBRICA CONTENIDOS CUESTIONARIO FUENTES FRANQUISTAS LEGALES

(0) Insuficiente

No ha
nada del texto en
lo relativo al

indicado

codigo  civil y
divorcio ni ha
analizado su
significado

(1) Suficiente

Ha indicado algo
del texto en lo
relativo al codigo
civil y divorcio y ha
analizado

superficialmente su
significado

(2) Bien

Ha indicado
algunas
referencias  del
texto en lo
relativo al codigo
civil y divorcio y
ha analizado
minimamente su
significado.

(3) Notable

Ha indicado
muchas de las
referencias  del
texto en lo
relativo al cédigo
civil y divorcio y
ha analizado
minimamente su
significado.

SESION 8

(4) Excelente

Ha indicado todas
las referencias del
texto en lo relativo
al cddigo civil vy
divorcio 'y ha

analizado en
profundidad su
significado
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No ha buscado | Ha buscado wun | Ha buscado | Ha buscado | Ha buscado mucha
PREGUNTA 3: mformamonl sobt.*e !:)oco 5 de .bastante” de mucha 3y mformamon.sobre
z la ley del divorcio | informacidon sobre | informacion informacién la ley del divorcio
BUSQUEDA R . .
del 1932 ni la ha | la ley del divorcio | sobre la ley del | sobre la ley del | del 1932 y la ha
EN LA WEB . . . . .
DE LA LEY DEL contrastadoconla | del 1932 y la ha | divorcio del 1932 | divorcio del 1932 | contrastado bien
ley de septiembre | contrastado y la ha |y la ha | con la ley de
DIVORCIO - .
DEL 1932 Y del 1939, | minimamente con | contrastado contrastado septiembre del
tampoco ha | la ley de | minimamente minimamente 1939, también, ha
CONTRASTE | . . . L
indicado lo que | septiembre del | con la ley de | con la ley de | indicado lo que
CON LA LEY . ., . . . g
DE simbolizd para la | 1939, no ha | septiembre del | septiembre del | simbolizéd para la
sociedad y la | indicado mucho lo | 1939, no ha | 1939, no ha | sociedad y |la
SEPTIEMBRE . . A . Lo .
DEL 1939 mujer. que simbolizé para | indicado mucho | indicado mucho | mujer.
la sociedad y la | lo que simbolizd | lo que simbolizd
(20%) . . .
mujer. paralasociedady | paralasociedady
la mujer. la mujer.
No ha indicado | Ha indicado alguna | Ha indicado | Ha indicado | Ha indicado todas
PREGUNTA 4: | ninguna de las | algunas de las | muchas de las | las consecuencias
CONSECUENC | consecuencia que | consecuencias que | consecuencias consecuencias que podia tener la
IAS DE LA podia tener la | podia tener la | que podia tener | que podia tener | promulgacion de
APROBACION | promulgacién de | promulgacién de la | la promulgacién | la promulgacién | la Ley de
DELALEYDE | la Ley de | Ley de septiembre | de la Ley de | de la Ley de | septiembre del
SEPTIEMBRE | septiembre  del | del 1939 sobre la | septiembre del | septiembre del | 1939 sobre Ia
DE 1939 1939 sobre la | mujer y la | 1939 sobre la | 1939 sobre la | mujer y la
(20%) mujer y la | sociedad. mujer % la | mujer y la | sociedad.
sociedad. sociedad. sociedad.
PREGUNTAS5: | No ha indicado | Ha indicado por | Ha indicado bien | Ha indicado bien | Ha explicado
CONTRASTE como quedaba la | encima como | como quedaba la | como quedaba la | razonando como
DE mujer respecto la | quedaba la mujer | mujer respecto la | mujer respecto la | quedaba la mujer
ARTiCULOS figura del hombre. | respecto la figura | figura del | figura del | respecto la figura
DEL CODIGO | Tampoco ha | del hombre y ha | hombre y ha | hombre y ha | del hombre y ha
CIVIL DE 1889 | puesto ejemplos | puesto alglin | puesto algunos | puesto muchos | puesto todos los
Y REFLEXION | de los articulos | ejemplo que | ejemplos que | ejemplos que | ejemplos que
SOBRE LA que aparecen en | aparecen en los | aparecen en los | aparecen en los | aparecen en los
MUJER las fuentes. articulos de las | articulos de las | articulos de las | articulos de las
RESPECTO LA fuentes. fuentes. fuentes. fuentes.
DEL HOMBRE
O ESPOSO
(20%)

CATEGORIAS

G) RUBRICA CUESTIONARIO

(1) Suficiente

(2) Bien

IDEAL MUJER FRAN

QUISTA SESION 9
(3) Notable

(4) Excelente

PREGUNTA 2: | No ha indicado | Ha indicado alguno | Ha indicado | Ha indicado | Ha indicado casi
LA IMAGEN ningun valor ni | de los valores y | algunos de los | muchos de los | todos los valoresy
DE LA MUJER | caracteristica que | caracteristicas y ha | valores y | valores y | caracteristicasy ha
PROYECTADA | muestra el video | reflexionado caracteristicas y | caracteristicas y | reflexionado en
POR EL NO- ni ha reflexionado | minimamente en | ha reflexionado | ha reflexionado | profundidad en
DO en torno a ello. torno a ello. minimamente en | bien en torno a | tornoa ello.
(20%) torno a ello. ello.
PREGUNTA 3: No ha relacionado | Ha relacionado la | Ha relacionado la | Ha relacionado la | Ha relacionado la
la mujervistaenel | mujer vista en el | mujer vista en el | mujer vista en el | mujer vista en el
CONECTARLA | . , , , :
VISION DE LA video con r’nnguna video conl alguna | video con | video con las | video con |las
MUJER DEL organizacion nilas | organizacion y ha | algunas principales principales
ideas y valores | indicado alguna de | organizaciones y | organizaciones y | organizaciones vy
NO-DO CON , . L s . .
ALGUNAS que “pretendlan las ideas y valores ha indicado | ha .mdlcado bien | ha exp!lcado en
ORGANIZACI tras.m|t|r a la| que N pretend!an .algunas de las | las |deasyvalolres Profundldad las
ONES VISTAS mujer trasmitir a la mujer | ideas vy valolres que .pretendlan |deasyvla|ores que
oL AULA e prandin | enin 2 |t
(20%)

mujer
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PREGUNTA4: | No ha indicado | Ha indicado alguna | Ha indicado | Ha indicado | Ha indicado casi
DESMONTAR | ninguna diferencia del | algunas muchas todas o todas las
EL diferencia del | estereotipodel NO- | diferencias del | diferencias del | diferencias del
ESTEREOTIPO | estereotipo del | DO conloqueseha | estereotipo del | estereotipo del | estereotipo del
RELACIONAN | NO-DO con lo que | visto en clase sobre | NO-DO con lo | NO-DO con lo | NO-DO con lo que
DOLO CON se ha visto en | la mujer libre y | quesehavistoen | quesehavistoen | sehavistoen clase
OTROS TIPOS | clase sobre la | emancipada que | clase sobre la | clase sobre la | sobre la mujer
DE mujer libre y | querian las | mujer libre y | mujer libre vy | libreyemancipada
PENSAMIENT | emancipada que | organizaciones de | emancipada que | emancipada que | que querian las
ODELA querian las | izquierdas. querian las | querian las | organizaciones de
MUIJER organizaciones de organizaciones organizaciones izquierdas.
(20%) izquierdas. de izquierdas. de izquierdas.
PREGUNTA5: | Noharazonadosu | Ha razonado su | Ha razonado su | Ha razonado su | Ha razonado su
REFLEXION opiniéon ni la ha | opinidon opinién opinién bien y la | opinion en
EN TORNO AL | conectado con las | minimamente y la | minimamente vy | haconectado con | profundidad y la
ESTEREOTIPO | ideas vistas en | ha conectado con | la ha conectado | algunas ideas | ha conectado con
Y SU clase del periodo | algunaideavistaen | con algunasideas | vistasenclasedel | muchas de las
CONEXION ni con nada actual. | clase del periodo y | vistasenclasedel | periodo y con | ideas vistas en
CON EL con algo actual. periodo y con | algunasactuales. | clase del periodoy
CONTEXTO algunas actuales. con bastantes
SOCIAL actuales.
ACTUAL
(20%)

Elaboracidn propia

Tabla 20. RUBRICA PARA EVALUAR LA REDACCION Y FORMA DE LOS CUESTIONARIOS

NIVELES (2) Bien (4) Excelente

(0) Insuficiente (1) Suficiente (3) Notable

La mayoria de las | La mitad de | El 60% de las | EIl 80% de las | Todas las
preguntas no | preguntas y | preguntas y | preguntas y | preguntas y
tiene relaciéon con | respuestas estan | respuestas estdn | respuestas estdn | respuestas estdn
los contenidos. El | relacionadas con | relacionadas con | relacionadas con | relacionadas don

CONTENIDOS cuestionario no | los contenidos. | los cgntenidos. El | los cqntenidos. El | los contenidos de
(20%) permite ver los | Algunos de los | cuestionario cuestionario las fuentes. El

conceptos y datos | contenidos no | posibilita repasar | posibilita repasar | cuestionario
basicos. estan en las | lamayorpartede | la mayor parte de | permite  repasar
preguntas y | los  conceptos, | los  conceptos, | los conceptos,
respuestas del | datos e ideas | datos e ideas | ideas y datos

cuestionario. importantes. importantes. importantes.
No hay una | La mitad de las | EIl 60% de las | EIl 80% de las | Todas las
redaccion clara y | respuestas estdn | respuestas estan | respuestas estdn | respuestas estan
concisa en las | redactadas de | redactadas de | redactadas de | redactadas de una
REDACCION DE | respuestas. una formaclaray | unaformaclaray | unaformaclaray | forma clara vy
LAS Contienen concisa. concisa. concisa. No | concisa. No
RESPUESTAS muchas faltas de | Contienen Contienen contienen contienen o no
(20%) ortografia y | bastanteserrores | algunos errores | apenas errores | tienen apenas
gramatica de ortografia y | de ortografia y | de ortografia y | errores de
gramatica gramatica gramatica ortografia y

gramatica

No ha utilizado | AI menos, ha | Ha usado | Ha usado | Ha usado recursos
RECURSOS DE ning{m_ reFurso ni | usado algu_n recu.rsos_ _ o recu.rsos_ _ o | omediosindicados
LAS medio indicado en .rec.urso o medio | medios indicados | medios indicados | en la carpete? o e.n
RESPUESTAS la carpeta .o e.n indicado en la enlacarpet.aoeln enla carpet.aoe.n clase para incluir
(20%) clase para incluir | carpeta o en | clase para incluir | clase para incluir | en todas las

en la respuesta. clase para incluir | en la mitad de | en el 80% de | respuestas.

en la respuesta. respuestas. respuestas.
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Las respuestas no | Al menos, | La mitad de | El 80% de | Todas las
tienen opciones | algunas respuestas respuestas respuestas tienen
RESPUESTAS claras ni vdlidas r.espuestas. tienen opcignes tienen opcignes oy’aFiones claras y
(20%) para lo que se | tienen opcpnes claras y validas | claras y vdlidas | validas para lo que
pregunta. claras y validas | para lo que se | para lo que se | se pregunta.
para lo que se | pregunta. pregunta.
pregunta.
Ninguna Al menos, | La mitad de | El 80% de | Todas las
respuesta que lo | algunas respuestas que lo | respuestas que lo | respuestas que lo
requiera contiene | respuestas quelo | requieran requieran requieran
REFLEXION Y un razonamiento | requieran contienen un | contienen un | contienen un
CREATIVIDAD ni ideas nuevas | contienen un | razonamiento ni | razonamiento ni | razonamiento ni
(20%) incluidas por el | razonamiento ni | ideas nuevas | ideas nuevas | ideas nuevas
alumno. ideas nuevas | incluidas por el | incluidas por el | incluidas por el
incluidas por el | alumno. alumno. alumno.
alumno.

Elaboracidn propia

Tabla 21. RUBRICAS DE DESEMPENO GRUPAL E INDIVIDUAL

A) RUBRICA DE DESEMPENO GRUPAL EN TRABAJOS COOPERATIVOS

CATEGORIAS (0) Insuficiente ‘ (1) Suficiente ‘ (2) Bien (3) Notable (4) Excelente
Ninguno o sélo La mitad del La mitad del Un tercio del Todos los
PARTICIPACION EN | un componente | grupo han grupo han grupo han miembros del
EL GRUPO Y SUS del grupo han participado con participado con participado con grupo han
DINAMICAS participado. un poco de entusiasmo e entusiasmo e participado con
(25%) entusiasmo e interés interés entusiasmo e
interés interés
No se han Se han Se han asignado Se han asignado Se han asignado
PAPELES Y asignado los asignado los bien los roles, y bien los roles, y bien los roles, y
REPARTO DE papeles del roles, pero no han realizado han realizado han realizado las
TAREAS DENTRO grupo ni las acaban de minimamente las correctamente tareas asignadas
DEL GRUPO tareas a realizar | encajarconlas | tareas asignadas las tareas de manera
(25%) tareas a realizar asignadas analitica y con
motivacion
Hay muy poco Hay algun Hay dialogo y se | Hay didlogosy se | Se ven habilidades
: dialogo entre dialogo y se escucha alguna escuchan de liderazgo y
INTERES ¥ los miembrosy | escucha alguna aportacién o aportaciones o saben escuchar a
APORTACIONES AL . . L - . . . A
GRUPO desinterés por aportacion o tesis alternativa | tesis alternativas los demas para
(25%) la materia tesis alternativa para mejorar el incluir tesis o
trabajo aportaciones al
trabajo
No hay una La La La mayor parte Todo el grupo
responsabilidad | responsabilidad | responsabilidad del grupo comparte la
RESPONSABILIDAD les (.ia igual si se | recae sobre una es compartida comparte.r? la respon.sabilidad
DE GRUPO realiza mal la | o dos, pe'rsonas por la mitad del responsabilidad por igual y ,
(25%) tarea. y sélo éstos grupoy y muestran muestran interés
muestras muestran interés interés porque porque la tarea
interés por que porque salga salga bien salga bien
salga bien bien
CATEGORIAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente
PARTICIPACION No ha Ha participado | Ha participado Ha participado Ha participado en
INDIVIDUAL participadoen | un poco en las | enalgunasdelas | en casitodas las todas las
DENTRO DEL ninguna discusiones y ha | discusionesy ha | discusionesy ha discusiones y ha
GRUPO Y SUS discusion niha | ofrecido alguna | ofrecido algunas | ofrecido muchas ofrecido muchas
DINAMICAS ofrecido aportacion  al | aportaciones al aportaciones al aportaciones al
ninguna trabajo de | trabajo de grupo | trabajo de grupo trabajo de grupo
(25%) aportacion al grupo
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trabajo de
grupo
No ha realizado Ha realizado Ha realizado bien | Ha realizado muy | Ha realizado muy
TAREAS la tarea minimamente su parte de la bien su parte de | bien su parte de la
REALIZADAS asignada dentro su parte de la tarea dentro del la tarea dentro dentro del grupo y
DENTRO DEL del grupoyy lo tarea dentro grupo del grupo ha ayudado a los
GRUPO ha tenido que del grupo compafieros que
(25%) hacer otro lo han necesitado.
componente
Hay muy poco Hay algun Hay dialogo y se | Hay didlogosy se | Se ven habilidades
INTERES Y AYUDA dialogo entre dialogo y se escucha alguna escuchan de liderazgo y
AL RESTO DEL los miembrosy | escucha alguna aportacion o aportaciones o saben escuchar a
GRUPO desinterés por aportacion o tesis alternativa tesis alternativas los demas para
la materia tesis alternativa para mejorar el incluir tesis o
(25%) trabajo aportaciones al
trabajo
No tiene una Tiene cierta Ha mostrado una Ha mostrado Ha mostrado
responsabilidad | responsabilidad buena mucha mucha
le da igual si se | consu tarea, le responsabilidad responsabilidad responsabilidad
RESPONSABILIDAD | (o5liza mal la daigual si con su tarea con su tarea con su tarea
DESUPARTEDEL | 31653 o por contiene vigilando que vigilando que vigilando que
TRABAJO culpa de él el | algunoserrores | fuera correctay fuera correcta 'y fuera correcta 'y
RESPECTO AL grupo no | mientras ayude no tuviera no tuviera casi no tuviera errores,
GRUPO cumple con los a cumplir con muchos errores ningun error asi como ayudar al
(25%) objetivos. los objetivos para cumplir para cumplir resto para cumplir

del grupo

mejor con los
objetivos del
grupo

mejor con los
objetivos del
grupo

mejor con los
objetivos del
grupo

Elaboracidn propia

Tabla 21. RUBRICA DE PARTICIPACION Y ACTITUD EN EL AULA

CATEGORIAS (0) Insuficiente (1) Suficiente (2) Bien (3) Notable (4) Excelente
No presta L. e oA
F.), Presta atencién a | Presta atencion a - Presta atencion
e atenciény se Presta atencion
ATENCION . clase, aunque se | clase, aunque se en clase con
dedica a . . en clase con . .
(10%) distrae  muchas distrae algunas . , interés y hace
molestar a otros interés
o veces veces preguntas
compafieros
No guarda . .
. : L Guarda silencio,
silencio ni No guarda , . .
. . pero sélo en las . . Guarda silencio y
cuando se le silencio ocasiones aue se Guarda silencio y S
RESPETO manda y falta al normalmente, . q. respecta mas o P
le pide sin correctamente
(20%) respeto a los pero calla . menos las
o necesidad de las normas del
compafieros y cuando se le normas del aula
I -, llamarle la aula
mobiliario del llama la atencidn .
atencidn
aula
. . Muestra mucho
, Muestra interés . a
. No muestra Muestra mas o . p . interés por la
INTERES . . . . Muestra interés por la materia y . .
interés por la menos  interés ) . materia y realiza
(20%) . . por la materia realiza  algunas
materia por la materia muchas
preguntas
preguntas
. . . . Ha sabido usar
No ha sabido usar Ha sabido usar Ha sabido usar Ha sabido usar . .
. . . bien casi todos o
USO DE correctamente bien alguno de bien algunos de bien muchos de todos los
los conceptos del | los conceptos del | los conceptos del | los conceptos del
CONCEPTOS . . . . . . . 4 . . g . conceptos del
trabajo o vistos trabajo o vistos trabajo o vistos trabajo o vistos . .
(10%) trabajo o vistos

en el aula en su
interlocucidn.

en el aulaen su
interlocucion.

en el aula en su
interlocucién.

en el aula en su
interlocucién.

enelaulaensu
interlocucidn.
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Ha sido . .
. L Ha sido bastante . Ha sido muy
No ha sido capaz minimamente Ha sido capaz de
FORMA DE de construir un capaz de CEERER construir un CE[ERER
DIRIGIRSE A LA discurso consptruir un construir un discurso construir un
ddalo e coherente ue discurso CIBBITED coherente y que lEEEY
COMPANEROS va coherente y que vd coherente y que
o el resto de la | coherentey que el resto de la
(20%) . el resto de la . el resto de la
clase lo entienda. el resto de la . clase lo entienda. .
. clase lo entienda. clase lo entienda.
clase lo entienda.
Revisa Revisa Revisa Revisa
No revisa | contenidos, pero, | contenidos, pero, | contenidosy trae | contenidosy trae
contenidos ni no trae hechas no trae las tareas | las actividades de las tareas
trae las tareas de las tareas de casa algunas casa realizadas correctamente
ESFUERZO casa realizadas. muchas veces, veces, muestra medianamente realizadas,
(20%) Tampoco se muestra un un interés bien, muestra un muestra mucho
esfuerza en las esfuerzo correcto buen interés interés en los
actividades de | moderado en los respecto los respecto los trabajos en grupo
grupo o en clase trabajos en trabajos en trabajos en oclaseyse
grupo o en clase grupo o clase grupo o clase ofrece a ayudar.

Elaboracién propia

Las actividades deberan ser colgadas en el perfil que el alumno tiene en la plataforma antes
de la fecha limite acordada serdn, por un lado, un componente de los grupos de cuatro
alumnos deberd colgar en la carpeta de su perfil: el proyecto de los movimientos sufragistas,
El guion y soporte multimedia utilizado para exposiciéon de la organizacién femenina y la
representacion teatral del personaje inventado. Por otro, todos los estudiantes deberan tener
acabados los cuestionarios con las respuestas a todos los apartados realizados en parejas o
individualmente en su perfil para que el profesor pueda ir visitandolos y evaluandolo junto al
resto de la informacién. Asi mismo, se tendrd en cuenta si este tipo de perfil o blog personal
que facilita la plataforma contiene fotos, visitas o otras actividades que ha hecho el alumnoy

ha indicado en su perfil en relacién a la tematica de la intervencion.

Los criterios de avaluacion, asi como el peso cada apartado sera indicado a los alumnos el
primer dia de inicio de la unidad didactica de una manera comprensible, clara y dado que el
instituto cuenta con la plataforma Canvas, se les enviara un email informativo indicando todo.
Los alumnos deberan colgar todas las actividades correspondientes en su perfil de Canvas,
donde el docente ird entrando en cada uno y verificando que las respuestas a los cuestionarios
estén colgadas. Se indicard al alumnado un dia limite de entrega de todas actividades. Si falta
alguna tarea por colgar se les avisard y se dejara de margen dos dias por si hubiera habido
algln problema técnico. Si pasado este tiempo sigue sin estar en su perfil de la plataforma, se
penalizara con un punto menos en la nota hasta el maximo de una semana, cuando ya no se

aceptaran las tareas.
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En lo relativo a la atencidén a la diversidad dentro de la evaluacién se llevara a cabo una
atencion individualizada para explicar y reformular las preguntas si fuera necesario de manera
mas clara dependiendo del trastorno. Por otro lado, en cuanto al alumno con dislexia no se
tendrdn en cuenta errores gramaticales u ortograficos en la evaluacién y los alumnos de altas
capacidades que hayan ayudado a otros compaiieros se les tendrd en cuenta este acto en la
calificacion de la participacion y actitud en el aula y se indicara en el comentario personal de

las notas que se entreguen a los padres al final del trimestre.
3.4. Evaluacion de la propuesta

Esta propuesta de intervencién como se ha querido mostrar es necesaria para que la
contribucién y el papel que tuvieron las mujeres en la Segunda Republica y Guerra Civil,
periodo clave para nuestra historia reciente, no permanezca en el olvido. Es muy importante
dotar a las nuevas generaciones de referentes femeninos diferentes de los que se estudian
habitualmente en las aulas.

Descubrir las protagonistas de esta banda de la historia y su contribucién, crean referente y
aungue, no sea objeto de evaluacién en las PAU que es el objetivo principal de la etapa de
Bachillerato, pueden servir para dar ejemplos o situaciones en dichas pruebas que se pueden
evaluar con el resto de contenido. Integrar esta intervencidon dentro de la unidad diddctica es
fundamental para involucrar a la mujer con su contexto histdrico. A parte, como se ha podido
observar en la secuenciacién de sesiones, el uso de metodologias activas como los trabajos
cooperativos o la puesta en comun del conocimiento después de realizar un ejercicio, sirven
para que el alumno interiorice los contenidos y reflexione en torno a la materia que se esta
dando. En esta intervencion los ejercicios para pensar son muy importantes dado el objetivo
general es que se medite en torno a lo que ha supuesto en nuestro pais la lucha por las
libertades y derechos femeninos. Asi mismo, también, para vencer un poco la desmotivacion
gue pueden presentar muchos alumnos ante una asignatura como es historia de la cual, el
pensamiento general es que es bastante tediosa.

A continuacidn, se muestra una matriz DAFO para estudiar la viabilidad y la eficacia de la
propuesta a través de sus cuatro variables (fortalezas, debilidades, oportunidades y

amenazas):
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Tabla 23. Matriz DAFO de la intervencién \

FORTALEZAS
Recursos digitales y materiales en el aula
Implementacion de metodologias activas en
las actividades.
Crear debates de reflexion entorno a
muchos factores de la propuesta.
La perspectiva de género en este periodo es
un material nuevo para los alumnos.

DEBILIDADES
Cronograma un poco ajustado y a merced
de imprevistos.
Historia de la mujer del periodo no
evaluable en las PAU.
Depender de si hay no hay internet en el
aula o en casa del alumno.

OPORTUNIDADES
Alumnos acostumbrados a trabajar en
grupo y por proyectos desde la ESO.
Unidad didactica con tema interesante y
clave para nuestra historia reciente.
Realizar una intervencidn relativamente
nueva.
Temario que hace posible una reflexion
profunda y conecta con la actualidad.

AMENAZAS
No conseguir el interés y el entusiasmo
esperado en los alumnos.
Calendario de segundo de Bachillerato corto
y con Unico objetivo de las PAU.
No conseguir un buen ambiente en el aula
con la metodologia indicada para formar
grupos.
No obtener una participacion activa ni un

debate reflexivo.
Elaboracion propia

Tal como se puede observar en la tabla: en el apartado de fortalezas lo que mas ayuda a la
implementacidn de esta propuesta son los recursos digitales y materiales que ofrece el centro
y que el tema a tratar como las actividades son totalmente nuevas y han sido disefiadas por
el docente. Asi mismo, el uso de metodologias activas para crear reflexién en el alumnado
también es un punto fuerte de la propuesta y concuerda con el PEC del centro ya que los
grupos de Bachillerato estdn acostumbrados a trabajar desde la etapa ESO en grupo, lo cual,
favorece que se pueda llegar al siguiente nivel con las actividades propuestas. En cambio, en
el lado de las debilidades y amenazas lo que mas preocupa sobre la viabilidad de la propuesta
es que son conceptos que no aparecen en las PAU. Sin embargo, como he indicado
anteriormente, igualmente los alumnos pueden usarlo para dar ejemplos en las pruebas que
conecten con el contexto histérico y con la pregunta que se les realiza. Por otro lado,
depender totalmente del entorno digital como ya esta en la mayoria de centros establecido,
significa que, si hay alguna incidencia con la conexidn a internet o con la plataforma que se
utilice, no se puede llevar a cabo las actividades previstas en el aula y si, los alumnos no tienen

acceso a internet en casa, tampoco pueden llevar a cabo las tareas que se les ponga.
4. Conclusiones

En esta propuesta de intervencidn se ha pretendido cumplir tanto con los objetivos especificos
indicados por la Generalitat de Cataluiia respecto a la asignatura de Historia como los que ha
disefiado por el docente. Por un lado, la propia propuesta quiere ser un fomento efectivo de

igualdad entre hombres y mujeres tanto con el contenido como los métodos de trabajo que
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se quieren realizar con los alumnos. Por otro, las metodologias activas mediante proyectos o
exposiciones orales cooperativas promueven una interiorizacién de los contenidos efectiva y
fomentan la expresion oral y escrita como con la actividad de Role Play que incluye la

dramatizacién en el aula y la entrega del guion que realicen los alumnos.

La introduccién de nuevas protagonistas de la historia y su contenido relacionado permiten
que los alumnos tengan mas riqueza de vocabulario y de referentes en el contexto histdrico,
asi como valorar la contribucidon de las mujeres en torno a muchas cuestiones que en la
historia tradicional no aparecen o lo hacen brevemente. Esta propuesta cumple con lo
indicado anteriormente. La insercién de la intervencion dentro de la unidad diddactica hace
posible que los alumnos interpreten los cambios vistos en el aula de una manera global y
entiendan en el papel y perspectivas de la mujer tanto en el periodo como con el ideal
promovido por el Régimen Franquista después del conflicto. Igualmente, las comparaciones
con el ideal impuesto en un periodo de dictadura respecto la libertad republicana que permitio
multiples perspectivas y la consecucion de los derechos femeninos, hacen apreciar a los
alumnos los valores democraticos y humanos materializados a través de las principales figuras
femeninas del periodo que, generalmente, permanecen invisibles. Por lo que, se llega a la
conclusién que esta intervencidn es del todo necesaria ya que muestra a la mujer como un
sujeto relevante en la historia, valora las diferentes contribuciones y perspectivas que hubo
en el periodo y da voz a contenidos que se excluyen o se mencionan de pasada de la historia

curricular que se imparte en las aulas.
5. Limitaciones y prospectiva

Las principales limitaciones que se han encontrado a la hora de desarrollar esta intervencién
giran en torno al contenido y el calendario escolar de la etapa de Bachillerato. Por un lado,
solo algunos de los contenidos que aparecen en esta intervencién son evaluable en las PAU.
Por lo que, hay mucho contenido que es ajeno al objetivo general curricular de segundo de
Bachillerato y que, por lo tanto, puede limitar mucho la implantaciéon de esta intervencion. Asi
mismo, en lo referente a contenidos es dificil preparar esta intervencién sin un libro curricular
que haya sido aceptado por el Departamento de Ensefanza, ya que, es material que el docente
ha tenido que preparar por si mismo y escoger los personajes y fuentes que después,

trasladara al alumnado. Por otro lado, el calendario escolar de Segundo de Bachillerato suele
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terminar a principios de mayo para que los alumnos tengan tiempo para las recuperaciones y
estudiar para las PAU. Es por ello, que implementar esta propuesta limitaria el tiempo que

habria para otros contenidos que si que aparecen en las PAU.

En cuanto a las metodologias, como se ha indicado, el cronograma es bastante ajustado y el
uso de metodologias activas como trabajos cooperativos o exposiciones en el aula requieren
de mds tiempo que las tipicas clases magistrales. Sin embargo, se ha demostrado que son mas

eficientes a la hora que los alumnos adquieran contenido.

Tal como se ha indicado en la matriz DAFO, el uso de las nuevas tecnologias es importante
para poder desarrollar las competencias digitales del alumnado, pero, también, puede limitar
esta intervencidn si surgen problemas técnicos que hagan que no haya acceso a la plataforma

del colegio o a internet tanto en casa como en el aula.

En lo relativo a lineas de investigacién que se puedan abrir a través de esta intervencidn son
muchas, ya que, no sélo empieza el camino en el contexto histdrico que tratamos, si no que,
puede iniciar futuros trabajos en torno a otras épocas como, por ejemplo, las mujeres en las
asociaciones vecinales en época franquista, la mujer en la transicion o incluso en otros ambitos

gue no sea la historia, como el arte, geografia o la filosofia.

Ha sido muy importante para mi poder proponer esta propuesta de innovacién docente para
gue, en lo venidero se puedan abrir nuevos caminos de la historia de la mujer en la docencia
no sélo de este periodo, ya que, restan muchos momentos y personajes femeninos a los que

valorar y dar voz que la historia tradicional curricular ha invisibilizado y silenciado.
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Materiales de las actividades

-Evaluacién inicial que deben realizar los alumnos antes de venir el primer dia de la

intervencidén (no puntuable):

1)

2)

3)

4)

9)

6)

7)

AVALUACIO INICIAL

Com es classifiquen les fonts historiques?
a. En fonts primaries i secundaries
b. En fonts del saber i les no importants.

c. En fonts invisibles i visibles

En quins anys situem la Guerra Civil?
a. Del 1920 al 1928
b. Del 1936 al 1939
c. Del 1950 al 1970

Quina penses que era la principal font d'informacié per la poblacié a I'época
republicana?

a. El Facebook

b. Cartells de propaganda

c. La premsa escrita (diaris, revistes...etc.)

Creus que els drets de la dona van millorar a I'época republicana?
a. No. Penso que van continuar igual que en époques anteriors.
b. Si. Va millorar, pero, només en el dret al vot.

c. Si. Van millorar en diferents ambits, com amb el dret al vot, divorci.. etc.

Saps qui va ser Maria de Maeztu i el seu paper en el periode?
a. No, noen séres.
b. Em sona el nom, perod, res més.

c. Sé quiésiel que va realitzar.

Qui creus que va guanyar la Guerra Civil?
a. Els republicans
b. Els nacionalistes (franquistes)
c. Els comunistes
Quin és el tipus d'activitats que t'agraden més?

a. Activitats en grup (projectes, presentacions...etc.)
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b. Magrada treballar sol o sola

c. Activitats que fem tots i totes a classe

8) Qué creus que pot ser el més interessant d'aquesta unitat?
a. La Segona Republica amb els canvis politics i les reformes que van fer.
b. El conflicte bél-lic de la Guerra Civil (qui va lluitar, quines batalles van
passar, com ho van fer...etc.)
c. Coneixer tot el que pugui de la Segona Republica i la Guerra Civil i també,
veure com van millorar els drets i la participacié de la dona en aquests

periodes.

9) Penses que la Segona Republica ila Guerra Civil han estats moments importants
de la nostra histdria?
. SH, PEIQUE. ..o nnen

o T o TR o 1= o = PSP PSUSRR

10) Has sentit a parlar de la Guerra Civil i la repressié que hi va haver durant el
conflicte i després d’ella per les dones?
a. Si
b. No

Fig.1. Avaluacidn inicial facilitada por el Canvas a los alumnos y que deben rellenar y enviar al docente mediante
email antes de venir el primer dia de la unidad did4ctica (catalan) Elaboracién propia
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-Sesidn 1: Los movimientos sufragistas femeninos antes de la Il Republica

o Primera Parte: Presentacion de la unidad didactica y de las sesiones relativas a la

historia de la mujer:

B envinguts!

En aquesta unitat descobrirem la Il Republica i Guerra Civil, un periode molt
convuls de la nostra historia que requereix un estudi atent i analitic.

Realitza totes les activitats tant individuals com en grup i penja-
les al teu perfil de Canvas per tal que ho pugui evaluar. Nota: les
activitats en grup nomeés cal que ho posi un component del grup al seu
perfil

L’avaluacié de la unitat didactica sera la segiient:

- 60%: Examen trimestral que incloura
aquesta unitat didactica i la resta que es
realitzin al trimestre. Perd, no hi haura
preguntes sobre la dona.

- 40%: Les activitats indicades en aquesta
carpeta com a nota d’avaluacié continua
que es desglossa de la seglient manera:

o 60% activitats realitzades en grups
de 4 components (2,4 punts)

o 30% les respostes al qlestionaris d’aquesta carpeta realitzades de
manera individual o en parelles (1,2 punts).

o 10% d’actitud i participacié a classe (0,4 punts).

RESUM DE LES ACTIVITATS

Activitat en grup:} els moviments sufragistes abans de la |l Republica

2. Activitat individual: el primer bienni reformista (1931-1933) un avang en els drets de la
dona.

3. Activitat individual: I'Estatut catala de 1932: un progrés cap a la igualtat de la dona a
Catalunya

4. Activitat en parella: Visions, papers i perspectives de la dona

5. Activitat en grup: la militancia de la dona en les organitzacions i sindicats

6

7

-

Activitat en grup: La contribucio de la dona durant la Guerra Civil
Activitat de reflexié a classe: Repressid, violéncia i castig de postguerra per les dones
que havien estat contra el bandol nacional.

8. Activitat individual: la supressid dels drets aconseguits per les dones durant la 11
Republica

9. Activitat individual: L'ideal franquista de la dona: un retrocés en els seus drets i
llibertats.

Fig.2. Presentacion de la carpeta de actividades a la que todos los alumnos tienen acceso por la plataforma Canvas
del centro (catalan) Elaboracién propia
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o Segunda parte: Realizacion de la actividad de los movimientos sufragistas antes

de la Segunda Republica:

Apartat 1: Els moviments sufragistes abans de la Il Republica
(TREBALL EN GRUP)

En aquesta activitat heu de realitzar un petit treball d’investigacié sobre
una protagonista que va comencar el cami per aconseguir que el dret a vot
femeni fos aprovat a Espanya durant Ia Il Republica.

Per realitzar el treball, busqueu informacio a la xarxa sobre la protagonista
que us ha tocat en el sorteig i seguiu les pautes indicades:

Llista de protagonistes:
- Maria de Maeztu
- Zenobia Camprubi
- Victoria Kent

- Clara Campoamor

- Maria Lejarraga

Pautes pel treball:

1. Portada amb fotografia, nom dels components del grup i curs

2. index del punts del treball

3. Context historic abans de la Il Republica

4. Breu biografia de la protagonista

5. Contribucio pel dret a vot femeni: Que va fer per contribuir a que

s’aprovés el vot femeni? Quina era Porganitzacié on estava i com
era?

6. Bibliografia: Ha d’estar endrecada alfabéticament i en format APA,
exemples per recursos d’internet:

o Recursos amb autor: Cognom, inicials, nom (any) Nom de la
seccio o article web. Nom de la pagina. Consultat el dia i hora
i enllag

o Recursos sense autor: titol de la seccié o article (n.d.) URL de
la web

Fig.3. Guia del proyecto de la sesion 1 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (cataldn)
Elaboracidn propia
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-Sesion 2: El primer bienio reformista (1931-1933): un avance para la mujer

Apartat 2: El Bienni reformista (1931-1933) un avang pels drets
de la dona (TREBALL INDIVIDUAL)

En aquesta activitat veureu un seguit d’intervencions diferents entorn el
debat sobre el sufragi femeni en el 1931. Observa amb atencié i respon a
les preguntes proposades:

<<...Y es necesario Sres. Diputados aplazar el voto
femenino, porque yo necesitaria ver, para variar de criterio,
a las madres en la calle pidiendo escuelas para sus hijos;
yo necesitaria haber visto en la calle a las madres
prohibiendo que sus hijos fueran a Marruecos; yo
necesitaria ver a las mujeres espainolas unidas todas
pidiendo lo que es indispensable para la salud y la cultura
de sus hijos... [...]... Lo pido porque no es que coh ello
merme en lo mas minimo la capacidad de la mujer; no,
Sres. Diputados, no es cuestion de capacidad; es cuestion
de oportunidad para la Republica...>>

FONT 1. Intervencié de Victoria Kent al Congrés dels
diputats al octubre 1931

<<.. las mujeres espaiiolas,
espiritualmente emancipadas, Sson
hoy todavia insuficientemente menos
que las que irdn a pedirle la orden al
confesor o se dejardn dodcilmente
guiar por los que explotan su natural
conservadurismo familiar
femenino...>>

FONT 2. Intervencido de Margarita
Nelken al Congrés dels diputats al
octubre 1931

<<, .[..]... ¢Cémo puede decirse que cuando las
mujeres den sefiales de vida por la Reptiblica se
les concedera como premio el derecho a votar?
¢,Es que no han luchado las mujeres por la
Repliblica? ;Es que al hablar con elogio de las
mujeres obreras y de las miujeres universitarias
no estd cantando su capacidad? Ademads, al
hablar de las mujeres obreras y universitarias,
¢£Se va a ignorar a todas las que no pertenecen a
una clase ni a la otra? ;No sufren éstas las
consecuencias de la legislacién? ;No pagan los
impuestos para sostener al Estado en la misma
forma que las otras y que los varones? ;Como
puede decirse que la mujer no ha luchado y que
necesita una época, largos afos de Reptiblica,
para demostrar su capacidad? Y ;por qué no los
hombres?>>

FONT 3. Intervencido de Margarita Nelken al
Congrés dels diputats al octubre 1931

Fig.4. Fuentes primarias para contrastar en la sesion 2 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro
(cataladn y castellano) Elaboracién propia
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Pregunta 1. Ompliu aquesta quadricula amb les dades de cada font:

Tipus de font

Data i autor

Informacié basica que aporta

FONT 1

FONT 2

FONT 3

Pregunta 2. Identifiqueu quines intervencions estarien a favor i en contra d’atorgar el
dret a vot a la dona i indiqueu en quina frase o paraula ho heu pogut veure:

Prequnta 3. Per qué hi ha diputades que estan en contra d'atorgar el dret a vot de les
dones si el govern del primer bienni reformista era progressista?

Pregunta 4. Cerqueu informacié a la xarxa i digueu si el dret a vot de la dona es va
acabar aprovant i per tant, quina de les diputades va guanyar el debat. També mireu de
descobrir quin va ser el primer moment en el que van poder votar |

Fig.5. Cuestionario de la sesidn 2 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro y que deben rellenar y
colgar en su perfil (catalan y castellano) Elaboracién propia
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-Sesion 3: El Estatuto de Catalufia de 1932: Un progreso para la mujer en Cataluiia

o Fig.6. Enlace al video que los alumnos han debido ver en casa antes de la sesién

(catalan) y que estd en la plataforma Canvas: https://youtu.be/gEOflI6ZX w

o Fig.7. Enlace al articulo de opinién que han debido leer en casa antes de la sesiéon

(catalan) y que esta en la plataforma Canvas:

https://www.ara.cat/opinio/anys-dones-catalanes-perdre-

drets 129 2635658.html

o Cuestionario a responder en el aula individualmente:

Pregunta 1. Ompliu aquesta quadricula amb les dades de cada font:

Tipus de font Data i autor Informacio basica que aporta

FONT1

FONT 2

Pregunta 2. Quines competéncies s'atorguen al govern catala després de I'aprovacio
de I'Estatut de Catalunya?

Pregunta 3. Quina llei indica 'article web que van aprovar gracies a la transferéncia de
competéncies de I'Estatut per millorar la condicié de la dona?

Pregunta 4. Quan va ser abolida aquesta llei i en quin context historic? Perque va passar
aixo?

Fig.8. Cuestionario de la sesidn 3 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalan) y que deberan
colgar rellenado en su perfil. Elaboracion propia
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-Sesidn 4: Papel y perspectivas de las mujeres en el periodo

Apartat 4: Les visions de la dona (TREBALL EN PARELLES) En

aquesta activitat trobareu diverses fonts d’época republicana que parlen sobre
diferents valors i papers que creien que havia de tindre la dona.

Observeu amb atencié i respongueu a les preguntes proposades:

resposta ha de ser consensuada i escrita en parella, no val dividir la feina!

¢Lo habran comprendido asf, al fin, las muj de Unién Republi F ina? A lo menos,
ya han comenzado a exteriorizar su d ibn en ese reci manifiesto en que se duelen del desvio
de la Reptblica hacia su causa; del desdén de los gobernantes y los legislad por su i6
que tuvo una expresiva eficacia en las urnas electorales para los mismos que hoy las olvidan.

He aqui las seis petici todas i sin duda alguna, que comprende el manifiesto de
las mujeres republicanas: f .

PACIFISMO. IGUALDAD DE DERECHOS. DERECHOS DEL NIRO Y DE LA MADRE. INVES-
TIGACION DE LA PATERNIDAD. PROHIBICION DE LA EXPI.OTACION INFANTIL. EFECTI-
VIDAD DE LA PROTECCION A LA INFANCIA Y A LA MATERNIDAD. SANIDAD MATERIAL

Y MORAL (certificado p ial y abolicién de la trata de mujeres). APORTACION FEME-
NINA AL MUNICIPIO E lNlClATlVA POPULAR.
No negamos el m(etéo de eotu ici de ni ; pero la idad de

que la lucha por esas reiv sin eficacia un verdadero caudal de enerafu feme-
ninas. Algtn dia hemos dicho en otra parte que la misién de la mujer no es pedir leyes, sino romper
todos los dechlogos. Crear una vida nueva y libre. Hacia arriba siempre, Nuﬂlro puesto, como
oprimidas, al lado de los oprimidos, v lo que pod tomar o crear por no esp
como merced, de nadie.

Font 1. Fragment del n°2 de la revista Mujeres Libres, sense autor, publicat al juny del 1936

Contra la falsa, insegura v estéril postura de la mujer
en los dltimos xuzlm de una historia de Espafia oponemos,
con brotes ya de alas de victoria, nuestra confianza en Dios,
nuestra fe juvenil, nuestra fuerza ante el dolor, nuestra
generosidad para el trabajo, la seguridad inquieta de la
creacion dia tras dia y la obra colmada de un ano, cimiento
y fuente de la Espafia que, en dolorosos trabajos de mater-
nidad, queremos para nuestros hijos y los hijos de nues-
tros hijos,

Daremos a las nuevas generaciones de mujeres una for-
macién y un espiritu religioso, profundo, intenso y entra-
flable; el amor a Dios sobre todas las cosas y al prdjimo
como a nosotros mismos,

Preferiremos sicmpre la sencilla confesién del dltimo
publicano, a las declaraciones petulantes del mejor fariseo

Ni entendemos de falsas devociones sentimentales y
blandas, ni podemos sentirnos unidas a quienes, en cons-
tante vocacion de tiradores de primeras piedras, olvidan de
leer en la arena su propia flaqueza

Haremos de las virtudes teologales la base fuerte de las
columnas de nuestro edificio. Nuestra fe serd ¢l motor de
nuestras vidas; nuestra esperanza el aliento en los momen-

Font 3. Fotografia d’autor

u.\d:liuhis, y la caridad rasero y medida generosa para el desconegut sobre una marxa

amigo y el enemigo. .

Buscaremos en la salud fisica, la alegria, Ia fuerza yel femenina 2 enc_apgalada. . per

optimismo de la luz, del aire y del sol; haremos nuestros Dolores Ibarruri per mobilitzar

mejores amigos del nifo, del drbol y del rio. a la poblacio per la Guerra
Nos sentimos ligados estrechamente al movimiento de Ciivil al 1936

Resurreccién de la Patria, por lo que creemos pequedio cual-
quier dolor, cualquier sacrificio, v por lo que, ¢n todo mo-
mento, estamos dispuestos a entregar nuestras vidas y nues-
tras muertes.

Alcanzaremos arraigo de espailolas en las vidas y pen-
samientos de nuestros sabios, orgullo de Imperio en el
conocimiento de nuestra Historia y de nuestras historias,

Con 1a educacion, inculcaremos a las mujeres, no sola-
mente las lecciones pricticas de una comodidad material,

sino la mds delicada sabidurfa de amor, que las haga autén-
ticas compafieras del hombre, enterrando las diferencias
de valorizaciones y afanes gue mantenfan en constante
desacuerdo de interés, pensamiento y conversacién a los
hombres y mujeres de vna familia

Font 2. Fragment del n°1 de La Revista para la

mujer nacional sindicalista, autora Marichu

Mora publicat al febrer del 1938 Font 4. Il-lustracio de La
Revista para la mujer nacional
sindicalista, publicat al mar¢
del 1938

Torcas hacondosas de Marta,

Fig.9. Fuentes primarias para analizar facilitadas a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (cataldn y
castellano) Elaboracién propia
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Pregunta 1. Classifiqueu tipus de font, autoria, data, tematica i intencionalitat:

Prequnta 2. Les visions en valors i perspectives de la dona que podem observar en les
fonts 12 son iguals? Raona la teva resposta.

Pregunta 3. Quines diferéncies hi ha entre els papers de la dona que mostren les fonts
3i47?

Pregunta 4. Cerqueu informacio a la xarxa sobre les demandes que apareixen a la font
1 i indiqueu si durant la Segona Republica es van poder fer lleis i avangos per poder
complir-les.

Fig.10. Cuestionario de la sesidn 4 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (cataldn) y que
deberdn colgar en su perfil rellenado. Elaboraciéon propia
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-Sesidén 5: La militancia de la mujer en las organizaciones y sindicatos del periodo

Apartat 5: Les organitzacions i seccions femenines del periode
(TREBALL EN GRUP)

S

—
~

e.

Heu de realitzar una presentacio a la resta de la classe sobre I’organitzacié o
secci6 femenina que us hagi tocat seguint els punts que s’indiquen a
continuacio:

Mujeres Libres (CNT)

Asociacion de Mujeres Antifascistas (AMA)

La Seccidén femenina (Falange)

Uni6 de Dones de Catalunya (UDC)

Seccion de mujeres dentro de Accion Catdlica (AC)
Asociacion Femenina de Educacion Civica (AFEC)

Primera diapositiva de presentacié amb el nom de I'organitzacié o secci6
gque aneu a presentar i noms dels integrants del grup.
2) Segona diapositiva:

a. Nom de la organitzacio o seccio.

b. Incloure cartell de propaganda, portada de revista o quelcom que
pugui representar-la.

c. Any de fundacid i si ja no existeix, any de dissolucio.

d. Fundadors i fundadores (si son molts dir els principals impulsors).

3) En les segilents diapositives:

a. Indicar ideologia o ideologies que hi havia dins i la finalitat que
buscaven amb aquesta organitzacié o seccio.

b. Indicar les principals referents femenines que estiguessin
vinculades a la organitzacio o seccio.

c. Explicar les tasques que portaven a terme en 'organitzacio6 i afegir
fotografies.

d. Exposar com van participar a la Guerra Civil i quin bandol van

recolzar.
Bibliografia consultada|

Diferents fotografies
d’organitzacions del
periode

Fig.11. Guia para realizar la exposicién oral facilitada a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalan)

Elaboracidn propia
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o Ficha sobre organizaciones a rellenar por el resto de compaineros mientras los
grupos realizacién su presentacion incluida en la carpeta de actividades:

IDEOLOGIA
. SN EPALS OBJECTIUS Y TASQUES
ORGANIZACIO O ppoGRESSISTA O
QUE PORTEN A TERME

= REFERENTS FEMENINS
SECCIO FEMENINA S \SERVADORA

Fig.12. Tabla para rellenar con las exposiciones de los grupos de clase
facilitada a los alumnos por la plataforma Canvas del centro y que debera
estar colgada en el perfil de cada uno para su correccion (catalan)
Elaboracidn propia
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-Sesion 6: La contribucion de la mujer en la Guerra Civil

Heu de representar a la classe una petita obra de teatre que mostri la vivéncia d’'una dona imaginada per
vosaltres que hagi viscut durant el periode. Es molt important que tingui detalls que facin veure la
utilitzacié dels conceptes vistos a classe. Podeu completar la informacié amb la recerca a la xarxa.

1) Presentacid dels integrants del grup

2) Primera escena: identificacié del Personatge

Nom i cognoms (no pot ser ofensiu, si no, no puntuaré "activitat)

Fotografia que la representi en el suport multimédia.

Descriure la familia amb la que viu (soltera, casada, si te fills, germans, pares...)
Ideologia: esquerra o dreta i que es relacioni amb la familia i 'entorn.

® oo T oW

Professio: si treballava en una fabrica o un altre lloc o estava a casa...
f.  Si participava activament en un partit o sindicat, si va a un ateneu de barri...
3) Segona escena: Vivencia del cop d’estat i inici de la Guerra Civil a la seva ciutat:

a. Triar la ciutat on viu i buscar a la xarxa detalls de com va ser cop d’estat a la ciutat que trieu

i per tant, a partir d’aqui, situar el personatge i interpretar com ho va viure:
i. Siva participar activament defenen la ciutat contra els sollevats.

ii. Si és a casa o en un altre lloc observant: incloure en el guid el que pot veure o el

que li descriu algun parent o amic que hi hagi participat.
4) Tercera escena: Participacié durant la Guerra Civil

Triar 1 opcid segons el que s’hagi escollit abans:

a. Al front com a miliciana: a quina batalla va intervenir i com va ser.
b. Larereguarda: Siés a la rereguarda descriure quina feina feia... Si va patir bombardeig a
la ciutat i com va sobreviure.
5) Quarta escena: postguerra:

Triar 1 opcid segons el que s’hagi escollit abans:

a. Exilii per tant, és una refugiada: indicar a quina ciutat va i en quines condicions arriba.

b. Represaliada pel régim franquista: ha passat pel tribunal i 'han condemnat en funcio de

la seva participacio a la Republica i Guerra Civil a la presé o a mort.
Participa del nou régim: instructora de falange, mestre d’ensenyament biblic i patriotic...

Dona que treballa o es queda a casa: indicar en quina situaciod viu i com és el seu dia, si

algun dels seus parents, per exemple, esta a la preso o amb la guerra s’ha quedat viuda i
treballa tirant endavant la seva familia...
e. Dona gque actua en la clandestinitat contra el regim (antifranquisme): buscar informacio

sobre organitzacions o sindicats il-legals a la Dictadura, per exemple, la CNT i com
funcionava amb els maquis a la muntanya.

Fig.13. Guia para elaborar la representacion de la obra (Role Play) en el aula facilitada a los alumnos mediante la
plataforma Canvas. Elaboracion propia
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- Sesidn 7: Represion, violencia y castigo de posguerra para las mujeres que habian participado en

contra del bando nacional
o Primera parte de la sesidn:

= Fig.14. Enlace con el video que se visionara en el aula a través del proyector

sobre vivencias de mujeres de Guerra Civil y posguerra (castellano y catalan):

https://vimeo.com/59530995?embedded=true&source=vimeo logo&owner=14

294416
o Segunda parte de la sesion:

= Cuestionario a responder entre todos en clase después de visionar el video

incluido en la plataforma del centro:

Apartat 7: Repressio, violéncia i castig per les dones que havien
participat en contra del bandol franquista (ACTIVITAT A CLASSE)

Aquesta activitat la farem tots i totes a classe. Primer, veurem un documential
sobre dones que van participar en la Guerra Civil i heu de prendre notes sobre
les protagonistes i la repressié que van patir en la postguerra i després,
debatrem conjuntament el qiiestionari que trobeu a continuacio.

Anoteu una resposta coherent del que anem comentant a I'aula. Sou lliures
d’afegir les vostres propies idees i comentar-ho amb la resta al aula:

1) Quin tipus de font sén els testimonis del documental? Soén una font
confiable per conéixer el que va passar?

2) Com van participar les protagonistes en la Guerra Civil? Quins papers van
realitzar?

3) Quins tipus de violéncia i repressio van patir les dones que apareixen en el
documental?|

4) Opines que soén utils els Bancs de memoria que emmagatzemen els
testimonis de la repressio? Qué ens ensenyen?

Fig.15. Cuestionario de la sesion 7 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (cataldn) y que
deberan colgar en su perfil rellenado. Elaboracion propia
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-Sesion 8: La supresion de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda

Republica

Apartat 8: La supressié de drets aconseguits en la Segona
Republica (TREBALL EN PARELLES)

En aquesta activitat heu de observar amb atenci6 les diferents fonts legals que
trobareu a continuacio i respondre a les preguntes proposades. [y ] INerE]

resposta ha de ser consensuada i escrita en parella, no val dividir la feina!

De los derechos y obligaciones entre marido y mujer.

Art. 56. Los cényuges estdn obligados & vivir juntos,
guardarse fidelidad y socorrerse mutuamente. 1¢

Pagina 5574 BOLETIN OFIClAL DEL ESTADO

JEFATURA DEL ESTADO

5 octubre 1939

-LEY DE 23 DE SEPTIEMBRE DE 1939 relativa al Divorcio.

El nuevo Estado Espafiol anuncid, desde ur principio, la derogacién de la legislacién laica,
devolviendo asi a nuestras Leyes el sentido tradicional, que es el catdlico.

Por tanto, derogada la ley del Matrimonio Civil y puestas en vigor, siquiera sea de un mo-
do transitorio, las disposiciones del Titulo cuarte Libro primero del Cédigo Civil, no podia que-
dar en periodo de mera suspension la ley de Divorcid de dos de marzo de mil novecientos treinta
y dos, siendo necesaria ya una derogacién explicita de la misma, por tratarse de Ley distinta de
la mencionada de Matrimonio Civil y radicalmente opuesta“al profundo sentido religioso de la
sociedad espaiiola.

En su virtud, ;

DISPONGO :

Articulo tnico.—Queda derogada la ley de Divorcio de dos de marzo de mil novecientos-

treinta y dos y las disposiciones complementarias de la misma, quedando vigente en la materia
las disposicipnes del Codigo Civil.

Font 1. Ley del 23 de septiembre de 1939 referent al divorci i codi
civil

Seccién cuarta.

Seccién cuarta. Del divorcio.

Art. 104. El divoreio sélo produce la
vida comiin de los casados.
Art. 105.

suspensién de la

Las causas legitimas de divorcio son:
El adulterio de la mujer en todo caso, y el del marido

Art 7. El marido debe proteger 4 la mujer, y ésta obede-
cer al mar do.

Art. 58. La mujer estd obligada 4 seguir 4 su marido don-
de quiera que fije su residencia. Los Tribunales, sin em-
bargo. podrdn con justa causa eximirla de esta obligacién
cuando el marido traslade su residencia 4 Ultramar ¢ a4 pais
extranjero.

Art. 59. El marido es el administrador de los bienes de la
sociedad conyugal, salvo estipulacién en contrario y lo dis-
vuesto en el art. 1.384.

cuando resulte escindalo piblico 6 menosprecio de la mujer.
*  Los malos tratamientos de obra, 6 las injurias graves.

3.*  La violencia ejercida por el marido sobre la mujer para
obligarla 4 cambiar de religién.

4% La propuesta del marido para prostituir 4 su mujer.

5.2 El conato del marido 6 de la mujer para corromper &
sus hijos 6 prostituir 4 sus hijas, y la connivercia en su co-
rrupeidn 6 prostitucion.

6.* La condena del cényuge 4 cadena 6 reclusién per-
petua.

Art. 106. El divoreio sélo puede ser pedido por el cényuge
inocente.

Font 2 i 3. Fragments del codi civil de 1889 que va tornar a estar vigent durant el régim franquista

Fig.16. Fuentes primarias facilitadas a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (catalan y castellano).

Elaboracidn propia

84




Ndria Masip Pérez
Descubriendo la Il Republica, Guerra Civil y posguerra con metodologias activas y desde una perspectiva de
género en segundo de Bachillerato

o Cuestionario a responder por los alumnos:

1) Quin tipus de font sén aquests textos?

2) Qué ens indica sobre el divorci i el codi civil la font 1?

3) Cerca informacié sobre com era la llei del divorci del 1932 promulgada per

la Segona Republica i indiqueu les diferéncies amb la font 1.

4) Quines conseqiliéncies podria tindre el que ens diu la font 1?

5) Observeu els articles de les fonts 2 i 3. Com quedava la figura de la dona

respecte a la del home? Poseu diferents exemples.

Fig.17. Cuestionario de la sesidon 8 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (cataldn) y que
deberdn colgar en su perfil rellenado. Elaboraciéon propia
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-Sesion 9: La supresion de los derechos conseguidos por las mujeres durante la Segunda

Republica
o Primera parte de la sesion:

= Fig.18. Enlace con el video que se visionard en el aula a través del proyector

sobre la vision de la mujer en el franquismo: https://youtu.be/mx6bSfx6jlg

o Segunda parte de la sesion:

= Cuestionario a responder entre todos en clase, cada alumno debe contestar en el

perfil de cada uno con sus palabras:

1) Quin tipus de font és aquest capitol del NO-DO?

2) Quina imatge es projecta de la dona en el video?

3) Podriem identificar la visidé de la dona que apareix en el video amb la que

volia transmetre algunes de les organitzacions que hem vist?

4) Quins canvis de valors podem observar respecte als referents femenins

d’organitzacions d’esquerres que hem vist a la Il Republica?

5) Creus que alguns dels estereotips que té la dona al video continuen existint

avui en dia?

Fig.19. Cuestionario de la sesidn 7 facilitado a los alumnos por la plataforma Canvas del centro (cataldn) y que
deberan colgar en su perfil rellenado (catalan) Elaboracién propia
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-Realizacidn de una evaluacidn final, autoevaluacion y coevaluacion de grupo (no puntuable) a

realizar por los alumnos respecto a las sesiones de la intervencion:

AVALUACIO FINAL

Indica una protagonista femenina que haguem vist a la unitat i identifica quina va ser la

seva contribucio a la historia:

Quina d'aquestes diputades era la que va indicar al Congrés dels Diputats que la dona
no estava preparada per votar?
a. Clara Campoamor
b. Victdria Kent
c. Dolores Ibarruri
Qué és el que va permetre I'Estatut de Catalunya del 1932 per les dones?
a. No va permetre res
b. L'Estatut va significar tenir competéncies en la part judicial i poder promulgar lleis
propies en el territori, entre elles, la de majoria d'edat.
c. L'Estatut va significar tenir competéncies en la part judicial i poder promulgar lleis
propies en el territori, entre elles, cap que afectés a la dona.
Quina d'aquestes organitzacions femenines podem dir que té una ideologia anarquista?
a. La Seccion femenina de Falange
b. Seccion de mujeres dentro de Accién Catdlica
c. Mujeres Libres de la CNT
La Seccion Femenina de Falange estava dirigida per:
a. Dolores Ibarruri
b. Mercedes Sanz-Bachiller
c. Pilar Primo de Rivera
La dona miliciana és...
a. Una dona gue participa activament en el front junt a 'home
b. Una dona que es queda a la rereguarda ajudant a I'economia de guerra.
c. Una dona que es queda a casa.
El resultat de la Guerra Civil i la instauraci¢ del régim franquista qué va suposar per les
perspectives de la dona?
a. Un retrocés tant en les llibertats i drets que havia tingut fins llavors.
b. Repressidivioléncia per les dones que havien anat en contra del bandol nacional
i un retrocés de llibertat i drets per totes les dones.

c. Nova suposar res.
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8) Consideres que has aprés nous conceptes després de realitzar les activitats?
= T T o= (o 1= PSR
Lo T N[ T o T=Y o 1TSS

9) Quina ha estat I'activitat del dossier que t'ha agradat més? Per qué?

11) Indica la resposta que consideris més encertada per descriure el teu treball i el

del teu grup en aquesta unitat:

TREBALL EN GRUP TREBALL INDIVIDUAL

Hem treballat i cooperat bé en equip, no hem
tingut dificultats en organitzar-nos la feina i fer
les activitats proposades

He entés com va ser la Repuablica, com es va
originar i va transcorrer la Guerra Civil. També,
he entés la millora de drets i participacio de la
dona en els dos periodes.

Hem treballat i cooperat mitjanament bé en

equip, hem tingut algunes dificultats en
organitzar-nos la feina i fer les activitats
proposades

No he entés gaire ni com va ser la Republica i ni
com es va originar i va transcorrer la Guerra Civil.
Tampoc he comprés del tot la millora de drets i
la participaci6 de la dona en els dos periodes.

No hem treballat | cooperat gens bé en equip,
hem tingut dificultats en organitzar-nos la feina i
fer les activitats proposades

No he entés com va ser la Republica ni com es
va originar 1 va transcorrer la Guerra Civil.
Tampoc he comprés la millora de drets i la
participacio de la dona en els dos periodes.

12) Opines que és important estudiar la dona durant la Segona Republica i la Guerra Civil ?
a. Si
b. No

Si voleu, podeu deixar un comentari personal:

Fig.20. Avaluacién final, autoevaluacidn y coevaluacién de grupo facilitada por el Canvas a los alumnos que deberan

enviar cada uno por email al docente (catalan). Elaboracion propia

88



