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Resumen

La inquietud para ampliar conocimientos acerca de la inclusidon educativa del alumnado
inmigrante mas vulnerable, el de incorporacidn tardia al sistema educativo, nos ha llevado a
buscar los elementos mas relevantes en el aprendizaje de la nueva lengua y el bienestar
emocional, imprescindibles para el logro académico. El marco tedrico se ha basado en los
estudios cientificos alrededor del modelo sueco de acogida, por ambicioso e innovador. El
foco del estudio estd en los elementos psicolégicos, emocionales y sociales, a menudo
olvidados en el trabajo con dicho alumnado. Elementos como la visualizacion de la lengua
materna en el aula, asi como el empoderamiento del alumno inmigrante y la creacion de la
identidad de persona competente en el alumno, son algunos de los ejes en los que se trabaja.
A nivel organizativo, la evaluacién inicial, la cooperacién entre todos los agentes implicados y
el proceso de evaluacion de los avances del alumno, son elementos claramente relevantes.
Finalmente, la integracion social en el grupo y en el centro educativo, se muestran fuertes
indicadores del logro académico. El resultado del trabajo plantea unas directrices generales
para un Plan de Acogida de Centro, donde se incluyen desde los elementos organizativos de

la acogida el primer afio de llegado al centro, asi como elementos del trabajo concreto de aula.

Palabras clave: alumnado inmigrante de incorporacion tardia, acogida, inclusién educativa,

logro académico.



Abstract

The newly arrived immigrant students are the most vulnerable in the educational system. This
investigation studies on the key elements in acquiring the new language and in the emotional
wellbeing, which are crucial factors for academic success. The theoretical framework is based
on scientific studies regarding the ambitious and innovative Swedish model for reception. The
focus of the study are the psychological, emotional and social elements, which are often
neglected in working with such students. Elements such as the visualisation of the maternal
language in the classroom, as well as the empowering of the immigrant student and the
creation of the identity of competence in the students are some of the keys working lines. On
the organisational level, the initial evaluation, the cooperation among all the involved agents
and the evaluation process of the advances of the student are clearly relevant elements.
Finally, the social integration in the group and in the educational centre, are strong indicators
of academic success. The study concludes in a proposal of a Plan for reception of the
educational centre, which includes organisational elements for reception for the first year

from arrival to practical activities in the classroom.

Keywords: newcomer immigrant students, reception, inclusive education, school

performance.
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1. Introduccion

En la escuela del 2021 son muchos los retos a los que los profesionales de la educacién deben
enfrentarse. Las aulas acogen alumnos con todo tipo de diversidades funcionales y situaciones
sociales que requieren de comprensién, conocimiento y herramientas eficaces para poder

gestionar el proceso de ensefianza-aprendizaje con calidad educativa.

El presente Trabajo de Fin de Master (TFM en adelante) centra su atencién en el alumnado
inmigrante de incorporacion tardia al sistema educativo. La eleccidon de dicho grupo de
alumnos con necesidades especificas de atencidon educativa (NEAE) es debida a su alta
vulnerabilidad y necesidad de apoyo psicopedagdgico, que ha propiciado el interés para la
ampliacidn del conocimiento acerca de las mejores intervenciones posibles. El grupo es de los
mas vulnerables que hay, ya que en muchas ocasiones va ligado a dificultades tales como el
aprendizaje de una nueva lengua, la perdida de afios en el sistema educativo de acogida, la
exclusion social, la carga emocional del proceso de emigracidn, los contrastes culturales y la
vulnerabilidad socioeconédmica. Hay otro elemento de vulnerabilidad respeto a los alumnos
de procedencia inmigrante que afecta a su inclusion educativa e integracién social, que son
los prejuicios y la xenofobia subyacente en la sociedad. Los elementos de vulnerabilidad de
dichos alumnos no se deben obviar en cualquier intervencién psicopedagdgica, ya que pueden

suponer barreras a la total inclusién educativa de dicho alumnado (Etxeberria et al., 2010).

El reto es grande, y la necesidad de ampliar conocimientos sobre el tema también. En muchas
ocasiones, las intervenciones psicopedagodgicas y educativas con los alumnos inmigrantes de
incorporacion tardia se centran en el aprendizaje de la nueva lengua como Unico eje de
intervencion y desde una perspectiva meramente académica. Los aspectos psicolégicos,
emocionales y sociales son, a menudo, olvidados en la practica, aunque la literatura cientifica
los considera claves, tanto para la inclusidon, como para el logro académico (Sandoval et al.,
2019). Asi pues, buscamos en nuestra investigacion una base tedrica que nos ayude a disefiar

herramientas concretas de trabajo en el centro educativo y en el aula.

La experiencia profesional de la autora dentro del modelo educativo sueco ha motivado
utilizar el modelo ndrdico como referente tedrico para la busqueda de los aspectos

psicoldgicos, emocionales y sociales, muy presentes en el disefio de sus programas de acogida
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del alumnado inmigrante, los cuales se caracterizan por su alto grado de ambicién tanto en

recursos como en conocimiento (Skolverket, Ministerio de educacién sueco, 2021).

Exportar un modelo de un contexto a otro, es dificil y arriesgado, y en ocasiones imposible;
nada mas lejos de la voluntad del presente trabajo. La intencién es identificar, en primer lugar,
los elementos esenciales para la inclusion educativa del alumnado en cuestion, ligados al
bienestar emocional, psicolédgico y social, necesarios para el posterior aprendizaje y desarrollo
académicos. La literatura que se ha generado alrededor del modelo de acogida sueco es de
gran interés y de dificil acceso desde nuestro pais, debido a las limitaciones lingtisticas. El
acceso linglistico por parte de los autores a la literatura ndrdica, ha dado al presente trabajo
la oportunidad de adentrarse a la fundamentacién tedrica en la que se sustenta el modelo

sueco.

Una vez identificados los elementos esenciales, y exportables, los autores han analizado la
legislacién espafiola y de la Generalitat de Catalunya acerca de la acogida del alumnado
inmigrante, buscando referencias al funcionamiento de dicha acogida a nuestro contexto

educativo.

Finalmente, se han propuesto unas lineas de actuacién en forma de un posible Plan de Acogida
del alumnado inmigrante de incorporacidn tardia a un centro publico de educacion obligatoria
(6-16 anos). La propuesta de actuacién es el resultado de la identificacion de los elementos
esenciales tales como la evaluacion inicial, el valor de la lengua materna, la integracién social
al centro o la identidad de persona competente, entre otros. Todos ellos adaptados al
contexto de Cataluiia, con propuestas concretas de bajo coste econdmico, basadas mas en
cambios actitudinales que surgen del conocimiento exhaustivo de los elementos significativos

en la inclusién educativa de dicho alumnado.

Concluimos el trabajo con la certeza de que la ampliacion de conocimiento cientifico, amplia
nuestra creatividad a la hora de encontrar herramientas Utiles para la mejor del proceso de
ensefianza-aprendizaje, tanto de la nueva lengua, como de los conocimientos curriculares de
las diferentes asignaturas. Este aprendizaje pasa inevitablemente por un bienestar emocional
y psicolégico, ligado a la pertenencia al grupo, la autoestima y la motivacion para el

aprendizaje, que llevan al alumno al desarrollo personal y al logro académico.



2. Finalidad

La finalidad del presente TFM es centrar las bases para una propuesta psicopedagdgica que se
enfoque en los elementos psicoldgicos, emocionales y sociales que favorecen la inclusién y el
éxito académico del alumnado inmigrante de incorporacion tardia al sistema educativo. Para
llegar a dicha finalidad, se analizard el modelo sueco de acogida, y el conocimiento cientifico
que lo sustenta. El pais nérdico goza de una larga tradicion de acogida y su modelo de atencion

al alumnado inmigrante es de los mas ambiciosos e innovadores de Europa (Schleicher, 2015).

El presente trabajo se centrara en metodologias y herramientas pedagdgicas que se pueden
llevar a la prdactica en nuestro contexto educativo. Con la revisién exhaustiva de la
investigacion cientifica realizada alrededor del modelo sueco, obtendremos una base teérica
en la cual sustentar propuestas de intervencion psicopedagdgica. La propuesta del presente
trabajo dara elementos que fomenten la reflexion en el proceso de ensefianza y aprendizaje
en todos los momentos de la acogida, fomentando asi la inclusién y el desarrollo de los

alumnos de origen inmigrante desde el primer contacto con el sistema educativo.



3. Objetivos

Objetivo general:

- ldentificar qué elementos de caracter psicolégico, emocional y social aparecen en la
investigacion cientifica como favorecedores de la inclusion y el éptimo desarrollo
académico del alumnado inmigrante de incorporacion tardia al sistema educativo,

usando como referente el modelo sueco.
Objetivos especificos:

- Realizar un estudio exhaustivo de la investigacion cientifica-educativa entorno el
modelo sueco de acogida y atencion del alumnado inmigrante de incorporacién
tardia al sistema educativo.

- Discernir los elementos que la investigacion cientifica determina como significativos
en la inclusion educativa del alumnado inmigrante de incorporacién tardia del
modelo sueco, que son exportables al modelo de nuestro pais.

- Marcar unas lineas de actuacién con una propuesta de Plan de Acogida desde la
intervencion psicopedagdgica con actividades concretas para la inclusion y el logro
académico del alumnado inmigrante de incorporacion tardia al sistema educativo de

nuestro pais.



4. Marco Teorico del aprendizaje

El movimiento de personas entre paises es algo que ha existido desde tiempos inmemoriales;
la busqueda de una vida mejor es intrinseco a la humanidad. Huir de la pobreza, la guerra o la
inseguridad son algunos de los motivos principales que llevan a las personas a dejarlo todo y
empezar un viaje, a menudo peligroso, en busca de un lugar que les proporcione una vida
mejor. El proceso de emigrar es duro para los adultos, pero los nifios expuestos a él son
todavia mds vulnerables por su inmadurez y dependencia del entorno seguro para su
desarrollo éptimo. Los nifios que nos llegan al colegio de incorporacion tardia, son
suficientemente mayores para recordar y echar de menos todo lo dejado atras y, ademas,
tener suficientemente conciencia de los peligros del camino vy las dificultades de llegar a un
sitio nuevo y desconocido; el proceso de migracién se ha descrito como un acontecimiento

vital estresante (Ferrer Planchart, 2021).

La pregunta que se pretende responder desde este trabajo es: ¢como podemos acoger y dar
apoyo a estos ninos y nifas inmigrantes para que puedan empezar una nueva vida en nuestro

pais con las mismas oportunidades y logros que el resto de nuestros alumnos?

Para responder a esta pregunta nos centraremos en los elementos psicoldgicos, emocionales
y sociales que determinan una buena inclusién al sistema educativo del pais de acogida vy el
posterior éxito académico y social. Los trabajos acerca de las estrategias de acogida de dichos
alumnos, los elementos esenciales y su implantacion en las aulas ha sido de amplia discusién
los ultimos afos y un claro ejemplo de ello es el proyecto INCLUD-ED (Estrategias para la
inclusion y la cohesidn social en Europa desde la educacién, 2006-2011), que surge de la
prioridad 7 del VI Programa Marco de la Comisidn Europea. Su objetivo era identificar
practicas educativas de diferentes paises de la Unidn Europea que favorecieran el éxito en la
educaciéon y la inclusion social. Los diferentes paises, por su historia, su situacién
socioecondmica y sus politicas de inmigracién y acogida, presentan diferentes grados de
alcance en el camino hacia la inclusién educativa del alumnado inmigrante. El recorrido hecho

da, en consecuencia, una base tedrica y practica mas robusta en unos paises que en otros.

Suecia es, claramente, unos de estos paises con una larga tradicion de acogida de poblacién

inmigrante y hace una apuesta fuerte por el modelo de sociedad multicultural. Suecia goza de
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una larga experiencia en acogida de personas inmigrantes tanto por motivos laborales como
refugiados desde hace mas de 50 afios. La inmigracién en Suecia empezd a los afios 50, con
una migracion basicamente laboral, pero a los afios 80 se transformd en acogida de refugiados
debido a una apuesta politica acogedora muy clara. Desde entonces, llegan al pais nérdico
numerosas personas procedentes de todo el mundo en flujos migratorios que varian en
funcién de las guerras y conflictos que surgen en el mundo. La ultima ola migratoria fue entre
2013-2015, con personas procedentes de Siria, Afganistan e Irak. En términos de nimero de
habitantes, Suecia es uno de los paises de la Unién Europea que ha acogido mas refugiados

desde entonces (Migrationsverket, 2021; Berglund, 2017).

Esta apuesta politica ha supuesto un reto para la sociedad sueca y en consecuencia para el
sistema educativo del pais nérdico. Desde hace afios se trabaja en la practica y desde la
investigacion para encontrar las estrategias mas eficientes para la inclusion y el desarrollo de
dicho alumnado, teniendo como base, los principios democraticos que marcan la esencia del

pais.

En este trabajo vamos a analizar a fondo el modelo sueco de acogida y el posterior trabajo con
alumnado inmigrante de primera generacién, centrandonos especificamente en los alumnos
que llegan de forma tardia al sistema educativo. Seguin el Ministerio de Educacién Sueco
(Skolverket, 2021) una cuarta parte de los alumnos inscritos en las escuelas de educacién
obligatoria, no ha nacido en Suecia y no tiene padres de origen sueco. El nimero de alumnos
nacidos fuera de Suecia ha aumentado mucho los ultimos 10 afios, suponiendo un reto y una
oportunidad para conocer mejor los procesos de integracién, aprendizaje de la lengua,
desarrollo académico y bienestar emocional de dicho alumnado. El modelo sueco, por
innovador y ambicioso, ha generado una amplia produccion de investigacidn y conocimiento
cientifico acerca de los elementos potenciadores de la inclusién y el aprendizaje de la nueva

lengua.
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4.1 Modelo de educacién sueco para la atencién del alumnado inmigrante

Lo que realmente va a ser relevante en el presente marco tedrico, y en la posterior propuesta
psicopedagdgica, es extraer de la investigacidn y practica educativo sueca, aquellos elementos
que pueden ser exportados a cualquier otro contexto, por universales e independientes de
elementos econdmicos. Siendo conscientes de que el modelo sueco que definimos a
continuacion es de los mds ambiciosos de Europa, el objetivo en este punto es explicarlo a

grandes rasgos, sin ninguna pretension de exportarlo de forma literal a nuestro pais.

El modelo educativo de acogida del alumnado inmigrante sueco tiene tres pilares basicos

(Skolverket, 2021):

- Las aulas de preparacién. Férberedelseklass
- Tutorizacién y soporte en lengua materna. Studiehandledare
- Posibilidad de estudiar lengua materna dentro del horario escolar.

Modersmalundervisning

El proceso de introduccién del alumno inmigrante de incorporacién tardia se inicia con una
evaluacidon exhaustiva de las habilidades y conocimientos académicos y linglisticos del
alumno y su historia escolar y de vida. Esta informacidn es esencial para la posterior
planificacion de su escolarizacion. La evaluacidn se realiza en la lengua que el estudiante tiene
como mas fuerte o con servicio de traduccién. El director del centro es el responsable de que
serealice y de que lainformacién se difunda entre el profesorado, para ser utilizada de manera

efectiva (Berglund, 2017).

El Ministerio de Educacién sueco proporciona el material necesario para la realizacién de dicha
evaluacion, marcando claramente sus contenidos. La informacion obtenida en la evaluacion
marcara en que curso debe empezar y que recursos el alumno va a necesitar. En este
momento se ofrece la posibilidad de asistir a una clase de preparacion Forberedelseklass
(similar a las aulas de acogida) dénde se trabaja de forma intensiva las bases de la nueva
lengua y se proporciona una acogida en entorno reducido y seguro, para a posteriori, y en el
mas corto periodo de tiempo posible, introducir el alumno a su grupo de referencia en el aula

ordinaria (Skolverket, 2021). El periodo de tiempo es flexible y depende Unicamente de la
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evolucién lingliistica del alumno, considerando que estara preparado para la introduccién en

el aula ordinaria cuando su conocimiento de la lengua le permita socializar.

Posteriormente, y con el alumno ya en el aula ordinaria, se ofrece el soporte de un tutor en
lengua materna que da instrucciones y aclaraciones de los contenidos de las asignaturas mas
tedricas en lengua materna, unas horas a la semana. La asignatura de lengua sueca se adapta
y lo que estudian es “sueco como segunda lengua”, dénde la idea es marcar objetivos

curriculares accesibles a los alumnos que no tienen el sueco como primera lengua.

Hay la posibilidad de estudiar lengua materna en el horario escolar, como una asignatura mas,
para dar conocimiento y desarrollo a la propia lengua. Este derecho se debe de ofrecer cuando
hay mas de cinco alumnos con la misma lengua materna en el mismo municipio (Skolverket,

2021; Lundahl y Lundblad, 2018).

4. 2 Dificultades en el desarrollo académico

En los Informes PISA (Programme for International Student Assessment), que realiza la UE
periddicamente, se manifiesta claramente que los alumnos inmigrantes de primera
generacion obtienen resultados académicos significativamente inferiores a los alumnos
autéctonos o de segunda generacion (Lundahl y Lindblad, 2018; Etxeberria et al. 2018).
Minimizar la brecha entre los alumnos recién llegados y los nacidos en el pais de acogida es
un trabajo complejo y a contra reloj, pero sus logros proporcionan grandes beneficios para el
desarrollo de dichos nifios y jévenes en su escolarizacion y a lo largo de la vida (Martinez-

Usarralde et al., 2017).

Las dificultades para superar con éxito los objetivos marcados en el sistema educativo son
evidentes; dichos objetivos no estdn pensados para estos alumnos vy, por lo tanto, el reto es
mayor para ellos. Es facil creer que las limitaciones linglisticas son la Unica causa de las
dificultades escolares, y centrar todas las intervenciones Unicamente en el aprendizaje de la

nueva lengua.
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Conocer todos los factores que interactian en los procesos de integracion y adaptacion, asi
como de aprendizaje de una nueva lengua, es fundamental para poder planificar, disefiar y

llevar a la practica programas de acogida que sean eficaces.

Lundahl y Lindblad (2018) analizan otras causas que dificultan claramente la inclusidn
educativa, el desarrollo académico y el bienestar emocional de los alumnos inmigrantes de

incorporacion tardia.

- Situacion socioecondmica: el nivel socioecondmico del entorno familiar del nifio es un

factor que en cualquier alumno se ha visto claramente relacionado con el fracaso
escolar. El estudio de Grongvist y Niknami (2017) mostrd que controlando las variables
“educacién de los padres”, “tipo de empleo” e “ingresos familiares”, la brecha
académica entre los alumnos nacidos en Suecia y los nacidos en el extranjero se
reducia un 75%. El resultado es revelador.

- Edad y pais de origen: La edad en que el nifio o la nifia llega al pais y se incorpora al

nuevo sistema educativo es también de relevancia en los resultados obtenidos al
finalizar la educacién obligatoria. Los alumnos llegados después de los 9 afos,
muestran resultados significativamente inferiores que los llegados a edades mas
tempranas.

El pais de origen del alumno también es importante, ya que les da unas condiciones
previas relevantes para su posterior prestacién escolar. El hecho de venir de un pais
con una buena educacién y un sistema social seguro es un factor de apoyo, comparado
con los ninos que vienen de paises en guerra o con sistemas sociales y educativos muy
pobres (Lundhal y Lindblad, 2018).

- Segregacién social y escolar: Otro factor que afecta negativamente los resultados

académicos de los alumnos inmigrantes de primera generacion es la segregacion,
tanto de su lugar de residencia como en las escuelas dénde a menudo asisten. La
segregacion dificulta el contacto y la socializacién con la poblaciéon autéctona,
dificultando el contacto con la lengua y la cultura del pais. Esto afecta a dos elementos

relevantes en el aprendizaje de la lengua y la calidad de la educacion:
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1. Los alumnos inmigrantes que asisten a un colegio segregado tienen muchas
menos oportunidades de aprender la lengua de origen oral y escrita de sus iguales
autdctonos, siendo este proceso de socializacién con iguales de gran importancia

en el aprendizaje de la nueva lengua.

2. Algunos autores han identificado en las escuelas segregadas, que tienen
dificultades en mantener los profesores mas cualificados y con mayor experiencia

(Holmlund et al. 2014, en Lundhal y Lindblad, 2018).

Factores relacionados con la escuela: En su estudio longitudinal, Gronqvist i Niknami

(2017) concluyeron que el numero de alumnos en el aula, la experiencia profesional y
la formacién formal de los maestros no suponian una explicacién significativa de las
diferencias académicas entre los alumnos inmigrantes y los autdctonos. En cambio,
los maestros claramente implicados con sus alumnos, que construyen relaciones
positivas con todos y que veian a cada individuo por quien era, ponian las bases para
el éxito académico (Bouakaz, 2012; Trondman, Taha y Bouakaz, 2014).

El hecho de que las familias de los inmigrantes de primera generacion tienen claras
dificultades para comprender la lengua de la escuela y su sistema de funcionamiento,
hace que dichos alumnos sean mds dependientes de la relacion con los profesores,
ya que el soporte en casa es menor o inexistente (Sharif, 2017).

El riesgo de que la escuela cree la dicotomia de los de aqui y los inmigrantes, expone a
diario a dichos alumnos a la etiqueta de “los otros”, perjudicando claramente la

sensacion de pertenecer a la escuela (Lundqvist, 2010).

4.3 Inclusion educativa

Suecia se caracteriza por una sociedad multicultural, donde se pretende que las diferentes

culturas convivan. Paises como Francia, se han caracterizado mds por su politica de

asimilacion, donde la cultura autdctona goza de un estatus superior y se fomenta la

integracion desde la conversién (Wieviorka, 2014 en Berglund, 2017). Estas ideas de base

pueden marcar la forma de acoger también en las escuelas, valorando la multiculturalidad

como un elemento enriquecedor para todos los alumnos y con aceptacién por las diferencias
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Marta Lépez Guardia
Los aspectos psicolégicos, emocionales y sociales implicados en la acogida del alumnado inmigrante de

incorporacion tardia al sistema educativo. El modelo sueco como referente.

o, por el contrario, acogiendo con la intencién de transformar a todos los alumnos en “lo
mismo”, “lo nuestro”, “lo bueno”. En este sentido, el modelo de escuela inclusiva para el que
se trabaja en Espafia, presenta la diversidad como un elemento enriquecedor de nuestras

aulas (Sandoval Mena et al., 2019).

La inclusién educativa en Suecia, al igual que en nuestro pais y en la mayoria de paises de la
Unidn Europea, tiene como origen la Declaracién de las Naciones Unidas sobre los derechos
del nifio (1990:20, art. 28) y la Declaracion de Salamanca (2006). Los paises han formado sus
leyes de educacién con el objetivo de acercar su sistema educativo a los objetivos marcados
por dichas declaraciones. El cambio ideoldgico de los ultimos afos esta basado en ver la
diferencia como una oportunidad, y no como una limitacion, y desde alli poder ofrecer a todos
los alumnos las mismas posibilidades de desarrollo integral en el seno de la escuela

(Jakobsson, 2018).

Es facil confundir “la misma educacion para todos”, con que todos los alumnos deben recibir
lo mismo. Una educacioén inclusiva, hace referencia a dar las mismas posibilidades de éxito a
todos los alumnos dentro del contexto ordinario (Brunar, 2015). En la figura 1 se ejemplifica

visualmente las tres fases:

- Exclusion: un contexto que no es accesible a todos.
- Laintegracion: adaptaciones especiales para compensar las limitaciones del contexto.

- Inclusién: un contexto que da acceso a todos.

Figura 1. Imagen de la inclusién

Fuente: https://cutt.ly/BnODi32
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La inclusion educativa habla de fomentar el desarrollo desde donde esta cada individuo, con
sus fortalezas y sus debilidades, siendo la escuela la que se adapta al alumno y no el alumno a
la escuela. El alumno inmigrante recién llegado y que se incorpora de forma tardia al sistema
educativo, no parte de las mismas condiciones de base que los alumnos nacidos al pais. Si la
norma, “lo correcto”, se define en funcién de un curriculo no flexible pensado para el
alumnado autdéctono, los resultados van a ser el fracaso y el abandono escolar, ya que las

condiciones de inicio no son las mismas (Sundstrom, 2018).

La complejidad de tener individuos tan diversos y que parten de bagajes muy distintos, pero
gue deben trabajar hacia los mismos objetivos académicos, es un reto enorme para todo el
sistema educativo. Uno de los problemas identificados en esta labor es la creencia y
expectativa de que son, principalmente, los alumnos inmigrantes los que deben adaptarse al
sistema educativo y sus exigencias. El modelo de inclusién educativa trabaja para realizar
cambios estructurales y metodolégicos que fomenten la adaptacién de la ensefianza a los

alumnos inmigrantes, y no al revés (Sandoval Mena et al., 2019).

El reto de la inclusion educativa de todos los alumnos, es un reto existente a nivel
internacional. Las Naciones Unidas, en los Objetivos para el Desarrollo Sostenible, con meta
al 2030, tiene como 42 objetivo “lograr una educacién inclusiva de calidad para todos”. Este
es un reto ambicioso, que requiere repensar como atendemos y respondemos a las

necesidades diversas de los alumnos, especialmente los mas vulnerables.

4.4 |dentidad de persona competente y lengua materna

La inclusidn educativa, y el cambio de paradigma que supone, nos obliga a dejar de centrar la
intervencion educativa y psicopedagdgica en los déficits linglisticos y de conocimiento del
alumnado inmigrante, y poner el foco en la individualidad de cada alumno, partiendo de sus

conocimientos y experiencias previas, y no tanto en sus carencias (Axelsson, 2015).

Una buena propuesta educativa e inclusiva deberia minimizar el impacto del bajo nivel
linglistico en el desarrollo del alumno inmigrante y planificar asi la actuacién educativa desde

los conocimientos previos del alumno. La falta de dominio de la lengua escolar del pais de
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acogida, no nos dice nada de los conocimientos y experiencias que el alumno trae consigo
(Sundstrom, 2018). Cambiar el foco de “lo que les falta”, para ponerlo en “lo que ya tienen”,
es la clave. Nos deberiamos preguntar de inicio ¢Qué sabe?, iqué habla?, iqué tenemos? Y

desde alli, seguir el desarrollo integral del alumno.

La evaluacion inicial es clave en este proceso. Hay que buscar formas de comunicacién con el
alumno y su familia para obtener una idea lo mas exacta posible de quien es la persona que

tenemos delante y cudl es el punto de partida del alumno cuando llega.

Este cambio de mirada es la que proporcionard al alumno una identidad de persona
competente: “Yo se”, “yo puedo” (Kasselias y Wiltgren, 2016). La identidad no se basa tanto
en quien somos, sino quienes podemos llegar a ser, como nos ven los demas y como esto

afecta como nosotros nos vemos a nosotros mismos.

El alumno lleva consigo otra lengua, la cual domina y en la cual puede expresar su total
capacidad cognitiva y su personalidad completa. La limitacidn en la lengua de acogida, es una
barrera la cual puede perjudicar la autoimagen y la autoconfianza del alumno, por lo que se

debe trabajar para superarla.

El aprendizaje de la lengua materna es un elemento clave en el modelo sueco (Berglund,
2017). Esta decisidon politica estd basada en numerosos estudios que demuestran que el
conocimiento amplio de la propia lengua es beneficioso, también, para el aprendizaje de la

nueva lenguay el desarrollo integral del alumnado.

Son muchos los beneficios que la investigacion ha destacado del hecho de reforzar la lengua
materna de forma paralela a la nueva lengua. La lengua y la cultura van muy ligadas a la
identidad en todas las personas (Persson, 2016). Fomentar las habilidades lingtiisticas de la
lengua materna de los alumnos inmigrantes fomenta alumnos mas seguros y con mayor
autoestima. La escuela deberia fomentar el orgullo por el conocimiento de otras lenguas y ver

todas las lenguas de sus alumnos como una riqueza para el centro (Cummins, 2017).

Los conceptos y conocimientos se adquieren independientemente de que lengua usas, y se
pueden traspasar de una lengua a otra (Bunar, 2010). El desarrollo de la lengua materna
fomenta y mejora el aprendizaje de la nueva lengua. Las personas bilinglies tienen mas

facilidad de aprender nuevas lenguas ya que poseen una mayor conciencia de la estructuray
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funciones en la lengua segun los estudios de Barac y Bialystok (2011). También se ve un
mayor desarrollo en la memoria de trabajo, el pensamiento abstracto y el control de la
atencion (Cummin, 2017; Persson, 2016). Las lenguas no se desarrollan de forma distinta, se

hace de forma paralela y complementan una a la otra.

Ofrecer formacién académica para mejorar la lengua materna en la misma escuela es una
apuesta muy fuerte del estado sueco, y seguramente, estd lejos de la realidad de nuestro pais.
A pesar de ello, es de vital importancia conocer la relevancia del reconocimiento de la propia
lengua y los lazos que tiene con la identidad y el aprendizaje de la nueva lengua. Buscar
modelos y estrategias que fortalezcan la presencia de la lengua materna en la escuela a

diferentes niveles es un elemento clave en la inclusidon educativa.

El aula translinglistica es un modelo de trabajo innovador dénde se crean espacios educativos
en el aula que son dinamicos y multilingliisticos. Se favorece una inclusién real de los alumnos
inmigrantes, donde las lenguas de los estudiantes en casa se hacen presentes en el aula,
dandoles tiempo y espacio. Incluir el repertorio de lenguas de los estudiantes en el aula, le da
sentido a la educacién y fomenta la justicia social, la tolerancia y la diversidad (Garcia, 2009:6,

en Wedin y Wessman, 2017).

En los trabajos de translingtistica en el aula se invierten los roles de quien tiene el poder del
conocimiento y se empoderan los alumnos que en la mayor parte del tiempo se sienten menos
competentes. El profesor cede su posicién de poder y los alumnos inmigrantes usan su lengua
materna y la traducen a los que no la entienden, convirtiéndose en ese momento, en los

expertos, dando un valor a su lengua que en seguln qué casos goza de menor estatus.

Los resultados en la motivacion, la creacion de su identidad y el refuerzo en sus relaciones
social son claramente positivos (Cummins, 2007). El alumno que puede mostrar quien es en
su totalidad se va a sentir incluido en el aula, ademas de sentirse competente. El alumno no
s6lo mostrard lo que le falta para ser el alumno esperado, sino que podra mostrarse como la

persona completa que realmente es.
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4.6 Aprendizaje de la nueva lengua e inclusidon educativa

El aprendizaje completo de una lengua para poder llegar al nivel que se requiere para superar
la educacién obligatoria se estima en un minimo de 5 afios, a menudo mucho mas (Cummins,
2001, en Etxeberria et al. 2018). Es importante pues, que todos los profesores tengan
conocimiento de lo que supone aprender una nueva lengua y que metodologias dice la
investigacion, son mas éptimas para el buen desarrollo de la misma. Durante el periodo de
aprendizaje de la nueva lengua, debe, el alumno, seguir desarrollando todas las partes del
curriculo de forma paralela. Una adaptacién en la lengua que se usa en las explicaciones,
haciéndolas mds comprensibles, y el uso de la lengua materna como soporte para entender
los conocimientos nuevos y complejos, deberia incluirse en las estrategias pedagdgicas a usar
en los alumnos de nueva incorporacion. De ahi que Suecia disponga de unos tutores en lengua
materna que en las asignaturas tedricas refuerzan la comprension de los nuevos

conocimientos algunas horas a la semana (Berglund, 2017).

Es necesario adaptar la lengua que se usa para explicar conocimientos nuevos de las diferentes
asignaturas. Adaptar el contenido y el nivel de lenguaje, sin bajar el nivel cognitivo que se
requiere. Trabajar en la zona proxima de desarrollo de todo alumno, para mantener la
motivacion y el avance, impidiendo al maximo que la nueva lengua limite el desarrollo y el

aprendizaje del alumno recién llegado.

Para el aprendizaje de la nueva lengua, las metodologias que fomenten su uso en contextos
sociales y significativos para los alumnos, son claramente mas efectivas que los aprendizajes
basados en ejercicios con palabras aisladas y frases fuera de contexto (Berglund, 2017; Bunar,
2010). Buscar metodologias que fomenten la interaccion social dentro y fuera del aula;
actividades motivantes, divertidas, compartidas, dénde la lengua es central, deberia ser la

herramienta bdsica de ensefianza de la nueva lengua.

Symeonidou (2018), ve en su estudio una enorme alianza entre la integracion social en la
escuela y la inclusion del alumno. La integracion social incluye la sensacién de pertenencia, la
socializacidon entre iguales y la participacion activa en las actividades sociales que se proponen,

entre otros aspectos relacionados. Tal integracién social se hace posible cuando las actitudes
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y las estructuras sociales del centro se analizan y se transforman para trabajar en esta

direccion.

Bunar (2015) en su libro Nyanlanda och larande- mottagande och inkludering (Recién llegados
y aprendizaje- acogida e inclusién), presenta una relacidn intima entre el desarrollo social de
los alumnos de incorporacion tardia al sistema educativo, y el desarrollo de su conocimiento,
tanto académico como del lenguaje. Esto se refleja principalmente en el traspaso al aula
ordinaria, donde el alumno debe integrarse a un nuevo grupo. Las escuelas que trabajan
activamente facilitando la integraciéon social del nuevo alumno al grupo, ven repercusiones

positivas en los alcances académicos del alumno.

El estudio de Berglund (2017) resume los resultados que la Inspeccién Escolar sueca realiza
peridodicamente acerca de las metodologias de éxito para la integracién de los alumnos de
incorporaciéon tardia al sistema educativo, y las divide en dos partes: las referentes a la

organizacién del centro y las referentes al profesor y el trabajo de aula.

Las acciones de éxito referentes a la organizacién de centro:

Estructuras claras para la cooperacién y comunicacién de las diferentes instituciones

implicadas en los alumnos recién llegados al pais y al sistema educativo.

e Una aproximacién holistica del alumno inmigrante de incorporacién tardia, fruto de
la colaboracidon de todo el personal implicado, tanto profesor, directores,
psicopedagogos. Las estrategias deben elaborarse de forma colectiva entre los
diferentes agentes. Los profesores no debes estar solos en esta tarea.

e Evaluar y difundir los conocimientos previos de cada alumno recién llegado desde el
inicio, para poder realizar una adaptacion individualizada que se ajuste a las
necesidades del alumno.

e Latransicion entre el aula de acogida y la clase ordinaria debe sucederse tan pronto
como el alumno adquiera los conocimientos minimos. Las aulas de acogida fomentan
el aprendizaje inicial de la nueva lengua, pero una asistencia demasiado larga en
estos grupos aislados, perjudica el mismo aprendizaje de la nueva lengua.

e Laorganizacién educativa debe garantizar que la comunicacién entre los profesores

de aula de acogida y el profesor del aula ordinaria es éptima.
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e Las autoridades municipales deben trabajar para evitar la segregacion en los colegios.
Un trabajo activo para desarrollar metodologias pedagdgicas que favorezcan el

aprendizaje de todos los alumnos, es primordial.
Las acciones referentes al profesores y aula:

e Lainformacion sobre los conocimientos previo y la historia escolar del alumno, asi
como su nivel de lenguaje, debe llegar a todos los profesores en contacto con el
alumno, para poder realizar las adaptaciones necesarias en la ensefianza.

e Todos los profesores deben tener unas competencias basicas acerca de que significa
aprender una nueva lengua y de qué forma se puede apoyar a los alumnos para que
este aprendizaje sea lo mads rapido posible.

e El aprendizaje de la nueva lengua se realiza en todas las asignaturas. Las
adaptaciones y aclaraciones del contenido se deben hacer en la ensefianza especifica
de cada asignatura, y si es posible, con el soporte de la lengua materna.

e Los profesores deben confiar en las habilidades de sus alumnos y poner objetivos

claros, ambiciosos y accesibles.

4.7 Proceso de evaluacion del desarrollo académico

Otro elemento de vital importancia para el buen desarrollo e inclusién del alumno inmigrante
de incorporacion tardia al sistema educativo, es como realizamos los procesos de evaluacién

de sus aprendizajes.

Evaluar los aprendizajes durante el periodo de adaptacién y a lo largo de su futura
escolarizacion, es esencial para saber si el trabajo realizado esta dando el fruto esperado y va
a ser una herramienta muy util en la planificacion del proceso de ensefianza (Cummins, 2017).
Para poder obtener una informacién lo mas veraz posible, debemos considerar el proceso de

evaluacion de forma individualizada y adaptandonos a las caracteristicas de cada alumno.

Algunos autores se han dedicado a estudiar cuales son las estrategias de evaluacion mas
eficaces y fieles a la realidad del alumno. Se trata de encontrar estrategias de evaluacién que

fomenten el aprendizaje. Una evaluacién centrada solamente en los objetivos del curriculo va
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a dar muy poca informacién de la evolucién real del alumno, que se encuentra lejos de tales
objetivos, ademas de destruir poco a poco la motivacion, implicacién, autoestima vy, en

consecuencia, sus resultados académicos.

Es esencial que se evallie en funcidn de los propios avances y con objetivos individuales a los
que llegar. La evaluacién conjunta en un dialogo entre el maestro y el alumno, ayuda a poner
objetivos realistas y adaptados a la evolucién que el alumno realiza en el aprendizaje de la

lengua y del contenido de las diferentes asignaturas.

Persson (2016) destaca la propia evaluaciéon del alumno como un proceso que fomenta la
autorreflexidon y se convierte en un aprendizaje en si mismo. El alumno se hace consciente de

los propios avances e identificar nuevos retos y objetivos.

Para el profesor, la evaluacién continua que se realiza en el aula a lo largo del curso, es la
mejor forma de obtener una informacidon amplia y realista de los avances, fomenta la

implicacion y da mejores resultados (Cummins, 2017).

5. Marco contextual de la accion.

Los estudios analizados en el apartado anterior son la base tedrica sobre la cual se sustenta el
sistema sueco de acogida en el dmbito educativo. En el pais nérdico hay politicas y apuestas
econdmicas que llevan la implementacién del conocimiento cientifico sobre la inclusidn
educativa a un nivel muy alto. El objetivo del presente trabajo no es proponer la aplicacion de
dichas politicas a nuestro pais, ya que, a pesar de ser un ideal a anhelar, estdn lejos de nuestra

realidad.

El interés del presente trabajo es adentrarnos en algunos de los elementos esenciales de la
acogida y posterior inclusion educativa, relacionados con el conocimiento, actitudes vy
herramientas pedagdgicas eficaces, que trabajen elementos psicoldgicos, sociales y
emocionales, haciendo una propuesta realista y susceptibles de ser aplicada al contexto de Ia
educacién publica en Cataluiia. Es imprescindible, en este punto, definir el contexto en que se

va a centrar la propuesta de intervencion.
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5.1 Respuesta institucional, legislativa y profesional

Segun la Ley organica de educacion (LOE, 2006), los alumnos de incorporacion tardia al
sistema educativo se incluyen en el capitulo de Alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo (NEAE). En el articulo 78, especifico para el alumnado de incorporacidn
tardia, en el segundo punto del articulo se expresa que “Las Administraciones educativas
garantizardn que la escolarizacion del alumnado que accede de forma tardia al sistema
educativo espafiol se realice atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e historial
académico, de modo que se pueda incorporar al curso mas adecuado a sus caracteristicas y
conocimientos previos, con los apoyos oportunos, y de esta forma, continuar con

aprovechamiento su educacién”.

Queda clara la responsabilidad de la administracidon publica de adquirir conocimiento acerca
del alumno que pueda facilitar su incorporacién al sistema educativo, trabajando desde dénde

esta el alumno, para seguir avanzando.

En el articulo 79 se habla de la necesidad de desarrollar programas especificos. Estos
programas deberan ser simultaneos a la escolarizacién al grupo ordinario, en funcion del nivel
de aprendizaje y su evolucidn. En el tercer punto, se hace hincapié en la responsabilidad de la
Administracién publica de ofrecer asesoramiento y conocimiento del sistema educativo

espafiol a las familias de los alumnos que se incorporan de forma tardia.

En la ultima modificacion de la LOE (2006), la LOMLOE (Ley Orgdnica para la Mejora de la
Calidad Educativa, 2013), se afiaden los conceptos de promocion del éxito educativo y la
prevencion del abandono escolar temprano, muy relevantes en los alumnos de incorporacién

tardia.

El contexto educativo en el que se va a centrar la intervencién es el de Cataluia. La Llei
d’Educacié de la Generalitat de Catalunya expresa de forma clara los objetivos generales de
cohesidn social y educacion inclusiva. En el DECRET 119/2015, de 23 de junio, en el punto
cuarto dice: “La accidén educativa se enmarca en un sistema educativo inclusivo que tiene en
consideracion las diversas experiencias y aprendizajes de los alumnos y debe adaptarse de

forma personalizada a sus ritmos evolutivos y caracteristicas personales. Se debe poner un
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énfasis especial en la deteccidn precoz de les dificultades de aprendizaje para que el alumno

reciba una respuesta educativa adecuada a sus necesidades lo mds pronto posible”.

En su propuesta de acogida, el Departament d’Ensenyament expone una serie de puntos que
deben considerarse en los procesos de acogida de los alumnos extranjeros en el centro y que
se enmarcan muy en la misma linea del contexto tedrico expresado en el apartado anterior.
Algunos elementos destacados son el hecho de tener en consideracion en la acogida del
alumno el proceso migratorio y las necesidades socioecondmicas y emocionales que pueden
derivar de él. Se habla de la atencidn a las familias y su implicacién en el proceso de acogida.
Se propone tener informacién en diferentes lenguas para los padres y con alta carga visual
para facilitar la comprensién. Se da mucha importancia a la coordinacién entre las aulas de
acogida iniciales (cuando las hay) y el tutor/profesores del aula ordinaria, para planificar y
organizar un traspase al grupo de referencia, dando soporte a alumno en su integracién social.
Finalmente, se menciona la necesidad de potenciar actividades de soporte entre iguales, tales

como padrinos de aula o tutoria entre iguales (Departamente d’Ensenyament, 2021).

La comunidad auténoma de Catalufia ha experimentado en los ultimos 20 afos una
importante llegada de personas inmigrantes que ha supuesto un gran nimero de alumnos de
origen inmigrante de primera generacion en las aulas. En los ultimos cinco afios esta llegada
se ha estabilizado, habiendo en el curso 2019/2020 el 17,7% de los alumnos escolarizados con
nacionalidad extranjera en los centros de educacidn publica (Departament d’Ensenyament,
2018). Son las escuelas publicas de Catalufia, con un elevado nimero de inmigrantes (igual o

superior a la media), el foco de interés de nuestra propuesta de intervencién.

Durante estos afios se ha investigado, trabajado y aplicado multiples férmulas para llegar a los
objetivos de acogida e inclusidn educativa que la ley marca. La funcién inclusiva de la escuela
viene marcada por la ley y no se concibe hoy en dia que se pueda trabajar en contra esa
corriente. Sin embargo, se desprende de los estudios de resultados, una brecha entre las
ambiciones legislativas, y la realidad del terreno. ¢ COmo deben llevarse a cabo estos objetivos
de inclusidon?, équé conocimientos cientificos hay de los métodos mas efectivos para llegar a

dicha inclusién? y écdmo se puede hacer llegar todo este conocimiento a los equipos
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directivos y docentes de todos los centros del pais? son los retos en que el sistema educativo

de nuestro pais se encuentra.

Las aulas de acogida han sido una apuesta para los alumnos de incorporacién tardia en
Catalufia. Este recurso especifico da a los alumnos un espacio fuera del aula durante unas
horas a la semana, con soporte especifico para el aprendizaje de la nueva lengua. En Cataluia
se llegd el curso 2008-2009 a un total de 1236 aulas de acogida, pero a posteriori este nimero
fue descendiendo y en el 2014/2015 se habia reducido a la mitad, con tan solo 640 (Mayans
et al., 2015, Departament d’Ensenyament). Este descenso puede tener diferentes
explicaciones, en algln caso econdmicas, pero también se explica por la idea de ir hacia la
inclusién en el aula ordinaria de todo el alumnado. Esta apuesta politica se encamina en la
linea internacional de inclusién educativa, pero supone grandes riesgos cuando va faltada de
recursos, formacién y herramientas que hagan posible la inclusién de calidad en el aula
ordinaria. Segun el estudio comparativo de Etxeberria et al. (2018), donde se comparan los
diferentes dispositivos de acogida que diferentes comunidades auténomas aportan, esta
Catalufia entre las comunidades autdnomas que mds alumnos inmigrantes acoge y con mas

recursos destinados a dicha acogida.

En el mismo estudio de Etxeberria et al. (2018), se resumen las valoraciones tanto positivas
como negativas de los profesores sobre las aulas de acogida. Los profesores entrevistados en
Catalufa valoran positivamente la parte afectiva y emocional de los nifios, pudiéndoles
ofrecer una atencién mas cercana, dando seguridad y acompanamiento, y esto se refleja en
una mayor participacién de los alumnos y una evolucién positiva. La parte negativa de las aulas
de acogida va mas relacionada con la falta de espacios y recursos, la falta de coordinacién, y
el corto tiempo de 2 anos para aprender la lengua al nivel necesario para seguir las clases

ordinarias.

5.2 Agentes implicados

En el proceso de acogida e inclusién de los alumnos inmigrantes que llegan de forma tardia al
sistema educativo son todos los agentes educativos elementos esenciales. La acogida se debe

plantear desde arriba hacia abajo, es decir: desde el Proyecto Educativo de Centro arriba, hasta
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la relacidn directa concreta entre profesor y alumno, en la base de todo el proceso. Entre estos
dos polos, caben todas las intervenciones posibles: propuestas educativas, accidn tutorial,
formacion del profesorado, relacidon e implicacion de las familias y también los procesos de

evaluacidn psicopedagdgica y de competencias.

La direccion del centro es un claro agente implicado, con multiples funciones que determinan
la calidad de la acogida y la inclusién del alumno y su familia que llega tarde al sistema
educativo. De las funciones mds concretas destacamos la responsabilidad de coordinacidn
administrativa con las diferentes instituciones implicadas en el momento de llegada, la
responsabilidad de evaluar y tomar decisiones acerca de la mejor opcidon para el inicio de la
escolarizacion, y el primer contacto con la familia. A demas de ello, tiene la direccién la
responsabilidad de crear una Proyecto educativo de centro (PEC) inclusivo con dichos alumnos
y sus familias que incluya un Plan de acogida (PA) que concretice los pasos y elementos
necesario en la acogida de nuevos alumnos y un Plan de accion tutorial (PAT) dénde se va a
trabajar de forma activa la atencién a la diversidad de todos los alumnos. La direccién tiene
en su mano el crear una cultura de respeto a la diversidad cultural en todo el centro, marcando
actitudes y hechos que fomenten el conocimiento mutuo entre las diferentes culturas
presentes en el centro, dando a los alumnos conocimientos sobre los valores democraticos y

eliminando las barreras de acceso a la educacién de calidad para todos.

Otro de los agentes implicado es el equipo de orientacidon psicopedagédgica del centro. El
orientador tiene en su funcién asumir la responsabilidad de proporcionar conocimiento y
soporte acerca del proceso de aprendizaje del alumno recién llegado. En la evaluacién
psicopedagodgica de las necesidades especificas de atencion educativa, va a ser el orientador
uno de los responsables maximos de una evaluacidn exhaustiva y de la posterior transmision
de dicho conocimiento al profesorado implicado. El orientador va a asesorar el equipo
directivo en el trabajo de definir tanto el Plan de acogida como el Plan de accidn tutorial,
pudiendo intervenir directamente en ellos. El seguimiento y la evaluacion continua de los
avances del alumno también deben gozar del apoyo del orientador, asi como el programa

especifico para el aprendizaje de la nueva lengua.
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Tanto el tutor como todos los profesores que estdn en contacto con el alumno tienen la
responsabilidad de ofrecer una ensefianza significativa e inclusiva para el alumno recién
llegado. En caso de que el centro tenga aula de acogida, son los maestros tanto del aula
ordinaria como del aula de acogida los responsables de coordinarse e implicarse en la
busqueda de herramientas utiles para el aprendizaje tanto de los contenidos especificos de
las asignaturas, como del aprendizaje de la nueva lengua dentro de cada asignatura, con el
soporte del orientador psicopedagdgico. En el trabajo de tutoria y la accion tutorial del dia a
dia es el tutor y el orientador, las personas claves para fomentar y facilitar la integracién social
del alumno recién llegado al grupo y al centro educativo, también fomentando la implicacidn
de la familia. Finalmente, y no menos importante, es el tutor el responsable de la acogida

emocional del alumno, siendo esta la persona de referencia en el centro educativo.

La familia tiene una funcion clara, siendo el referente mas fuerte de todo alumno. Su situacién
es, en la mayoria de los casos, altamente complicada: llegar a un pais nuevo, con hijos en edad
escolary tener que establecerse social y econdmicamente. Es por eso que, el centro educativo,
tiene la responsabilidad de facilitar dicha implicacion de la familia recién llegada, con voluntad
de dialogo y férmulas creativas para la comunicacién mutua, rompiendo las barreras
lingliisticas. Explicar claramente y de forma adaptada a la familia el sistema educativo de
nuestro pais y ofrecerles un espacio de participacion en la educacién de los hijos es la
responsabilidad del centro. La familia debe sentirse acogida y valorada, para poder asumir su
responsabilidad en fomentar la motivacidn por el aprendizaje en sus hijos y su participacién

activa en todo el proceso de aprendizaje.

El alumno es el centro de todo el proceso de acogida e inclusion y es la responsabilidad de los
adultos ofrecerle todas las herramientas y soportes disponibles para lograr su el éxito
académico a medio o largo plazo. El alumno, que es un menor en situacion de vulnerabilidad
debido a un cambio de pais y una escolarizacidn en una lengua nueva, tiene grandes retos
delante y de gran dificultad. El alumno tiene unos derechos claros a la educacion de calidad,
al soporte necesario en funcién de sus dificultades, al apoyo en la integracién social y su
bienestar emocional. Es un derecho del menor poder opinar sobre el proceso de acogida y ser
escuchado, estar informado de sus avances y resaltar sus progresos para sentar una base de

autoconfianza que le ayuden a avanzar en su aprendizaje. Sus deberes se limitan a asistir al
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centro y dar lo mejor de él, pero no hay que olvidar, que sus deberes estan estrechamente

ligados a que los adultos a su alrededor cumplan con los suyos.

5.2 Impacto del aprendizaje

Incorporarse de forma tardia al sistema educativo es un factor de riesgo y va, a menudo, ligado
a un desfase curricular por el hecho de no haber cursado todos los cursos de ensefianza
obligatoria en el pais de acogida y, en muchas ocasiones, de no gozan de un nivel adecuado

de la lengua autdctona para poder seguir la enseiianza de forma ordinaria.

Los alumnos de incorporacion tardia al sistema educativo son alumnos que pueden entrar en
el Plan de compensacion educativa del centro (LOMCE, 2013), dénde se definen las medidas
educativas necesarias para poder compensar el desfase curricular. Dichas medidas deben
compensar el desfase curricular y fomentar la integracion social del alumno. Las medidas de
compensacion educativa pueden incluir actuaciones fuera del centro. También se incluye la
prevencion del absentismo escolar y el apoyo a las familias, facilitando su participacién. Las
medidas del Plan de compensacion educativo también deben centrarse en la rapida
adquisicion del aprendizaje de la nueva lengua, imprescindible para el resto de los

aprendizajes.

Es, el orientador psicopedagdgico, el encargado de determinar si el alumno de incorporacion
tardia es susceptible de presentar necesidades especificas de atencién educativa (NEAE)
debido a su historia personal y su bagaje cultural y linglistico. Se ha forjado en la Ley de
Educaciéon diferentes apartados que garanticen la prevencidn y compensacién de las
desigualdades (LOMCE, 2013). El objetivo general es garantizar una educacion de calidad a
todos los alumnos con diversas adaptaciones centradas en las caracteristicas personales de
cada uno. La evaluacién psicopedagodgica inicial es fundamental para establecer las medidas
necesarias de soporte y compensacién de cada alumno. Segun Talavera et al. (2018), dicha
evaluacidén psicopedagodgica esta perfectamente delimitada por la ley, pero no se determina
de forma clara cual es el contenido y las caracteristicas especificas que dicha evaluacién debe
incluir. Hay una falta de conocimiento acerca de qué factores se deben considerar, que

instrumentos diagndsticos son mas adecuados y en que lengua se debe realizar la evaluacion.
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La falta de concrecién en la forma y el contenido de la evaluacién del alumnado de
incorporacion tardia hace dificil la buena descripcion de las NEAE y la posterior planificacidn
de las medidas compensatorias (Talavera et al., 2018). Diferenciar las limitaciones linguisticas
de los conocimientos reales del alumno y sus capacidades, es una tarea dificil, pero
imprescindible para poder disefiar unas medidas adecuadas y una intervencién idénea para

cada alumno.

Los estudios de Cummins (1981) diferencian entre las habilidades conversacionales de la
lengua (Basic Interpersonal Communicative Skills, BICS) y las habilidades académicas
(Cognitive Academic Language Proficiency, CALP). Se destaca que el aprendizaje de la nueva
lengua se realiza a diferentes niveles, donde el nivel BICS se suele alcanzar al cabo de unos 2
afos, pero el aprendizaje de la lengua a un nivel CALP puede tardar entre 5- 7 afios. En la vida
de un nifio estos intervalos son demasiado largos para esperar la evolucion de la lengua para
equiparar los conocimientos con su grupo de referencia. Es evidente, con estos
conocimientos, que debemos trabajar en dos lineas: el aprendizaje de la lengua, por un lado,
y el avance en los contenidos de las distintas asignaturas por el otro. El riesgo de bajar el nivel
del contenido al nivel del lenguaje, es perder la motivacién, desarrollar una baja autoestimay
frenar el desarrollo. Trabajar en la zona de desarrollo préximo, es el objetivo a perseguir. A
través de las evaluaciones psicopedagdgicas y la evaluacién de los profesores debemos
obtener la informacién que precisamos para el alcance de dicho trabajo. Es decir, cudles son
los conocimientos previos, pero también, las capacidades cognitivas y de aprendizaje del

alumno, debe investigarse independientemente de las limitaciones lingliisticas.

En los estudios relacionados con las dos vias del lenguaje de Cummin (Genesee et al., 2006),
se observa que, para aprender una nueva lengua, hay que pasar primero por el nivel BICS de
competencia conversacional, al cual se llega con acciones comunicativas, en contextos
sociales. El aprendizaje de la lengua en competencias académicas (CALP) llega a posteriori,
cuando la lengua nueva empieza a estructurarse. Estas conclusiones ponen énfasis en la
necesidad de iniciar el aprendizaje de la nueva lengua de forma conversacional, en contextos

sociales y significativos, antes de empezar con los contenidos académicos en la nueva lengua.
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Finalmente, debemos considerar la parte emocional en todo el proceso y atender el riesgo de
desarrollar una autoimagen negativa. El lenguaje es una herramienta clave en los aprendizajes
formales, pero también en los aprendizajes informales y las relaciones sociales. El alumno
procedente de otra cultura y con otra lengua va a encontrar barreras para comunicar, para
mostrar su persona al completo y va a experimentar dificultades que no habian surgido antes
en su pais de origen. Es imprescindible tomar conciencia de los retos a los que dichos alumnos
se enfrentan, para poder planificar intervenciones amplias, que compensen y apoyen todos
los elementos imprescindibles en el proceso de aprendizaje y que van mas alla de la lengua.
Un alumno con baja autoestima, que no estd integrado socialmente al grupo y que no se
puede mostrar con todas sus capacidades, va a sufrir de enorme frustracién y, en
consecuencia, de una baja motivacion para los aprendizajes, afectando no sdélo a su bienestar

emocional, sino también a su rendimiento académico.

En el estudio de Cano-Hila et al. (2016) se observa que una de los elementos claves para el
logro académico de los alumnos de origen inmigrante, es el hecho de que la familia y el
profesorado comprendan su situacién y les ayuden en las transiciones y dificultades en que se
enfrentan. El estudio concluye que la comunicacion, la coordinacién y el trabajo en red son
elementos esenciales para el éxito académico del estudiante de origen inmigrante. No son el
numero de recursos que se desplieguen, sino la coordinacién entre los mismos, el elemento

diferenciador.

6. Disefio y resultados. Bases de la intervencion
psicopedagogica.

En los apartados anteriores ha quedado reflejada la complejidad del tema que se aborda. Son
muchos los elementos que influyen de una forma u otra a las opciones de desarrollo personal
y académico del alumnado inmigrante de incorporacion tardia. Dicha complejidad requiere de
la implicacion de todos los agentes educativos y a realizar intervenciones a muchos niveles

diferentes. Destacamos en este apartado la funcidn esencial del orientador psicopedagdgico
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como eje en las intervenciones, asi como su funcién de asesor y coordinador de todos los

agentes.

Como resultado del estudio realizado, vamos a plantear unas lineas de actuaciéon para un
centro publico de educacidn obligatoria, que tiene entre su alumnado una proporcion igual o
superior a la media de Catalunya, de alumnado de origen inmigrante, y que acoge alumnos de
incorporacion tardia de forma periddica. Las directrices que se plantean tienen como sustento
los diferentes elementos significativos identificados como fomentadores de la inclusién

educativa en la literatura cientifica analizada, los cuales son:

- Evaluacion inicial exhaustiva, y expansién de la informacidon a todos los agentes
implicados.

- Fortalecer la identidad de persona competente: realzar lo “que tiene” y no “lo que
falta”

- Dar espacio y tiempo en el aula a la lengua materna, usarla para llegar a los
conocimientos complejos, pero también como visualizacién del alumno completo.

- Laintegracion social al grupo vy al centro.

- Evaluacién de los avances académicos de forma individualizada y continua, con la

participaciéon del alumno.

Desde aqui concretizamos como garantizar que estos elementos pueden entrar en un Plan de
Acogida de centro haciendo una propuesta amplia con directrices concretas. La finalidad
maxima és fomentar la Identidad de persona competente en el alumno recién llegado,
aumentar el conocimiento de los profesionales que acogeran al alumno (conocimiento tanto
del propio alumno como de su proceso de inclusién), usando metodologias que fomenten la
motivacion y el desarrollo del alumno. El psicopedagogo serd en este proceso el agente

coordinador y el orientador de los diferentes profesionales implicados.
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6.1 Propuesta de un Plan de acogida de centro

Vamos a centrar las bases para un protocolo de actuacién para la acogida del alumnado
inmigrante de incorporacién tardia al sistema educativo, con unas directrices concretas

aplicables al contexto educativo de Cataluiia.

La finalidad del Plan de Acogida es sentar unas bases claras, con una estructura bien definida,
que garantice la consideracién de los elementos mas significativos para la buena inclusién

educativa.
OBJETIVOS del Plan de Acogida
Objetivo general:

e Marcar una estructura que garantice unos pasos claros en el proceso de acogida de un

alumno inmigrante de incorporacién tardia al sistema educativo.
Objetivos especificos:

e Marcar los contenidos de la evaluacidn inicial que seran relevantes en los primeros
meses de adaptacidén al centro y planificacién pedagdgica.

e Fomentar la participacion y coordinacién de todos los agentes implicados definiendo
sus roles.

e Proporcionar competencias basicas y acompafiamiento a los profesionales implicados
para garantizar actitudes empaticas en el proceso de acogida.

e Fortalecer al alumno de incorporacidn tardia con un acompafiamiento eficaz durante
el proceso de adaptacion, que fomente su sensacién de pertenencia al centro y su
identidad de persona competente, asi como su integracion social en el grupo.

e Implicar la familia en el proceso de adaptacién del nifio o nifia al sistema educativo.
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ACTIVIDADES

1. Primera entrevista

o Participantes: director y orientador psicopedagogo con la familia y el alumno
(con traductor si se precisa). Si hay tutor adjudicado, también asiste a la
reunion.

o Finalidad: El primer contacto con la familia y el alumno debe tener como base
transmitir una sensaciéon de bienvenida y mostrar interés por quien es el
alumno y su situacion. Ademas, va a ser un primer contacto importante para la
recogida de informaciéon que permita planificar de forma eficaz la intervencidn
pedagdgica los primeros meses de adaptacién al centro.

o Cudndo: Dicho contacto serd previo o lo mds temprano posible después de la
escolarizacion del nifio o nifia.

o Contenido: Propuesta de esquema de entrevista en Tabla 1.

Tabla 1: Esquema del contenido de la entrevista inicial.

Bienvenida e Presentacion
e  Bases del funcionamiento del centro (corto, asumible, visual)

Antecedentes Antes del proceso de migracion:
e  Situacion familiar al pais de origen
e  Escolarizacion:
e  Caracteristicas
e Afios de escolarizacion
e Lengua de escolarizacion
e Adquisicion de la lectura/escritura. Edad
o Dificultades de aprendizaje mostradas en pais de origen
e Rasgos relevantes del nifio y su historia antes de la emigracion
Proceso de migracion:
e Motivo
e  Caracteristicas y duracidn de la migracion. Elementos traumaticos
o estresantes.
e Vivencia de la experiencia por el nifio.
Situacion familiar e Miembros de la unidad familiar
actual: e Red de apoyo familiar
e Situacion laboral de los padres
e Vivienda, soportes que se reciben

Aspectos personales e Lengua/as que se hablan en casa, nivel de adquisicién de cada una.

del alumno: e  Caracteristicas personales: personalidad, habilidades, intereses
e  Expectativas en la nueva situacion
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Una vez recogida la informaciéon es el momento de la toma de decisiones. Direccion,

psicopedagogo y tutor planifican las primeras actuaciones.

2. Reunidn psicopedagogo- tutor:

©)

o

Analisis de la informacidn relevante recogida en la primera entrevista con la
familia y el alumno.

Asesoramiento por parte del orientador psicopedagdgico acerca de cémo
realizar la acogida en el aula y los elementos claves que el tutor debe de
conocer para iniciar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Planificacién de actividades de acogida en el grupo.

e Seguimiento: segln necesidad a lo largo del curso, minimo de dos veces por trimestre.

3. Acogida en el aula:

o

o

Ritual de bienvenida: los alumnos se presentan y le dan la bienvenida al grupo.
El alumno explica quién es, de donde viene, que idiomas habla, como era en su
escuela de origen, los compafieros preguntan y explican cémo es en la nueva
escuela. (Soporte lingtistico de traduccidon durante esta actividad, coordinado
con antelaciéon). Si hay alumno con igual lengua materna, algun familiar o
herramientas digitales que puedan ayudar (con creatividad). La finalidad es dar
voz, mostrar interés y empoderar el nuevo delante de todos los alumnos.
Adjudicacion de un mentor de la misma clase que le acompana y le ayuda en
las transiciones, le ensefa dénde estan las cosas y esta con el los primeros dias
en el recreo (el mentor puede ir variando).
Planificacién de actividades grupales dénde se integrara el nuevo alumno.

= Actividad translingliistica donde se incorpore la lengua materna a una

actividad dénde el alumno coge el poder del conocimiento.

Banco de recursos con materiales visuales para los primeros dias de

incorporacion.
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4. Evaluacion psicopedagogica:

O

Determinar, en la medida del posible, las competencias académicas adquiridas
con anterioridad. Durante los 10 primeros dias.

Disefiar un plan individualizado dénde se planificar las medidas de atencién a
la diversidad y las adaptaciones curriculares necesarias.

Transmisién del contenido de dicha evaluacidon y de la entrevista inicial a todo

el profesorado implicado.

5. Primera reunidn de seguimiento con la familia y el alumno

o

o

o

Con el orientador y el tutor.

Un mes después de la llegada.

Valoracidn de los primeros dias.

Dudas y problemas surgidos.

Informacién sobre el plan de acogida y el plan individualizado de apoyo
educativo para el nifio/a.

Implicacion del alumno en su proceso de acogida e inclusién. ¢Qué echa en
falta? équé funciona bien? ¢cédmo lo estd viviendo?

Dialogo para la mejora del plan de adaptacién individualizado.

e Reuniones de seguimiento con la familia:

o

o

Flexibles en funcién de la necesidad.

Un minimo de dos por trimestre el primer afo.

Participan el tutor y orientador (si es necesario), ademas de la familia y el
alumno (si quiere).

Valoracién conjunta del proceso de adaptacion y propuestas de mejora.

6. Charlas de seguimiento con el alumno:

o

o

Entre alumno y tutor de forma periddica.
Dar la palabra al alumno en su proceso, visualizar sus avances, motivar su
implicacion y dar valor a sus opiniones y preocupaciones, detectar dificultades

y barreras en la adaptacion, seguido de la busqueda de soluciones compartida.
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Marta Lépez Guardia
Los aspectos psicolégicos, emocionales y sociales implicados en la acogida del alumnado inmigrante de

incorporacion tardia al sistema educativo. El modelo sueco como referente.

CRONOGRAMA

Debido a que los alumnos de incorporacién tardia pueden llegar en cualquier momento
durante el curso escolar, el cronograma propuesto no se basara en meses reales, sino en
tiempo escolarizado en el centro desde que se notifica la llegada del nuevo alumno al centro.
No se cuantificardn los dos meses de vacaciones, asi que el cronograma constara de 10 meses
lectivos, independientemente de que las vacaciones se encuentren entre el mes 3 y 4, por

ejemplo. (Tabla 2)

Tabla 2. Organizaciéon temporal Plan de acogida

Actividades

1.Entrevista inicial

2.Reunién orientador-
Tutor
3.Acogida en el aula

X X X X

4.Evaluacion
psicopedagégica
5.Seguimiento con la X X X
familia

6.Charla seguimiento X X X X X X X X X X

con el alumno

A. Evaluacion del X X X
progreso del alumno

B. Evaluacion del Plan X
de acogida

PROCESO DE EVALUACION

En la propuesta de actuaciéon presentada debemos evaluar dos aspectos, por un lado, el
progreso académico, lingliistico y social del propio alumno, es decir, el resultado de la
aplicacion del Plan de acogida; y, por otro lado, al ser una propuesta de Plan de Acogida nueva
para el centro, es necesario que se evalle su eficacia desde la perspectiva de los diferentes
agentes, dando la oportunidad de proponer mejoras y cambios para un buen asentamiento
del Plan de Acogida en el centro. Resumimos las caracteristicas de los dos procesos de

evaluacién que se recomiendan:
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Evaluacion del progreso del alumno: Buscamos la inclusion y el éxito académico del
nuevo alumno, y este es un objetivo a medio o largo plazo. Lo relevante a evaluar el
primer afio de escolarizacidén es el progreso en las diferentes dreas: adquisicion del
idioma, adquisicion de nuevas competencias y su desarrollo académico hacia los
objetivos, su integracidn social al grupo y su bienestar emocional. Para ello se debe de
emplear un seguimiento dénde el tutor, el psicopedagogo y los diferentes profesores
deben trabajar conjuntamente. Esta evaluacién debe de ser continua, ya que sera la
base para planificar las actuaciones pedagdgicas a todos los niveles durante el curso
escolar. Los avances se valoran en funcién del punto de partida, y no de los objetivos

curriculares, que sirven solamente para marcar el camino hacia dénde llegar.

Evaluacion del Plan de Acogida: El plan de actuacién propuesto sera nuevo para el
centro y requiere de una evaluacion de forma, estructura y contenido, para ver hasta
qué punto los elementos que lo forman son relevantes o dan el resultado esperado.
Hay que valorar si hay elementos prescindibles y si hay otros que faltan. Los
encargados de realizar dicha evaluacién deben ser los agentes implicados, cada uno
desde su perspectiva. El coordinador de dicha evaluacion serd el psicopedagogo. Para
realizar esta evaluacidn, es necesario esperar a que el aflo de implementacién se haya

concluido, y dar una vista hacia atras para analizar los aspectos realizados.

Con esta propuesta de intervencién buscamos llegar a crear una identidad de persona

competente en el alumno recién llegado durante el primer afno de escolarizacion al nuevo pais.

Esta propuesta quiere sentar las bases para el futuro académico de dicho alumno,

favoreciendo su desarrollo académico y su bienestar emocional, tan relevante en los procesos

de aprendizaje. Llevamos la lengua materna al aula en diferentes actividades, para darle

espacio, tiempo y estatus, haciendo un esfuerzo para ver la totalidad del nifio o nifia, con el

foco en lo que “si tiene” y no sélo en lo que “le falta”. Finalmente, y para conseguir todo ello,

nos basamos en la coordinacion de los agentes, asi como la implicacion del alumno y su familia

en todo el proceso.
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7. Conclusiones, recomendaciones y prospectiva.

Son muchos los elementos tratados a lo largo del trabajo y multiples las posibles propuestas
de actuacion a todos niveles que podrian marcar la diferencia para los alumnos de
incorporacion tardia al sistema educativo. El objetivo de identificar los elementos psicoldgicos,
emocionales y sociales relevantes en la inclusiéon educativa se ha alcanzado. Concluimos aqui
los ejes centrales destacados en la investigacién cientifica alrededor del tema central del
presente TFM y que se deberian tener en cuenta en cualquier proceso de acogida de

alumnado inmigrante, pero, sobre todo, en los de incorporacion tardia al sistema educativo.

La evaluacion inicial es una fuente de informacién que debe ser exhaustiva y retrospectiva,
conjunta con los padres y el alumno, dénde se les da la oportunidad de mostrar al nifio o la
nifia en su totalidad, y comprender a fondo su situacién. La informacién recogida debe ser
transmitida a todos los agentes implicados en el proceso de acogida y de ensefianza del
alumno recién incorporado al centro, y servird como base para la planificacién de las primeras

intervenciones psicopedagdgicas para atender las necesidades del alumno.

La lengua materna y su relevancia son ampliamente estudiadas en la literatura cientifica
sueca. Queda en evidencia que la calidad, es decir, el grado de conocimiento de la lengua
materna que tiene el alumno: el enriquecimiento del vocabulario, la capacidad de leerla y
escribirla, la complejidad Iéxica de la cual, etc. determinan la facilidad en el aprendizaje de la
nueva lengua. Una lengua nueva no se construye de nuevo sobre el nada, es un proceso
paralelo a las otras lenguas que se conocen, y lo adquirido en una, es trasportable a la otra. La
lengua, ademads, nos da identidad y cultura. Los estudias han observado también la
importancia de resaltar y llevar al aula estas lenguas que los alumnos hablan en su hogar,
dandoles un espacio, un tiempo y un respeto que se transporta al individuo, empoderando al

alumno y mostrandolo ante los demas como competente.

La construccién de la identidad de alumno competente en los alumnos recién llegados que les
manca la lengua escolar, es de gran relevancia. La lengua tiene también una clara funcion
comunicativa y la herramienta mas importante es la transmision de conocimientos. La manca
de ella, dificulta cualquier proceso de aprendizaje, pero también de interaccion social. El

aprendizaje de la lengua requiere de tiempo, sobre todo para llegar a los niveles necesarios
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para el logro académico, por eso debe de existir en el dia a dia del alumno, medidas
compensatorias que minimicen el impacto de la falta de lenguaje, con el uso de materiales
visuales y tangibles, la simplificacion del lenguaje sin simplificar el contenido, el uso de

herramientas tic para la traduccion, entre otras.

Otro elemento relevante tanto en el aprendizaje de la nueva lengua, como en la inclusién
educativa, es la integracion social. Planificar medidas que faciliten y apoyen al alumno recién
llegado en la interaccidn con sus compaieros, y en planificar actividades déonde dicha
interaccion se lleve a cabo y se compensen las dificultades linglisticas de manera creativa, con
alumnos que ejercen de tutores o mentores, con la posibilidad de utilizar alumnos con la

misma lengua materna, pero ya con afios en el pais de acogida.

La evaluacidn continua, asi como una evaluacidn de los avances centrada en los progresos
individuales, y no sélo en los objetivos curriculares, nos permitird de mantener la motivacién
y el goce por el aprendizaje, asi como una autoimagen de persona competente. La implicacidon
en el proceso de evaluacién del propio alumno puede permitir marcar objetivos comunes,

realistas y asumibles.

Es de gran relevancia en dicho alumnado la relacién que se establece con el tutor y los
profesores. Crear actitudes empadticas y respetuosas en los docentes, dotando de
competencia sobre la materia, facilitard la eleccién de metodologiasy actividades pedagdgicas
eficaces y positivas para el alumno, asi como relaciones cercanas y positivas con el mismo. Los
estudios de Bouakaz (2012) nos mostraron como estos elementos son mas relevantes que
otros de estructurales como el nimero de alumnos por aula o los recursos econémicos del

centro.

Finalmente, se destaca en la literatura la importancia de la coordinacién entre todos los
agentes implicados en el proceso de acogida e intervencién alrededor del alumno, como
elemento relevante. Que la informacién se transmita de manera fluida de unos a otros, con
canales claros de comunicacion y estructuras marcadas en el cronograma del centro, haran
posible que no se omitan informaciones importantes y que los conocimientos acerca del

alumno, y sus progresos, lleguen a todos. No menos importante, permitird poder actuar de
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forma inmediata si se identifican dificultades de alguna indole durante el proceso de acogida,

pero también a lo largo de toda su escolarizacién.

Para realizar dichas intervenciones hace falta conocimiento de ellas, y voluntad institucional
a todos los niveles para poder llevarlas a cabo. Muchas requieren tiempo, reflexion e
implicaciéon, pero en ninglin caso requieren de fuertes apuestas econdmicas que lo
imposibiliten. La manca de conocimiento lleva a ver el aprendizaje de la nueva lengua como
un elemento Unico y aislado, siendo esta una clara limitacién en nuestro sistema.
Intervenciones amplias basadas en una gran curiosidad para conocer y entender quién es el
nino o la nifla que tenemos delante, con sus carencias pero, sobre todo, con sus
potencialidades y recursos ya existentes, es la esencia de este trabajo. No obstante, creemos
gue una apuesta econédmica mas fuerte hacia la inclusidon educativa y los procesos de acogida
daria fuerza a los elementos identificados como relevantes, dando lugar a formacién de
profesorado, recursos personales al centro para una atencién mas individualizada y un menor
volumen de trabajo de los psicopedagogos para poder ofrecer orientaciones y apoyo al centro

de forma mas intensa y efectiva.

La legislacidn actual de los dos paises analizados en el presente trabaja, el sueco y el
espafiol/cataldn, tienen el mismo origen en la Declaracién de Salamanca (Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, 1994) y la inclusién educativa
marcada por la Unesco. Sin embargo, la apuesta econdmica es distinta, reflejandose a
diferentes niveles. En el presente trabajo, hemos observado que la administracién sueca
proporciona infinidad de materiales de calidad, concretos y aplicables en multiples situaciones
en el trabajo con el alumnado de incorporacién tardia al sistema educativo, material creado
por el propio ministerio. En Espaifia y en Cataluiia, la legislacién es clara, pero cémo debe
llevarse a la practica se abre a cada uno y su interpretacion. No dar pautas muy concretas en
la aplicaciéon de la ley puede suponer una ventaja en los centros con gran implicacion,
conocimiento y creatividad, pero supone una limitacidon clara en aquellos centros que se

encuentran lejos de los objetivos marcados y con una escasa voluntad de cambio.

Mucha de la literatura alrededor de la inclusién educativa de alumnado inmigrante de

incorporacion tardia al sistema educativo en Catalufia estd escrita entre el periodo de 2006 y
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2010, aproximadamente, viéndose reducida de forma clara los Ultimos diez afos. En la
actualidad son pocas las referencias implicitas dentro de la inclusién que se hacen al grupo de
referencia del presente trabajo, considerandolos dentro de las NEAE, sin mencién especifica.
Son muchos los elementos que dan complejidad a la completa inclusién del alumnado
inmigrante de primera generacién, enmarcar las directrices institucionales dentro de la
inclusion educativa de forma general, no va a dotar a los centros educativos de las

herramientas necesarias para realizar dicho trabajo con éxito.

En el presente trabajo esperamos haber contribuido a la reflexién acerca de la acogida del
alumnado inmigrante de incorporacidon tardia al sistema educativo, y haber aportado
elementos concretos y aplicables a la practica educativa a diferentes niveles. Deseamos que
en futuras investigaciones dichos resultados se amplien adentrandose aun mas en los
elementos claves de la inclusién educativa de dicho alumnado. Sin embargo, si el
conocimiento cientifico se amplia, pero este no llega a los profesionales de la educacién, su
utilidad sera escasa. La mayor apuesta que se puede hacer desde la administracion publica
hoy, es dotar a los docentes de formacion, con conocimientos veraces y rigurosos, para que a

todos nuestros alumnos se les dé la oportunidad de crecer y sentirse personas competentes.
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