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Resumen

El objetivo principal de este Trabajo Fin de Maéaster (TFM) ha sido disefiar una
propuesta de intervencion, en el campo de la ensefianza de la prosodia del inglés, para
la mejora del proceso de enseianza-aprendizaje de las Tag Questions, en el aula de 4°
de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO). En relaciéon con la metodologia, esta se
sostiene, en primer lugar, sobre una revision bibliografica de la sintaxis de las Tag
Questions y los efectos pragmaticos de su entonacion. En este marco, también se
abordan las principales dificultades didacticas que plantea la ensefianza de estas
estructuras gramaticales en el aula de inglés. En segundo lugar, el trabajo se apoya en la
elaboracion de una propuesta de intervencion didactica, con base en la investigacion
documental, para facilitar la comprensiéon auditiva y la produccion oral de Tag
Questions, en distintas situaciones comunicativas. Para ello, en la propuesta se
incluyen actividades en las que se combinan un método clésico, la Respuesta Fisica
Total, con la Gamificacion y el Aprendizaje Basado en Problemas, bajo el Enfoque
Cooperativo. A través del primer método se ha pretendido facilitar el aprendizaje de
distintas curvas de entonacioén, empleando gestos coordinados con la mano y, a través
de los otros dos, preparar para la resolucion de problemas y la elaboracién de
intercambios orales breves. Como conclusion, se puede afirmar que este trabajo ha
permitido apreciar la pertinencia y relevancia de ensenar los aspectos prosddicos y
pragmaticos de las tag questions, con una metodologia polivalente, y que, sin este
conocimiento, no es posible comprender cabalmente los usos y significados de estas

estructuras en la conversacion cotidiana.

Palabras clave: Tag Questions, pronunciacion, prosodia, pragmatica, inglés.



Abstract

This Final Master’s Project main objective has been the design of an intervention
proposal in English prosody, to improve the teaching-learning process of Tag Questions
in the 4% year of Educacion Secundaria Obligatoria (ESO). As regards the
methodology, this relies on two aspects. Firstly, on a bibliographic review of Tag
Questions’ syntax and the pragmatic meaning of their intonation patterns. Within this
frame, the main didactic difficulties in teaching these grammatical structures in the
ESL classroom are also addressed. Secondly, the project is founded on the development
of a didactic intervention proposal. This is based on the bibliographic review and it
aims to facilitate the comprehension and oral production of Tag Questions in different
communicative situations. To this end, the proposal includes activities in which a
classic method, the Total Physical Response, is combined with Gamification, the
Problem-based Learning method, all under the umbrella of the Cooperative Learning
Approach. The first of these methods aimed at facilitating the learning of different
intonation patterns through coordinated hand gestures. The other two were to be
applied in problem-solving tasks and in producing short oral exchanges. In conclusion,
it can be affirmed that this work has made it possible to appreciate the pertinence and
relevance of teaching the prosody and the pragmatics of tag questions from a
cooperative perspective and that, without this knowledge, full understanding of the

uses and meanings of these structures in everyday conversation is hardly attainable.

Keywords: tag questions, pronunciation, prosody, pragmatics, English.
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1  Introduccion

Con este trabajo de fin de estudios se pretende presentar una propuesta de
intervencion para la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de las tag questions,
en el aula de 4° de Educacion Secundaria, a través del diseno de un conjunto de
actividades a ser administradas durante nueve semanas. Tal propuesta se basa, en
primer lugar, en la idea de que los rasgos prosodicos de los enunciados cumplen una
funcién pragmatica, como sefialan Braga y Marques (2004), para quienes algunos
rasgos suprasegmentales son deliberadamente manipulados por el hablante y
vinculados a componentes de orden léxico, sintictico y pragmaético, en la elaboracion
del discurso. Por otra parte, esta propuesta obedece a la necesidad de formar al
alumnado, no solo en los aspectos estructurales de la lengua, relativos a las tag
questions, sino, principalmente, en sus funciones comunicativas, como parte de los
objetivos planteados en la Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de
la calidad educativa (en adelante Ley Organica 8/2013) y recogidos, con sus
particularidades, en el Decreto 83/2016, de 4 de agosto, por el que se establece la
ordenacion de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato en la

Comunidad Autonoma de Canarias (en adelante, Decreto 83/2016).

En los apartados que siguen, se describe el proceso de elaboracién de esta
propuesta, la cual pasa, en primer lugar, por un estudio de los conceptos de prosodia y
pragmatica; luego, por un andlisis de la relacion de estos conceptos con las tag
questions y, posteriormente, por un analisis de las dificultades para la ensefianza de
estos elementos gramaticales en el aula de inglés, antes de proceder con la propuesta de

intervencion, objetivo final de este trabajo.

1.1 Justificacion y planteamiento del problema

En los bloques I y II de contenidos del curriculo basico de Primera Lengua
Extranjera, para el 4° de ESO, descritos en el Decreto 83/2016, de 26 de diciembre, por
el que se establece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria y el
Bachillerato en la Comunidad Auténoma Canaria, se afirma que “La materia de
Primera Lengua Extranjera contribuye directamente a la adquisicion de la competencia
en comunicacion lingiiistica” (p. 18235) y, a la vez, estipula que para alcanzar un

desarrollo adecuado de dicha competencia:

Resulta necesario atender a los cinco componentes que la constituyen: el
Componente Lingiiistico, con sus distintas dimensiones (la léxica, la

gramatical, la semantica, la fonologica, la ortografica y la ortoépica), el

1



Componente Pragmatico-discursivo, con sus dimensiones sociolingiiistica,
pragmaética y discursiva; el Componente Sociocultural, que incluye el
conocimiento del mundo y la dimensién intercultural; el Componente
Estratégico, que engloba estrategias comunicativas, socioafectivas,
cognitivas y metacognitivas, y, por altimo, el Componente Personal (actitud,

motivacion y personalidad). (p. 18236)

A partir de estos elementos curriculares, se comprende que, en la ensefianza de
los aspectos relativos a la percepcion y la produccion de textos orales, en la primera
lengua extrajera, deben considerarse tanto factores lingiiisticos como extralingiiisticos
y situacionales. Igualmente, debe asumirse que, sin estos ultimos, no es posible
alcanzar cabalmente los propositos de la comunicacion, como bien lo apuntan Braga y
Marques (2004), para quienes los factores semanticos y pragmaéticos tienen un papel

preponderante en la comunicacion.

A pesar de la claridad de los objetivos curriculares y la relevancia de la
entonacién por sus aportes en la comunicacion, varios autores sostienen que la
ensenanza de este aspecto prosodico se descuida, en la practica, por varias razones;
entre ellas, el empleo de ejercicios desligados de su funcién comunicativa (Levis, 1999);
la intervencion de factores logisticos (Gilakjani & Sabouri, 2016) y la falta de
adecuacion de los materiales didacticos a los resultados y recomendaciones de las
investigaciones lingiliisticas (Grice y Bauman, 2007 y Levis, 1999). En todo caso, no
puede soslayarse que, en inglés, la prosodia y la pragmatica juegan un papel
fundamental y, a veces, determinante, en la construccion del significado de la frase. Al
respecto, Zulfugarova (2018) afirma que uno de los retos del aprendiz extranjero es el
manejo de la entonaciéon y que un uso inexacto de los patrones de entonacién o
acentuacion pueden comprometer seriamente la inteligibilidad. Por ello, resulta
necesario ensefiar explicitamente estos aspectos, alli donde ello pueda garantizar la

comprension y favorecer una comunicacion fluida.

1.2 Objetivos

El objetivo general de este trabajo es disenar una propuesta de intervencion
didactica basada en la prosodia y la pragmatica para mejorar la ensefianza y el
aprendizaje de las tag questions en el aula de inglés. Para conseguir este objetivo

general, se plantean los siguientes objetivos especificos:

- Realizar un estudio sobre la construccion de las tag questions en funciéon de su

estructura sintactica.
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- Analizar la funcién comunicativa de las tag questions, desde el punto de vista

pragmatico.

- Disefiar una estrategia didactica, metodologicamente adecuada, con base en los
elementos sefialados en los objetivos anteriores, para mejorar la ensefianza y el

aprendizaje de las tag questions en el nivel seleccionado.



2 Marco Teorico

En la seccion que conforman los apartados siguientes, 2.1 al 2.5, y sus
subapartados, se da cuenta de la naturaleza y funciones de las tag questions en la
comunicaciéon. De alli que, a lo largo de esta parte del trabajo, se hablara de sus
elementos estructurales, de las reglas de construccién que las gobiernan y de otros
factores, de caracter suprasegmental y pragmatico-discursivos, que determinan su
significado en el habla. En otras palabras, se hara referencia a su sintaxis, a sus
caracteristicas prosddicas y a sus funciones pragmaticas, en el entendido de que,
aunque cada una de estas dimensiones se tratara aqui por separado, en la practica, son
interdependientes. Igualmente, se enfatizara la importancia de fortalecer la
comprension y producciéon de las tag questions en el aula de inglés, como un medio de
integrarse a una cultura y mejorar los intercambios orales en este idioma. Concluye este
apartado con una serie de consideraciones sobre las dificultades para la ensenanza de

las tag questions.

2.1 Tag questions

En este apartado se describen la naturaleza y funciones de las tag questions en
la comunicacion. Por ello, en primer lugar, se hablara de los elementos que conforman
su estructura, de las reglas de construccidon que las gobiernan y, posteriormente, de
otros factores de orden suprasegmental y extralingiiisticos, que determinan su
significado en el habla. En otras palabras, se hard referencia a su sintaxis y a sus
caracteristicas prosodicas y funciones pragmaticas, en el entendido de que, aunque
cada una de estas dimensiones se tratard aqui por separado, en la practica, deben
considerarse interdependientes. Igualmente, se enfatizard la importancia de este
conocimiento en el aula de inglés, para una adecuada comprensién y produccion de las
tag questions. Concluye este apartado con una serie de consideraciones sobre las
dificultades para la ensefianza de las tag questions en el aula de inglés y algunas

recomendaciones para enfrentarlas.

2.1.1 Definicion

Para poder definir adecuadamente las tag questions es menester comenzar por
sefialar que, en parte de la bibliografia consultada, los rétulos tag question y question
tag se usan indistintamente para referirse a una misma estructura gramatical,
compuesta de un enunciado y un apéndice, o coletilla interrogativa, la cual se une al

primero, para transformar todo el conjunto en una interrogacioén. En otros casos, tag



question se usa para identificar la estructura completa (enunciado + apéndice

interrogativo) y question tag para referirse solo al apéndice.

Para evadir esta diatriba, de aqui en adelante se empleard un criterio
compartido por varios autores como Hands (2011), Hewings (2007) y Tottie y
Hoffmann (2006). Sistematicamente, estos autores llaman tag question (pregunta con
etiqueta) al conjunto formado por el enunciado declarativo y su apéndice, y question
tag o simplemente tag (etiqueta o coletilla interrogativa), al apéndice, senalando que su
adicion transforma un enunciado declarativo en una interrogaciéon o en un recurso con
forma de pregunta para obtener confirmacion. Por otro lado, en consonancia con la
terminologia empleada por Tottie y Hoffmann (2006), a los elementos sefialados aqui

se les llamara, respectivamente, clausula ancla y clausula etiqueta (Ver figura 1).

Figura 1: Tag question y question tag, segiin Tottie y Hoffmann (2006)

Tag question

You are from Tenerife, aren’t you?

uestion ta
Enunciado Q g

Declarativo
o)

Clausula ancla Apéndice
0

Clausula etiqueta

Fuente: elaboracion propia

Antes de avanzar hacia otros aspectos relativos a la estructura y naturaleza de
las tag questions, conviene detenerse a considerar el vocablo tag. Asi, pues, entre todos
los significados que puede adoptar esta palabra, varios diccionarios consultados en
linea, como el HarperCollins (s/f), el Longman (s/f) y el Merriam-Webster (s/f),
coinciden en su primera acepcion. Grosso modo, un tag es una etiqueta de las que
acompanan a los objetos nuevos en una tienda. En consecuencia, aunque pueda parecer
un ejercicio banal, el simil merece un anélisis, pues bien podria tener un beneficio

didactico al llevar a cabo esta propuesta.

En el contexto de las ventas, una etiqueta es un dispositivo que proporciona

informaciéon muy concisa, la cual permite identificar, de manera inmediata, ciertas



caracteristicas del objeto al cual van adheridas. En otras palabras, su contenido
sintetiza algunas cualidades de dicho objeto, esenciales para una rapida toma de
decision sobre su posible adquisicion. Asi, pues, las etiquetas son una representacion
abstracta de un objeto mayor, las cuales tienen alguna influencia en la conducta del

comprador.

En el contexto de las tag questions, las tags funcionan, basicamente, de un modo
similar al descrito méas arriba, con la particularidad de que, aparte de sus elementos
mas notorios, a nivel segmental y sintactico, también contienen informaciéon de orden
afectivo encriptada en su entonaciéon. Este tltimo aspecto sera tratado mas adelante.
No obstante, lo dicho basta para subrayar que las tag questions se comportan de tal
modo que motivan algin cambio de conducta o la expresién de un pensamiento o una

actitud, como afirman Crystal (2008) y Hewings (2007).

Sintetizando las anteriores consideraciones, las tag questions pueden definirse
como estructuras gramaticales en las que se abstrae el contenido de un enunciado
declarativo, transformandolo en interrogativo, con la finalidad de expresar una

intencion e incitar una respuesta lingiiistica y emocional en el interlocutor.

2.1.2 Forma y polaridad de las tag questions

Con anterioridad se ha afirmado que las tags se comportan como coletillas, o
apéndices, que forman parte de una estructura mayor, junto con un enunciado, al cual
confieren el estatus de interrogativo. Por otro lado, también se ha asumido que estas
pequeias estructuras sintetizan dicho enunciado y, segin Crystal (2008) y Hewings
(2007), que junto con este, generalmente se usan para incitar una respuesta
confirmativa en el oyente o hacerlo realizar alguna accién. Entonces, por si solas, sin el
enunciado antecedente (explicito o tacito) y fuera del contexto de una conversacion, no

puede interpretarse correctamente el sentido de las question tags.

Hands (2011), por su parte, también coincide en cuanto a que una question tag
es una estructura que se adjunta a un enunciado, para cambiar su estatus gramatical de
declarativo a interrogativo. Notese que este autor aplica el término solo a la parte que
se afade al enunciado y no al conjunto que forma con este. Por otro lado, agrega que
esa transformacién conlleva un cambio de polaridad que se produce al incorporar la

clausula etiqueta, la cual asume la polaridad contraria a la del enunciado (ver figura 2).

Por otro lado, el autor anade que cuando la clausula etiqueta es negativa, el
auxiliar se contrae con el determinante no; como en isn't it?, doesn’t he? y shouldn’t
we?, etc. Ello implica que, en el caso de la 1ra persona del singular del verbo be, en la

question tag se ha de sustituir am por otra forma del verbo be, a falta de un modo de
6



contraer am + not, por lo que generalmente se recurre a la forma contraida aren’t

como, por ejemplo, en I'm in your team, éaren’t I?.

Figura 2: Cambio de estatus gramatical y polaridad en las tag questions

He hasn’t been to Arona, has he beento-Areopa?

Estatus gramatical Estatus gramatical
clausula clausula
declarativa-negativa interrogativa/afirmativa

I am in your team, aren’t | inyourteam?

Estatus gramatical Estatus gramatical
clausula clausula
declarativa-afirmativa interrogativa/negativa

Fuente: elaboracién propia

De acuerdo con Murphy (2010), en su forma canoénica, usualmente la que se
ensena en los libros de texto, la clausula etiqueta se compone de dos elementos; un
verbo auxiliar y un pronombre personal, en ese orden. Segin este autor, el verbo
auxiliar del tag es el mismo del enunciado (si esta explicito) o el auxiliar que
corresponda al verbo léxico del enunciado (ver tabla 1). Este adopta los mismos
accidentes gramaticales que su antecedente, pero su polaridad cambia a la opuesta. Es
decir, si en la clausula ancla el verbo es afirmativo, en la etiqueta serd negativo, y

viceversa.

Respecto al pronombre, el autor afiade que, de igual modo, este es el mismo del
enunciado (si estd explicito) o el que corresponda, segin el género y el nimero del
sujeto del enunciado. Conviene aclarar aqui que este trabajo se enfoca, principalmente,
en tag questions utilizadas en la variante de inglés britanico, por lo que otros tipos de
coletillas interrogativas como Right?, O.K.?, Yes? u otras expresiones, no se abordan,
aunque su estudio tenga relevancia, por tratarse de elementos equivalentes y muy

importantes en la conversacion, en el mundo de habla inglesa.

Tabla 1: Clausula ancla y clausula etiqueta en las tag questions

El sujeto puede ser El verbo puede ser
Clausula ancla o Una frase o sintagma 1éxico
Enunciado declarativo nominal auxiliar
Un pronombre o modal
There
Clausula etiqueta o Un pronombre personal o Léxico (excepcionalmente)
apéndice confirmatorio There auxiliar
modal

Fuente: elaboracion propia
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Jong-Bok y Ji-Young (2008) excluyen de la categoria de tag questions canonicas
a las que se caracterizan por una polaridad constante; es decir, enunciado positivo
seguido de un tag positivo o enunciado negativo seguido de un tag negativo. Los
autores tampoco admiten en esta categoria las tag questions situacionales, que
dependen del contexto situacional para poder interpretarse y las que no poseen sujeto.
Sobre este particular, Tottie y Hoffmann (2006) discrepan parcialmente, pues estos
autores si adscriben las tag questions de polaridad constante al dominio de las tag
questions candnicas, alegando que estas también son tipicas del inglés y que hay
numerosas instancias de ellas en los corpus lingiiisticos, similares a las que se

ejemplifican seguidamente:

- Julia is still talking on the phone, is she? — Julia esta aan al teléfono, éverdad?

- Ainara, leave that door open, will you? — Ainara, deja esa puerta abierta, ési?

- So you won’t open the door, won’t you? — Entonces, no abriras la puerta ¢no?
De acuerdo con Kimps y Davidse (2008), las tag questions de los dos primeros
ejemplos anteriores corresponderian a los dos tipos de tag questions de polaridad
constante mas comunes. Estos son, respectivamente, las tag questions que contienen
una clausula ancla declarativa y tienen por finalidad mostrar una actitud como el
sarcasmo y las que contienen una clausula ancla imperativa, con las que se puede pedir
algo de un modo enfatico a la vez o manifestar otra actitud. En ambos casos, el

apéndice confirmatorio, también es positivo. En el tercer ejemplo, la actitud es, mas
bien de hostilidad.

Al margen del debate que ocupa a los investigadores, sobre cuales tag questions
pueden considerarse candnicas o no candnicas, en este trabajo se abordan tanto las tag
questions de polaridad opuesta como los tipos de tag questions de polaridad constante
descritos por Kimps y Davidse (2008). Tal eleccion obedece a que, segin afirman estos
autores, este tipo de tag questions conlleva una fuerte carga semantica y, por lo tanto,
su conocimiento es relevante en la conversacién. De modo pues que, volviendo a los dos
ejemplos anteriores, el primero de ellos se puede asociar a un acto de recriminacién o
de sarcasmo, el sujeto sabia que Julia estaba al teléfono y declara, a través de una tag
question, que ello no es de su agrado o que Julia no debia estar al teléfono. El segundo,
parece indicar, de un modo atenuado, cierta desaprobacion y hastio, que puede
interpretarse como iya basta!, ideja esa puerta abierta! El tercer ejemplo denota cierta
hostilidad.

Notese que, en los casos en que ambos elementos de la tag question tienen la

misma polaridad, la necesidad de desambiguar es menor. Si esta fuera distinta, habria



que recurrir a la entonacion, ascendente o descendente, como se verd luego, para

indicar si se quiere saber o confirmar la informaci6n.

Para realizar un anélisis de la forma de las tag questions, es menester, entonces,
identificar los elementos del enunciado o clausula ancla que también deben estar
presentes en el apéndice o clausula etiqueta. Sin embargo, ha de tenerse en cuenta que
no siempre estos elementos se presentan de forma explicita, como se ha sugerido antes,
por lo que en ocasiones hay que identificarlos en el contexto de la oracion y, a veces,

extraerlos de la situacion.

En la figura 3, se resumen las principales transformaciones que se producen en
la construccién de las tag questions, en su forma canonica; a saber, el cambio del
estatus del enunciado declarativo a interrogativo, con el consecuente cambio en el
orden sintactico sujeto-verbo, el cambio de polaridad del enunciado de positivo a
negativo y viceversa, y la elision del resto de los elementos del enunciado en la pregunta

resultante.

Figura 3: Principales transformaciones en tag questions canénicas

Sujeto — Verbo Aux. :> Verbo Aux. - Sujeto

She hTaé been to Arona, hasTn’t shé beoata-drana?

A
|
I
|
|

Polaridad :> Polaridad |
positiva negativa El tag no es una
) pregunta

B gt completa, pero
” representa una.

Clausula Clausula
Declarativa |::> Interrogativa
afirmativa negativa

Fuente: elaboracién propia
En las siguientes figuras 4 y 5, se ilustran dos casos en el que uno de los
elementos, el pronombre sujeto o el verbo auxiliar, no esta explicito y, por tanto, hay

que deducirlo del contexto gramatical.



Figura 4: Identificacion del sujeto gramatical del enunciado declarativo

Pronombre implicito

Nadia hasn’t arrived yet, has she?

Verbo auxiliar
explicito

Fuente: elaboracién propia

Figura 5: Reproduccion del pronombre sujeto en el tag

Pronombre explicito

She lives in Arona, doesn’t she?

Verbo auxiliar
implicito

Fuente: elaboracién propia

Figura 6: Pronombre sujeto implicito en la situacion

El sujeto del enunciado no aporta
informacion sobre su género |

%
s

i
K

The principal is in the auditorium, isn’t P

The principal is in the auditorium, isn’t she?

_________________________________________________________

El género del sujeto se deduce de la situacion.
Ambos interlocutores saben que es de género femenino.

Fuente: elaboracion propia

Respecto al caso que se acaba de ilustrar (The principal is in the auditorium,

isn’t she?), en el cual el género del sujeto esta implicito en la situacion, Hewings (2007)
afirma que estas omisiones son comunes en la conversacion. Ademas, sefnala que

también se dan casos en los cuales no se menciona el sujeto o el verbo, o ninguno de los
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dos elementos, como en los siguientes ejemplos (las maytusculas sostenidas indican el

elemento deducido del contexto):

- (you are) From Mdlaga, aren’t YOU? — (TU eres) de Malaga, {Verdad?
- (you are) Not in London, ARE you? — No (TU estés) en Londres, ¢Cierto?
- Told you it was going to rain, didn’t I? — (YO) Te dije que iba a llover, ¢Verdad?
Lo anterior sugiere que entre los interlocutores se da un proceso de cooperaciéon
en el que los pequenos vacios que se manifiestan en la forma quedan subsanados con el
conocimiento que ambos comparten respecto a la situacion o el contexto; de otro modo,
la conversacidén no fluiria. Este préctica, tan caracteristica de los intercambios orales es
de gran relevancia para este estudio; por ello, se volvera sobre él, cuando se aborde el

tema de la pragmatica de las tag questions.

Hewings (2007) sefala otros casos, en los cuales las question tags se anaden a
otros tipos de enunciados u oraciones no declarativas como, por ejemplo, a oraciones
exclamativas, para hacer una exhortaciéon y a oraciones imperativas, empleando un
verbo modal en la clausula etiqueta, para atenuar un pedido o demanda. Véanse, los
siguientes ejemplos:

- Let’s call our Friends, shall we? — Llamemos a nuestros amigos, éestais de
acuerdo?
- Put the cake in the oven, would you? — Pon la tarta en el horno, équieres?

Las reglas que se describen mas abajo se apoyan en Murphy (2010). Estas
aplican para las tag questions ensefadas tradicionalmente, de polaridad opuesta (+/- o
-/+). Cada una se ilustra con un ejemplo. Estas reglas son la base para la construccion
de las tag questions, en su forma canonica, pues, como se vera mas adelante, estas no
siempre se cumplen estrictamente en la conversacion, donde también intervienen otros
factores que condicionan su forma. Asi, pues, aqui se recogen tres de las cuatro reglas
que se suelen aplicar para formar una tag question. La cuarta, tiene relaciéon con la
entonacion y se ha dejado para mas adelante, en el apartado correspondiente a la
prosodia y la pragmatica de las tag questions. A continuacién, tres reglas de formacién

de las tag questions.

Regla N° 1, localizar el verbo en la clausula ancla. Si es el verbo be, utilizar el
verbo con su misma forma, en la clausula etiqueta. Si es otro verbo, en presente, utilizar
alguna de las formas de do, does, don'’t o doesn't. Si el verbo esta en pasado, utilizar did
o didn’t. Para los tiempos compuestos con algtin auxiliar, utilizar el auxiliar (have, has,
will, won't, etc.). Estos casos se ilustran en los ejemplos siguientes:

- Dany is vacationing in the Canary Islands, isn’t he?

- Pilly cooks delicious, doesn’t she?
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- Peter’s grandparents didn'’t sell their house, did they?
- Deborah and Sally haven’t been to China, have they?

Regla N° 2, debe invertirse la polaridad del verbo auxiliar en la cldusula
etiqueta y si se incluye el determinante not, este se contrae con el auxiliar. Notese
como, en los ejemplos anteriores, ademas de la inversion del orden sintactico sujeto-
verbo / verbo-sujeto, también cambia la polaridad:

Dany is (+) ..., isn’t (-) he?

Pilly cooks (+)..., doesn’t (-), she?

Peter’s grandparents didn’t (-)..., did (+), they?
- ... haven't been (-)..., have (+) they?

Una particularidad en la aplicacion de esta regla es la negacion de la forma de be
en primera persona, singular del presente de indicativo, pues, en el tag, como ya se ha
dicho, la particula negativa y el verbo deben contraerse y ello no es posible con am. En
este caso, am se sustituye por are o aren’t, como en los siguientes ejemplos:

- I'm afraid I'm not invited, am I?
- I'minyour list, aren’t I? (No am not I?)

Regla N° 3, localizar el sujeto en la clausula ancla (enunciado declarativo). Si
este es explicito (she, you, they, etc.), reproducirlo en la clausula etiqueta. Si no lo es,
usar el pronombre sujeto que corresponda para sustituirlo (John—he, Peter’s
grandparents—they,...). Si el sujeto no esta explicito, deducirlo del contexto de la
conversacion ver ejemplos correspondientes:

- She gave you an invitation, didn’t she?

- John runs 2 kms every day, doesn’t he?

- Peter’s grandparents are on holiday, aren’t they?
- (...) Going to London next week, aren’t you?

Como corolario de este subapartado, se puede afirmar que las tag questions que
tradicionalmente se suelen ensenar en los libros de texto, a saber, aquellas en las que a
un enunciado afirmativo le sigue un tag afirmativo, y viceversa, representan un
subconjunto de las llamadas tag questions canénicas. Igualmente, se ha dicho que esta
categorizacion no es universal y que algunos autores incluyen en ella otros tipos de tag

questions, como las de polaridad constante, de igual relevancia en la conversacion.

Finalmente, también se acot6 aqui que la construccion de las tag questions
obedece, basicamente, a cuatro reglas, tres de ellas referidas a la estructura sintactica y
una cuarta, de la cual depende su sentido, relacionada con su entonacion, la cual sera

materia del apartado siguiente.
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2.1.3 Tipos de tag questions

Luego de revisar la forma que puedan adoptar las tag questions, en este
apartado se veran sus principales tipos, resumidos en las tablas 2, 3y 4, en la siguiente
pagina. Se incluyen aqui ejemplos de las llamadas tag questions candnicas,
comprendidas las dos destacadas arriba, de polaridad constante (positivo-positivo y
negativo-negativo), y de otras mas complejas, las cuales se han ido esbozando con

anterioridad, pero que aqui se presentan con sus particularidades.

Tabla 2: Tag questions con enunciado afirmativo

Clausula ancla positiva Clausula etiqueta negativa
Verbo Determ. Pronombre
Sujeto Auxiliar principal Compl. Auxiliar Not personal sujeto
— léxico do, does, n't.
did
be 1éxico (am) is, n't.
Puede ser: are
un pronombre _ be (amm) is, n't.
sujeto: I, you, are
he, she, it, we, — -
they); (do) léxico do, c.loes, n't.
una frase enfdtico did
nominal Deb
— do do, does, nt. ebe set
(John, 4id el mismo
The teacher, t del sujeto
etc.) have 1éxico have, n't. en cada caso
has, had
También
puede — have have, n't.
Haber sido has, had
omitidoy debe  hqve, got have, n’t.
deducirse de la has, has, had
situacion. had
will 1éxico will n'’t.
modal léxico can, n't.
must,
should,
would
Fuente: adaptado de The English Club (s/f)
Ejemplos:

- Jonay works for a mobile company, doesn’t he?
- Sandra is taking flamenco lessons this year, isn’t she?

- I'mon your attendance list, aren’t I?
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- He does like singing, doesn’t he? (uso enfatico de do)

- They do yoga early in the morning, don’t they?

- The Hernandez have two children, don’t they?

- Your cousins have been to Malaga twice this year, haven't they?
- Martin has got two sisters, hasn’t he?

- You will attend the conference, won't you?

- You must wear a seatbelt while driving in Spain, mustn’t you?

Tabla 3: Tag questions con enunciado negativo

Clausula ancla Clausula etiqueta
positiva negativa
Det. Verbo  Det. Pronombre
Sujeto Auxiliar not principal not Compl. Auxiliar personal
sujeto
— léxico do, does,
did
is, n't léxico (am) is,
Puede ser: are n't are
un pronombre — is n't (am) is,
sujeto: I, you, are n't are
he, she, it, we, do, n’t léxico do, does,
they); does, n't did Debe ser el
una frase did n’t mismo del
nominal (John, _ n't do, does, sujeto en cada
The teacher, do did caso
etc.) have, n't have,
has, n't 1éxico has, had
También puede had n’t
Haber sido — have n't have,
omitido y debe has, had
deducirse de la have,
situacion. has, got
had
will won't  1éxico will
can, can’t can,
must, n't léxico must,
should, n't should,
would would
Fuente: adaptado de The English Club (2021)
Ejemplos:

- Jonay doesn’t work for a mobile company, does he?

- Sandra isn’t taking flamenco lessons this year, is she?
- I'mnot on your attendance list, am I?

- Hedoesn't like singing, does he? (uso enfatico de do)

- They don’t do yoga early in the morning, do they?
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- The Hernandez don’t have any children, do they?

- Your cousins haven’t been to Malaga this year, have they?
- You haven't got any sisters, have you?

- You won't attend the conference, will you? *

- We shouldn’t give Dany all the money, should we?

Tabla 4: Tag questions imperativas y exhortativas

Clausula ancla Clausula etiqueta
afirmativa negativa
Det. Verbo Det. Pronombre
Sujeto  Auxiliar not principal not  Objeto directo  Auxiliar personal sujeto
(you) Open The window, will you?
(we) Let’s have some coffee, shall we?

Fuente: elaboracién propia

2.2 De lo segmental a lo suprasegmental: la prosodia

Antes de abordar el concepto de prosodia, conviene situarse en el campo de la
fonologia, donde, segin Roach (1998), esta disciplina tiene dos objetos de estudio; por
una parte, los segmentos del habla (vocales y consonantes), en cuyo caso se habla de
fonologia segmental y, por la otra, lo relacionado con la acentuacién y la entonacion, los
cuales constituyen, basicamente, los objetos de estudio de la fonologia suprasegmental.
Es en este segundo ambito de la fonologia donde se sitta la prosodia, término cuya

evolucion y concepto se ofrecen en los subapartados que siguen.

2.2.1 Definicion

A través de la revision de bibliografia relacionada con el término prosodia, se ha
podido observar que, en su evolucién historica, este concepto ha pasado por varias
etapas, las cuales son descritas por Nooteboom (1997) en relaciéon con los objetos a los
cuales alude. En primer lugar, el autor destaca que, en el mundo griego, el término se
usaba para denotar una cancién ejecutada con acompafiamiento musical. Heuven
(1994) refuerza esta idea al afirmar que los griegos llamaban prosodia al
acompanamiento musical. Mas adelante, Nooteboom (1997) senala que el término pas6
a emplearse como equivalente del arte de componer versos bajo las reglas de la

metrificacion, las cuales rigen la declamaciéon. Por ultimo, este investigador destaca

twill you not? es aceptable, pero es menos usual y anticuado.

15



que, en su uso mas reciente, en el campo de la fonética, y objeto de interés de este
trabajo, el término prosodia se aplica a aquellas propiedades del habla que no se
pueden explicitar o describir a partir de los rasgos fonéticos de los segmentos que

componen los enunciados.

Las propiedades senaladas comprenden, de acuerdo con Crystal (2008),
Noteboon (1997) y Roach (1998), el control de las inflexiones del tono de la voz, el
alargamiento o el acortamiento de la duracion de los segmentos y las silabas y las
variaciones intencionales de volumen. Puede afirmarse, entonces, que el término se ha
ido perfilando en funcién de ciertas cualidades de los sonidos del habla, como las
variaciones de tono e intensidad y los cambios en la duraciéon de los elementos

segmentales y las silabas; lo que equivale a decir, al ritmo y a la entonacion.

Es de notar que en su descripcion de los elementos que conforman la prosodia,
Noteboom (1997) también destaca la intencionalidad. De alli que, una méas precisa
definicion de prosodia exige restringir los elementos acusticos senalados a solo aquellos
que tienen alguna funcién en la comunicacion. En este sentido, Gibbon (2017) y Gibbon
y Helmut (1984) integran estos aspectos, al afirmar que el dominio de la prosodia lo
conforman las variaciones acentuales y de entonacién que tienen alguna relevancia en

la organizacion de los elementos de los enunciados y aportan significado.

Este aspecto tiene especial importancia en la delimitacion del concepto de
prosodia, pues, segun Crystal (2008), aunque, tradicionalmente, se suele considerar
como prosddico todo lo que queda después del andlisis segmental, hay que tener en
cuenta que fuera de este ambito hay otros elementos que tienen caracter mas bien

paralingiiistico, como los gestos, los cuales no han de considerarse rasgos prosoédicos.

En la definicién que aporta Pickett (1999), se resumen estas ideas, pues el autor
sostiene que existen dos codigos lingiiisticos, especificos para cada lengua, a través de
los cuales se transmite informacién objetiva e informacién sobre la actitud del
hablante. El autor agrega que estos son codigos melddicos que se basan en las
variaciones de los patrones ritmicos, de entonacion y de duracién de las silaba y explica
que uno de ellos se emplea en la conversacion para dar cuenta del qué de la
conversacion, mientras, el otro, se utiliza para dar cuenta del como; es decir, del
componente afectivo, la actitud del hablante respecto al qué. Un buen ejemplo que
proporciona el autor son las distintas formas de responder yes a una pregunta; asi, un
tono ascendente y un alargamiento de la silaba, denotan aprobacion e interés por lo que
se esta hablando; un tono descendente y corto, seria signo de aprobaciéon y un tono

descendente acompanado de un alargamiento de la silaba, sefal de aburrimiento.
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2.2.2 La prosodia en el aula de inglés

Sobre la ensefianza de la pronunciacion del inglés y, por ende, de su prosodia,
varios autores coinciden en que esta sigue siendo un area marginada en el campo de la
ensenanza de las lenguas extranjeras, por diversas razones. Para Bartoli (2005), el
desarrollo del enfoque comunicativo, a partir del avance de la investigacion en campos
como la lingiiistica y otras ramas de las ciencias cognitivas o los estudios del discurso,
no ha traido consigo un progreso sustancial en la ensefianza de la pronunciacion, como
habria de esperarse, a pesar del interés de este enfoque en el fortalecimiento de la
competencia comunicativa. La autora cita, entre otras razones, el hecho de que se sigue
recurriendo a la escritura como base para el trabajo con las otras destrezas y advierte

que esta estrategia es desfavorable para el desarrollo de las destrezas orales y auditivas.

Estas apreciaciones retratan la situacién de la ensefianza de los aspectos
suprasegmentales en el aula de inglés y, en particular, de los que acompanan las tag
questions, cuyo significado esta estrechamente relacionado con su entonacién, como se
explicara en detalle en el proximo apartado. Por otro lado, Bartoli (2005) también
sefnala que, en el actual enfoque por tareas, la pronunciaciéon tiene poco o ninguna
relevancia, en virtud de que el profesorado no cuenta con la formacién o las

herramientas para hacerle un espacio en las actividades propias de este enfoque.

Figura 7: Tag question con entonacion ascendente

100 dB 500 Hz

50dB e v - o~ ' |75 Hz

“John
(3/3)

= 1 He doesn’t like spicy food, does he?

Contorno melédico. @ Intensidad W

Fuente: elaboracion propia con PRAAT,

version 6.1.41 (Boersma y Weenink, 2021)
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Figura 8: Tag question con entonacion descendente

100 dB 500 Hz
S T M
50 dB -~ T VT N e - — 75 Hz
. . i
o 1 He doesn’t like spicy food, does he
Contorno melédico. M Intensidad m

Fuente: elaboracién propia con PRAAT

Version 6.1.41 (Boersma y Weenink, 2021)

2.3 De lo dicho a lo comunicado: la pragmatica

En los dos subapartados que siguen se enfatiza la importancia de vincular el
estudio de la gramatica a un contexto, una situaciéon y un propoésito comunicativo. Con
ello se pretende dar razones para justificar el estudio de la gramética no solo desde el
punto de vista estructural sino, mas bien, relaciondndola, deliberada vy
permanentemente, con su dimension funcional y pragmatica. De alli que, en sintonia
con Crystal (2008), en esta seccién se destaca el uso de la lengua desde la perspectiva
de sus usuarios. En este sentido, se aportan dos conceptos relevantes para el estudio de
las tag questions. En primer lugar, la pragmadtica e, inscrito en este &mbito, los actos de
habla, pues el autor sehala que las tag questions son elementos de la lengua que, al
igual que otros, condicionan significativamente el aspecto pragmatico de las

interacciones orales.

2.3.1 Definicion

De acuerdo con Crystal (2008), el concepto de pragmaética forma, junto con la
semantica y la sintaxis, una triada de términos fundamentales para el estudio de la
semiotica, de gran relevancia en la lingiiistica moderna. Este autor sefiala que, entre los
diversos objetos de estudio de esta disciplina, destacan su interés por el analisis de las
decisiones que toman los usuarios de una lengua al codificar un mensaje, las
limitaciones que las interacciones sociales les imponen en su uso del lenguaje y los

efectos que este uso tiene sobre otros usuarios durante la comunicacion.

Como puede observarse y, tal como subraya el citado autor, la pragmatica
evoluciona, a caballo, sobre distintas areas de estudio; la semantica, la sociolingiiistica
y el analisis del contexto extralingiiistico. En consecuencia, las tres perspectivas tienen
justificada relevancia para este trabajo. No obstante, el foco se pondra sobre dos de
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ellas, la dimension sociolingiiistica y el analisis del contexto, asumiéndose que el

fortalecimiento de estas dimensiones beneficia la dimensioén seméantica.

Para comprender mejor el concepto de pragmatica, es preciso recurrir
brevemente al Principio Cooperativo de Grice (1975, citado en Romero-Trillo y Lenn,
2011). Este autor formul6 una teoria, ain vigente, segin la cual, en toda transacciéon
comunicativa, los participantes colaboran a través de la realizacion de esfuerzos
cooperativos durante el intercambio, bien sea sumandose a uno o varios propoésitos
comunes a los participantes o consensuando el rumbo de la conversacion. De alli que,
como apuntan (Romero-Trillo y Lenn, 2011), cuando se rompe esta cooperacion se
produce un malentendido pragmatico; es decir, el vinculo entre la produccion y la
percepcion del mensaje se pierde, lo cual causa una inadecuaciéon semantica. En otras

palabras, la conversacion ha desviado o perdido su proposito.

Estos autores también se refieren a otros tipos de fallos en la comunicacion,
tradicionalmente identificados como error y fallo pragmaticos. El primero tiene que
ver con errores en la percepcion del estatus del mensaje. En el caso que nos ocupa, las
tag questions, un error de este tipo seria asumir que una determinada tag question es
una pregunta y, en consecuencia, el siguiente intercambio seria inadecuado: A: Do you
mind opening the door? [¢Querrias abrir la puerta?] B: No, I don’t mind. [No, no me
importa]. En realidad, algunas tag questions no son verdaderas preguntas, sino que
tienen como propodsito pedir al interlocutor que haga algo, de manera que un
intercambio pertinente seria: A: You wouldn’t mind coming tomorrow, would you?
[¢No te importaria venir mafnana, verdad?] B: Sure, what time? [éen absoluto, a qué

hora?].

2.3.2 Actos de habla

De acuerdo con Crystal (2008), con este término se hace referencia a una teoria
de amplio uso en lingiiistica, formulada por el filésofo J. L. Austin en el siglo XX, a
través de la cual se analiza el papel del enunciado en la actitud y conducta del hablante
y el oyente, durante el acto de comunicacién. Para explicar el significado del concepto,
este autor sefiala que un acto de habla es un hecho abstracto, por contraste con habla,
como accién concreta; es decir, el acto que cada individuo lleva a cabo al codificar un

mensaje, en su lengua y en una determinada situacién.

El autor hacer maés claro el concepto, el autor apela a aquello que es analizable
en cada caso. Asi, afirma, en el habla se pueden distinguir los siguientes cuatro
componentes: el fonologico, constituido por el sistema sonoro de la lengua; el

gramatical, es decir, la organizacién de los elementos de la lengua; el 1éxico o inventario
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de las palabras de la lengua, y el semantico, constituido por los significados de las
palabras. En cambio, un acto de habla no es solo el acto de pronunciar un enunciado
sino, también, la actividad que realiza el hablante al hablar (declarar, confirmar, rogar,
ordenar, solicitar, etc.) y aquella a la cual se induce al oyente cuando se utiliza la lengua

para comunicarse.

Entonces, segin Crystal (2008) un acto de habla ocurre cuando se conjugan tres
factores; la actividad comunicativa en si misma; la o las intenciones del hablante, las
cuales van implicitas en el acto comunicativo, y el efecto real que estas intenciones
tienen en el oyente. Asi, en esta teoria, a la actividad comunicativa per se se le conoce
como acto locutivo y a sus factores determinantes; es decir, la intencion del hablante,

como acto ilocutivo y al efecto sobre la conducta o actitud del oyente, acto perlocutivo.

Wijana (2021) explica estos tres términos de este modo: el acto locutivo es el
mensaje literal del hablante; es decir, la accion de decir algo. El acto ilocutivo es el
proposito que subyace a la palabra pronunciada; este, a su vez, se puede presentar en
diversas formas, como una oracién declarativa, una exclamacién, un ofrecimiento o
promesa, etc. y, por ultimo, el acto perlocutivo, este es el efecto que se consigue sobre
el oyente con los actos anteriores, como la manifestacion de un sentimiento, una

emocidn, pensamientos, acciones, etc.

El conocimiento de esta teoria y sus implicaciones es relevante para el estudio
de cualquier L2, pues, como afirma Hidayat (2016), la capacidad para interpretar los
enunciados puede condicionar la conducta del oyente. De esta afirmacion deriva que
una incorrecta o inadecuada interpretacion de los enunciados puede incitar conductas
inadecuadas e, incluso, contrarias al propoésito de la comunicacion y, por otro lado, que

la ensenanza de estos principios debe complementar la ensefianza de la gramaética.

Aparte de los factores que integran la idea de acto de habla, también es
pertinente destacar que, segin la intenciéon del hablante, estos adoptan diferentes
funciones, las cuales han sido identificadas y etiquetadas. Al respecto, se citan aqui
algunas categorias, entre las que aporta Crystal (2008) (Todos los ejemplos y sus

traducciones son de elaboracion propia):

- Actos de habla directivos, aquellos por medio de los cuales el hablante busca
inducir una conducta en el oyente. Como en: It’s so hot in here! Don’t you ever
open that window?] - iHace calor aqui! ¢Alguna vez abres esa ventana? El
hablante no espera que su interlocutor le confirme si suele abrir la ventana o no.
Este desea que la abra, pero en lugar de hacer explicita su intencion, emplea una

pregunta para expresar un ruego de un modo indirecto.
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- Actos de habla comisivos, aquellos por medio de los cuales el hablante se
compromete a si mismo en la realizacién de alguna accién, como en: A: Jane is
not at her office — B: Don’t worry, I'll call her. [A: Jane no esta en su oficina —

B: No te preocupes yo la llamaré.

- Actos de habla expresivos, aquellos a través de los cuales el hablante manifiesta
que disfruta/no disfruta o aprueba/desaprueba algo, como en: What an
amazing performance! [iVaya una actuaciéon asombrosa!] y Hey, the tenor is

not a Pavarotti! [El tenor no es un Pavarotti], respectivamente.

- Actos de habla declarativos, los que propician o contribuyen a crear una nueva
situacion, como en I declare officially inaugurated the Canary Wrestling

Tournament [Declaro oficialmente inaugurado el Torneo de Lucha Canaria].

Crystal (2008) destaca algunas condiciones que un enunciado deberia cumplir
para alcanzar su proposito y reporta que en la teoria de los actos de habla estas son
conocidas como felicity conditions [Condiciones de felicidad]. No se explicara este
aspecto en detalle, pero bastara decir que estas condiciones se producen cuando existe
coherencia entre todos los aspectos implicados en la producciéon y percepcion de un
enunciado; a saber, el propésito comunicativo y la respuesta del oyente. De modo que,
frente a los objetivos del trabajo y la propuesta de intervencion, es suficiente con dejar
claro que la ensenanza de las tag questions y, en general, la de cualquier elemento de la

gramatica, se benefician grandemente de este conocimiento.

2.4 Prosodia y pragmatica de las tag questions

En los dos subapartados que siguen se recoge el criterio de varios autores sobre
los patrones de entonaciéon méas usuales de las tag questions, a saber, un patrén
ascendente (/) y uno descendente (), y sus significados pragmaticos. Se aportan aqui
datos sobre las distintas funcionas pragmaticas que se generan al combinar dichos

patrones melodicos con distintas tag questions.

2.4.1 Tag questions con tono ascendente

En lineas generales, desde el punto de vista tedrico, una curva de entonacion
ascendente en las tag questions se debe interpretar como una forma de interrogacion.
De hecho, Collins (2007) afirma que la adhesion de un tag con entonacion ascendente a
un enunciado, lo convierte en una verdadera interrogacion. No obstante, esta es una
forma canonica que, si bien describe un tipo de tag question de uso muy comun, no es

el inico pues, en la practica, la entonaciéon ascendente se puede emplear, por ejemplo,

21



para mostrar sarcasmo, sospecha, hacer una sugerencia o dar una orden, como en las
tag questions siguientes, que ilustran dichos casos:

- Una madre al teléfono: Youre studying hard, are you? 2 - (se oye musica al
fondo) Estés estudiando mucho, ¢verdad?

- Una amiga a otra: I'm so impressed. Youve made this cake by yourself, have
youA? Estoy impresionada, has hecho la tarta tu sola, écierto? (la chica sabe
que su amiga no tiene habilidades culinarias)

- En casa, con amigos: I'll prepare some snacks for the four of us, shall I”? -Voy
a preparar unos tentempiés para los cuatro, ¢estais de acuerdo?

- En la cocina: Put the chicken in the oven, will youA? - Pon el pollo en el horno,
¢quieres?

Notese que, en los dos primeros ejemplos, a un enunciado afirmativo se le ha
afiadido una coletilla afirmativa, con entonacion ascendente. Este patrén sintactico no
es el que se ensena habitualmente como patréon candnico. No obstante, este tipo de tag
questions es utilizado para denotar sarcasmo, ironia o sospecha. En el primer caso, el
hablante se da cuenta, a partir de la situacion, de que su interlocutor no est4 actuando
del modo que espera y lo hace notar de forma irénica. En el segundo, la estructura se ha
usado para expresar una sospecha. El tercer ejemplo ilustra un modo de hacer una
sugerencia. Finalmente, el cuarto ejemplo representa una forma de requerir algo o de

hacer un mandato; es una oracion imperativa.

2.4.2 Tag questions con tono descendente

En la literatura revisada se describen las tag questions con entonacion
descendente como enunciados, mas que preguntas, por su funciéon pragmatica, la cual
consiste, generalmente, en expresar un punto de vista del cual se tiene la casi certeza de
que es cierto. De alli que, al igual que en un enunciado normal, la entonacién del tag
sea descendente. Este tipo de tags es de uso frecuente y se usa, incluso, aunque no se

espere una respuesta (Collins, 2007 y Hewings, 2007).

2.5 Ensenanza de las tag questions

Las dificultades didacticas que enfrenta la ensenanza de las tag questions
comienzan con el tratamiento de la gramatica; especificamente de la sintaxis y la
morfologia, para estructurar las tag questions, pues ello exige manejar adecuadamente
el orden de las palabras, identificar el pronombre sujeto cuando este no es explicito o
hay que deducirlo de la situacion de conversacion e identificar el auxiliar que

corresponda y su tiempo verbal y poder realizar cambios de polaridad. No obstante,
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una vez resuelta la cuestion gramatical, quedan los componentes prosodicos,
pragmaticos y sociolingiiisticos. Segiin Baker (2015) son estos factores los que dan su
verdadero sentido a las tag questions, los cuales resume el autor en busqueda y
confirmacién de informacion y expresion de actitudes y sentimientos. Algunos de estos
significados se presentan en la tabla 5, en la cual se relacionan la estructura con la
entonacion de las tag questions. En los dos subapartados siguientes se tratan estas
dificultades, examinandolas por separado. En cada caso, se aportan recomendaciones

de orden didactico y metodologico para ensefiarlas.

2.5.1Didactica y dificultades gramaticales

En relacién con la estructura gramatical de las tag questions, como bien apunta
Murphy (2010), los principales elementos a tener en cuenta, en su construccion son, la
identificacion del sujeto y el pronombre correspondiente; el tiempo y la forma del
verbo, si este se presenta en forma simple o acompafado de algin auxiliar y, la
polaridad, si este es negativo o afirmativo. En lo que respecta al tag, hay que tener en
cuenta los aspectos anteriores y ordenarlos del modo que corresponde a la oracion
interrogativa, con el verbo auxiliar que corresponda seguido del pronombre sujeto. En
este aspecto es esencial que los alumnos hayan consolidado estos conocimientos. En
todo caso, el profesor debe prepararse para tomar nota de las debilidades que se
presenten, antes y durante la aplicacion de la propuesta, aplicando las medidas

necesarias para llenar los vacios, alli donde los haya.

2.5.2 Didactica y dificultades en la percepcion auditiva

La percepcion de la curva de entonacioén requiere de un poco de esfuerzo y
atencion para detectar los movimientos de la curva melddica. Basicamente, como se ha
mencionado en apartados anteriores, se requiere ser capaz de discriminar una curva
ascendente de una descendente. Por otro lado, en el habla corriente, como bien
apuntan Tottie y Hoffmann (2006), los hablantes nativos suelen reducir las formas isn’t
y aren’t a innit y aan’t, respectivamente, por lo que este aspecto también debe tenerse
en cuenta y mencionarse oportunamente.

En este aspecto es recomendable realizar abundantes y frecuentes ejercicios de
discriminacion auditiva, empleando los principios del método de Respuesta Fisica
Total. Para ello, es recomendable emplear movimientos de la mano que imiten o
dibujen una curva ascendente o descendente, segtin el caso. El profesor debe ser el
primer modelo y, tan pronto como sea posible, cedera el turno a un alumno o alumna

con buena destreza auditiva y coordinacion.
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Prosodia y pragmatica en Tag Questions en el inglés de 4° de Educacion Secundaria Obligatoria Andrés Algara

El profesor procedera de este modo, verificando quiénes reconocen mejor las
curvas melddicas de una serie de tags en formato audio hasta completar un grupo de
unos cinco alumnos (idealmente, un nimero mayor), en esta primera etapa. Cada uno
de los alumnos seleccionados tendra a su cargo un grupo, con el cual realizara los
ejercicios, ayudando a cada uno a corregir los movimientos de su mano cuando la curva
descrita en el aire no se corresponda con la curva del audio.

En el caso de alumnos con dificultad para reconocer los movimientos de la curva
melodica, porque ain no han desarrollado la habilidad necesaria para detectar los
cambios de frecuencia, se recomienda proceder marcando sobre la mesa de trabajo un
acento débil seguido de uno fuerte (@), o viceversa (@), como en las figuras 9 y 10,
para forzar la produccion de una curva de entonacion alternativa, mas parecida a la

deseable, y evitar transferencias desde la L1.

Figura 9: Tag question con curva descendente

Golpe fuerte
®
Golpe .débil
~— — ~ x - —
He doesn’t like spicy  food, does he ?

Fuente: elaboracion propia

Figura 10: Tag question con curva ascendente

Golpe fuerte
®
Golpe débil
—y
il p 9 s 4
He doesn’t like spicy  food, does he?

Fuente: elaboracion propia
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2.5.3 Didactica y dificultades en la produccion oral

Asi como a un individuo se le puede hacer dificil discriminar un patron de
entonacion ascendente de uno descendente, también le puede resultar dificil
reproducirlo. No en balde, a los patrones de entonacion se les llama también curva
melodica. En consecuencia, la dificultad para reproducir un patrén de entonacién no es
mas que la dificultad para reproducir una melodia con sus inflexiones hacia arriba o
hacia abajo. De alli que la falta de la habilidad para distinguir un patrén de otro
conlleva a la dificultad para reproducirlos. A esto debe anadirse que, como suele ocurrir
en la lectura en voz alta y en el habla, los alumnos tienden a transferir los patrones de

entonacion de la L1 ala La.

En el caso de las tag questions, las referidas transferencias son
contraproducentes porque representan patrones prosédicos que no suelen coincidir ni
con la forma ni mucho menos, el significado, de los patrones habituales de entonaci6on
del inglés. Estas discrepancias entre lenguas son un escollo que vencer en la ensefianza
de los elementos de la produccion oral, pues pueden ser la causa de malos entendidos o

generar una imagen negativa de uno de los interlocutores.

Al cabo de este subapartado, se ofrece una tabla resumen (ver tabla 5), en la cual
se presentan algunos significados pragmaticos de las tag questions, los mas

representativos, en funcion de la polaridad y la curva de entonacion.

Tabla 5: Curva de entonacion y significado de las tag questions

Polaridad Polaridad Curva de Funcién y Se ha
del enunciado de la coletilla entonacién significado encontrado
de la coletilla pragmaético
+ - ascendente Inquirir Si
+ - descendente Confirmar Si
informacién
- + ascendente Inquirir Si
- + descendente Confirmar Si
informacién
+ + ascendente Expresar Si
sarcasmo
Ironia
Hacer
sugerencias
Expresar un
mandato
+ + descendente Enfatizar que se Si
conoce una
informacién
Ironizar Si
- - ascendente Hostil, descortés No
- - descendente Hostil, descortés Si (hostil)

Fuente: elaboracion propia
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3 Propuesta para el aula

En cuanto a la organizacion de la propuesta, en primer lugar, se hace una breve
presentacion y se describe su contexto de aplicacidon. Seguidamente, se delinean sus
objetivos, asi como las competencias y contenidos a desarrollar. Posteriormente, se
describe la metodologia y los pasos a seguir, las actividades, los recursos y la
temporalizacién y, finalmente, se presentan los procedimientos para la evaluacion del

proceso, de sus resultados y de la propia propuesta.

3.1 Presentacion y contextualizacion

La propuesta de intervencion que se presenta a continuacién tiene por nombre
Tag it! (iEtiquétalo!). Esta ha sido concebida conforme a los criterios curriculares
establecidos en la normativa educativa en vigor, con el proposito de ser aplicada en el
nivel de 4° de ESO. Tanto la normativa como las caracteristicas del centro y el

alumnado se describen en los parrafos siguientes.

Los objetivos, competencias y contenidos de la siguiente propuesta de
intervencion se apoyan en la legislacion educativa nacional y la normativa autonémica
canaria. En ambos casos, se hace referencia a las leyes y decretos en vigor hasta la fecha

de presentacion de este trabajo. Asi, pues, dicho marco legislativo comprende:

la Ley Organica 8/2013, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE,
2013).

- el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establecen las
ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria

y el Bachillerato.

- La Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones
entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la
Educacién Primaria, la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato, y

el

- Decreto 83/2016, de 4 de julio, por el que se establece el curriculo de la
Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la Comunidad

Auténoma de Canarias.

Por otro lado, dado el impacto que la situacion de pandemia causada por el virus

COVID-19 ha tenido en el normal desenvolvimiento de los centros educativos del pais,
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en el diseno de las actividades de este proyecto y, en particular, en el manejo de los

distintos agrupamientos, se han tenido en cuenta los siguientes instrumentos legales:

- la Orden EFP/365/2020, de 22 de abril, por la que se establecen el marco y las
directrices de actuacion para el tercer trimestre del curso 2019-2020 y el inicio

del curso 2020-2021, ante la situacién de crisis ocasionada por el COVID-19.

- La Guia de medidas de prevencion frente al riesgo de exposicion al virus Sars-
cov-2 en los centros educativos publicos no universitarios (Gobierno de
Canarias, 2020), emitida por la Conserjeria de Educacion de Canarias y la cual,

de aqui en adelante, se denominara Protocolo Cov-2 Canarias 2020.

En lo que concierne al centro en el cual se aplicara la propuesta, se trata de un
centro concertado con una poblacién estudiantil de alrededor de 900 alumnos y una
oferta académica que cubre todos los niveles de Educaciéon Primaria y Secundaria. El
centro esta ubicado en una zona urbana adscrita a un municipio con una poblaciéon de
alrededor de cerca de 200.000 habitantes, y casi 11% de poblacién inmigrante,
proveniente, principalmente, de paises como Alemania, India, Italia y el Reino Unido,
entre otros. Muchos de estos inmigrantes han establecido comercios o se desempenan
como empleados o empleadores en las areas comercial o de servicios turisticos, por lo
que, con frecuencia, utilizan el inglés como lengua primaria de comunicacion en
diversas situaciones.

El nivel para el cual ha sido disenada esta propuesta de intervencion es el 4° de
Educacion Secundaria Obligatoria. El proyecto ha sido ideado para administrarse a lo
largo nueve semanas, del trimestre II. Los grupos-clase destinatarios de la propuesta se
componen de 24 alumnos cada uno, con una distribuciéon aproximadamente equitativa
de chicos y chicas, en edades comprendidas entre los 15 y los 16 afios.

En cuanto a la diversidad del alumnado, en virtud de su localizacién y
proximidad a otros importantes centros urbanos, el centro acoge una poblacién
estudiantil muy variada en distintos aspectos. En primer lugar, porque parte del
alumnado proviene de colegios donde estudiaron la primaria o culminaron el 3° de
ESO. En consecuencia, algunos de ellos han llegado al centro con habitos desarrollados
en su centro anterior. En segundo lugar, porque el municipio donde se asienta el centro
posee una alta tasa de inmigracion extranjera, lo cual ha favorecido el ingreso de
alumnos que provienen de familias donde, entre otras lenguas, se habla el aleméan o el
inglés y, en consecuencia, la convivencia entre los miembros de la familia se realiza en
un marco cultural muy distinto al local.

Respecto al alumnado con necesidades especiales de apoyo, en los grupos del

nivel seleccionado se presentan dos casos de diversidad funcional; principalmente, un
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caso relacionado con dificultad para realizar algunos movimientos fisicos con las manos
y, otro, vinculado con una discapacidad visual, lo cual exige tener en cuenta la
ubicacion fisica para facilitar la estancia en el aula. Esta alumna ha demostrado poseer
buenas facultades para la percepcion auditiva y la produccion oral, por lo que suele ser
un recurso humano de apoyo en la realizaciéon de muchas actividades. En ninguno de

estos casos la disfuncionalidad afecta las facultades cognitivas.

Desde el punto de vista del rendimiento académico, uno de los grupos presenta
un desempeno global de medio a bajo; particularmente, en su manejo de los bloques de
contenidos I, IT y V del curriculo canario de Primera Lengua Extranjera, relacionados
con la percepcion auditiva, la produccion oral y los aspectos sociolingiiisticos y
pragmaticos de la lengua, respectivamente. Los otros dos demuestran un rendimiento
promedio ligeramente superior tanto en los contenidos del Bloque I, como en los del
Bloque II; no asi en los del Bloque V. En general, en mayor o menor medida, todos los
grupos arrastran déficits en el manejo de aspectos esenciales de la gramética del inglés,
tales como el uso de los tiempos verbales, la seleccion y el manejo de los verbos
auxiliares y modales, la identificacion del sujeto gramatical de la oracion, asi como su
numero y género, el orden sintactico en oraciones exclamativas e interrogativas, los

accidentes del verbo y los usos de los tiempos verbales segtn la situacion, etc.

Como puede observarse, un rasgo comun a destacar entre todos los grupos son
las dificultades en el manejo de los contenidos del Bloque V, los cuales se relacionan,
fundamentalmente, con aspectos discursivos y pragmaticos; es decir, con aquellos que,
en cierta medida, condicionan el caracter integrador de la lengua, segin su uso se
adecie 0 no a las convenciones de los hablantes de dicha lengua. Estos rasgos
deficitarios se sintetizan en un uso inadecuado de elementos suprasegmentales,
especialmente de aquellos relacionados con el ritmo y la entonacion de la frase, los
cuales son causados por transferencia de los patrones ritmicos, de acentuacion y de

entonacion del espafiol, entre otras causas posibles causas.

Hay que destacar que las debilidades descritas permean todas las aulas de 4° de
ESO, lo cual denota rasgos de cronicidad. Por otro lado, esta situaciéon sugiere la
existencia de una brecha entre las aspiraciones de la normativa actual y la efectividad
de los métodos y enfoques empleados en el aula, en materia de competencia en
comunicacion lingliistica, en la primera lengua extranjera. Especificamente, las
debilidades de estos grupos en este aspecto comprenderian la falta de entrenamiento
auditivo para reconocer e interpretar las inflexiones de la entonacién en el inglés y, a
consecuencia de ello, la falta de adecuacion de los elementos prosédicos a la intencion

comunicativa, en el habla.
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Las lagunas sefialadas, presentes en todos los grupos del nivel seleccionado,
hacen necesaria una revision de los enfoques, métodos y recursos empleados para
ensenar la gramatica y la prosodia del inglés. Vale destacar que, aunque este tema es
fuente de preocupacion para el profesorado de inglés del centro, el esfuerzo que se
dedica a atenderlo no es suficiente o esta supeditado al tiempo que queda luego de

cubrir otros contenidos, considerados prioritarios, durante la mayor parte del afio.

Respecto a las dinamicas que se emplean regularmente en el grupo-clase
seleccionado para la propuesta, cabe destacar que estas incluyen la realizacion de
actividades de todo tipo, desde individuales hasta cooperativas, dentro y fuera del aula,
por lo que el alumnado maneja con naturalidad habitos de trabajo individual, por
parejas y en equipo y, habitualmente, se suelen apoyar en recursos digitales propios y
del centro. No obstante, el uso cotidiano de la tecnologia informatica no parece indicar
un desarrollo congruente de las competencias digitales, sobre todo, en lo que respecta a
una btisqueda eficiente, organizada y critica de informacion. De alli que esta area se
beneficiara con esta propuesta, pues en ella se exige un uso creativo de los recursos

informaticos.

3.2 Objetivos, competencias y contenidos

La presente propuesta de intervencién tiene su fundamento en los objetivos,
competencias y contenidos de la etapa de secundaria, establecidos en la normativa
educativa actual. Fundamentalmente, sigue lo establecido en el articulo 11 del Real
Decreto 1105/2014 y en el Decreto 83/2016 del Gobierno de Canarias, donde estos
elementos curriculares se concretan para atender a las necesidades y caracteristicas
particulares del alumnado de esta comunidad auténoma.

En los apartados 3.2.1 al 3.2.3 se da cuenta de los objetivos, las competencias y
los contenidos especificos que se desarrollaran a través de la aplicacion de esta

propuesta.

3.2.1 Objetivos

En relacion con los objetivos de esta propuesta, al final de su aplicacion, se
espera que el alumnado haya desarrollado o mejorado las competencias y destrezas
necesarias para poder:

— Construir adecuadamente tag questions segin las reglas sintacticas y

morfolégicas que rigen estas estructuras gramaticales. (objetivo 1)

— Interpretar auditivamente la intencion comunicativa de las Tag Questions en

intercambios orales de la cotidianidad. (objetivo 2)
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— Utilizar una entonacion adecuada a la intencién comunicativa, en la produccion

de tag questions. (objetivo 3)

— Realizar intercambios orales breves en los cuales se empleen los tipos de tag

questions estudiados, segin las necesidades de comunicacion. (objetivo 4)

3.2.2 Competencias

En virtud de que en este proyecto se atienden todas las destrezas lingiiisticas
orales y escritas, en sus modalidades receptivas y perceptivas, la Competencia en
Comunicaciéon Lingiiistica tiene un lugar privilegiado y, en consecuencia, todas las
demas se trabajan en funcion de fortalecer las habilidades y estrategias necesarias para
una comunicacion efectiva en inglés. En este sentido, el enfoque metodologico de la
propuesta, arropado por el enfoque cooperativo, ha sido concebido para favorecer la
integracion de esta competencia con todas las demaés. A ello deben contribuir también
los recursos digitales del alumnado y el aula. En consecuencia, se espera que al final del
proyecto el alumnado haya adquirido o fortalecido las siete competencias clave del

curriculo, las cuales se describen a continuacion:

- Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCL): Las actividades de la
propuesta tienen por finalidad desarrollar un aspecto esencial de la
comunicacion oral como lo es el manejo de los rasgos suprasegmentales con
fines pragmaticos. Por ende, buscan mejorar la calidad de los intercambios
orales en inglés, cuyo sistema de entonacion difiere del sistema de entonacion
del espafiol y, en consecuencia, se presenta como una barrera cultural y
lingiiistica que entorpece una cabal percepciéon y produccion de contenidos
orales en esta lengua.

- Competencia Matematica y Competencias Basicas en Ciencia y Tecnologia
(CMCT): El analisis de cualquier sistema para conocer su funcionamiento y
poder controlarlo requiere de la l6gica y otras habilidades mentales, como la
capacidad de sintetizar, relacionar elementos de una estructura, elaborar
hipotesis, etc. En este sentido, el estudio de las tag questions, tanto en sus
aspectos gramaticales como en los prosédicos y pragmaéticos, ayudara a cumplir
este cometido. De hecho, al estudiar y emplear estas estructuras, el alumnado
tendra que recurrir al razonamiento 16gico para poder decidir sobre el tipo de
tag question mas coherente con una intencion o situacion. En ello, debera tener
en cuenta que la polaridad (- o +) y la entonacion son factores que condicionan

el significado pragmatico de estos elementos gramaticales.
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Competencia Digital (CD): A la luz de los efectos de la Pandemia y las
perspectivas futuras de todo tipo que esta plantea en todos los campos, el
desarrollo de destrezas digitales se ha convertido en una necesidad de primer
orden. Esta no escapa a ningin ambito, sea este el personal, el académico, el
social o el laboral. La realidad actual exige estar al corriente de las innovaciones.
Asi, para estar a la altura de las tltimas tecnologias se requiere de capacidad
para hacer un uso eficiente y creativo de estas. Esta propuesta de intervencion
se apoya, principalmente, en los recursos digitales del alumnado y del aula. Con
ello se pretende que el alumnado participante los use, en todas las fases, y que
ello contribuya a un aprendizaje més auténomo y a desarrollar un alto sentido
de responsabilidad como usuarios en un mundo digital.

Competencia Aprender a Aprender (CAA): Todas las actividades contribuyen
en una u otra medida a fortalecer esta competencia, en tanto cada alumno
tendra la oportunidad de resolver problemas para si mismo y aprender de las
estrategias que usan los demaés en la resolucion de dichos problemas. Asi, desde
la bisqueda de informacion, a través de medios informaticos, hasta la practica
de las curvas de entonacion con un compaiero, cada alumno tendra la
oportunidad de poner en practica sus propias estrategias para internalizar los
saberes que le serviran para resolver problemas practicos en el aula y, fuera de
ella, para enfrentar situaciones reales de comunicaciéon con otros hablantes del
inglés con iguales o mayores competencias lingiiisticas.

Competencias Sociales y Civicas (CSC): El trabajo en equipo que se realizara
dentro del enfoque cooperativo es una ocasiéon para poner en practica las
destrezas sociales, a través de la comunicacién verbal y no verbal, ya sea con el
fin de negociar una postura o para llegar a acuerdos sobre cuando, dénde y
cémo realizar una tarea. Ello requiere de un compromiso de parte de cada
miembro del grupo y de un uso adecuado del lenguaje para mantener la
cordialidad y llevar a cabo el proyecto bajo consenso y con respeto.

Sentido de la Iniciativa y Espiritu Emprendedor (SIEE): Las actividades estan
disenadas de modo que el propoésito de grupo sea una suma de propdsitos
personales. Asi pues, una vez puesta sobre la mesa una lista de temas sugeridos
por el profesor, los alumnos tendran la oportunidad de seleccionar el o los que
mas se adectien a sus preferencias y luego formaran grupos en torno a ellos,
para garantizar un minimo de cohesién en el grupo. Por otro lado, en cada
grupo, los alumnos tendran que aportar ideas y soluciones tanto para la
solucion de problemas, como para la elaboracion y presentacion del producto de

su esfuerzo colectivo e individual.
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- Conciencia y Expresiones culturales (CEC): esta tltima competencia est4 en la
base del proyecto, en tanto se trata de romper una de las barreras que
entorpecen la comunicacion, tanto a nivel semantico como pragmatico, a través
del descubrimiento y el uso de un cédigo prosoédico que contrasta en su forma y
usos con el propio. En este sentido, la propuesta ofrece una ventana hacia otra
cultura, y especificamente hacia habitos lingiiisticos relacionados con el modo
particular de ser y de establecer relaciones interpersonales en la cultura

anglosajona.

3.2.3 Contenidos

Los contenidos que se desarrollan a lo largo de esta propuesta estan
contemplados en el Decreto 83/2016 del Gobierno de Canarias. Estos se presentan en
dicha normativa distribuidos en cinco grandes categorias llamadas Bloques de
Aprendizaje. Respectivamente, los contenidos de los bloques I y II se relacionan con la
comprensiéon y produccién de textos orales, los de los bloques III y IV, con la
comprension y produccion de textos escritos y los del bloque V, con aspectos
sociolingiiisticos, socioculturales y emocionales. No obstante, los tltimos dos aspectos
se desarrollan, con sus particularidades, en el bloque V, subcategorizados como
contenidos culturales y contenidos emocionales. Como un rasgo particular, los bloques
I y II contienen un subapartado adicional, relacionado con estrategias de comprension

o produccion de textos orales, segtn el caso.

Las cinco tablas que se incluyen en este apartado, numeradas de la 6 a la 10, han
sido elaboradas con base en un subconjunto de los contenidos del curriculo de 4°
Educacion Secundaria Obligatoria, establecidos en el Decreto 83/2016. La seleccion se
ha hecho teniendo en cuenta, sobre todo, la comunicacion oral y, subsidiariamente, la
transversalidad con contenidos gramaticales vistos en afios o trimestres anteriores y
temas comunes a varias asignaturas. En cada caso, se indica la relacion de los
contenidos con los criterios de evaluacion y los estandares de aprendizaje evaluables

seleccionados, asi como las competencias clave correspondientes.

Tabla 6: Contenidos del Bloque I — Comprension de textos orales

Contenidos y criterios de evaluacion Estandares de Competencias
aprendizaje clave
evaluables

Contenidos vinculados al criterio de evaluacion 1

Funcionales

- Entablar y sostener relaciones sociales

- Solicitar y ofrecer informacién en forma de opinién

- Manifestar la intencioén, la certeza, la duda, el interés,
el desinterés, la sorpresa, la simpatia, el desagrado

- Formular hipétesis, hacer sugerencias, dar o6rdenes,
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expresar deseos, ruegos o mandatos

Lingiiisticos

- Vocabulario relacionado con actividades de la
cotidianidad

- Oraciones afirmativas, negativas e interrogativas

- Sustantivos y pronombres

- Verbos auxiliares

- Verbos modales

- Tiempos verbales del pasado, el presente y el futuro

- Patrones de entonacion (ascendente y descendente)

Socioculturales y sociolingiiisticos

- Convenciones lingiiistico-discursivas relacionadas con
el registro, la cortesia, valores y actitudes de los
hablantes.

- Lenguaje no verbal

CL, CD, CSC

Contenidos vinculados al criterio de evaluaciéon 2

Estrategias de comprension

- Activacion de informacioén previa

- Interpretacion de elementos lingiiisticos y
paralingiiisticos

AA, SIEE

Fuente: adaptado del Decreto 83/2016

Tabla 7: Contenidos del Bloque II — Produccion de textos orales

Contenidos y criterios de evaluacion

Estandares de
aprendizaje
evaluables

Competencias
clave

Contenidos vinculados al criterio de Evaluacién 3

Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados
aqui desde el punto de vista de la producciéon oral, en
forma de monologos, con el empleo de recursos basicos o
las TIC, segtin pautas establecidas.

CL, CD, CSC

Contenidos vinculados al criterio de Evaluacién 4

Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados
aqui desde el punto de vista de la interaccibn en
conversaciones dialdgicas estructuradas.

8,9,10, 11

CL, CD, CSC

Contenidos vinculados al criterio de Evaluacion 5

Estrategias de produccién de textos orales en forma de
presentaciones

- Preparacion del texto oral

- Ejecucion del texto oral

- Evaluacién y mejora del texto oral

8,9,10, 11

AA, SIEE,
CMCT

Fuente: adaptado del Decreto 83/2016

Tabla 8: Contenidos del Bloque III — Comprension de textos escritos

Vinculacion entre contenidos y Estindares de Competencias
criterios de evaluacién aprendizaje clave
evaluables
Contenidos vinculados al criterio de evaluacién 6
Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados
aqui desde el punto de vista de la comprensién y el 12,13, 14, 15, 16, CL, CD, CSC

procesamiento critico de textos escritos, empleando
recursos bésicos o las TIC.

17,18

Contenidos vinculados al criterio de evaluacion 7

Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados
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aqui desde el punto de vista de la comprensiéon de textos

escritos, a través de la: 12, 13, 14, 15, 16, AA, SIEE,
- Activacién de conocimientos previos 17,18 CMCT

- Identificacion del tipo de texto

- Andlisis critico del texto

Fuente: adaptado del Decreto 83/2016

Tabla 9: Contenidos del Bloque IV — Produccion de textos escritos

Vinculacién entre contenidos y Estandares de Competencias
criterios de evaluacién aprendizaje clave
evaluables

Contenidos vinculados al criterio de evaluacion 8

Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados

aqui desde el punto de vista de la produccién de textos 19, 20, 21, 22, CL, CD, CSC
escritos de corta longitud, adecuados al interlocutor y a la 23, 24, 25

situacion comunicativa, para tratar asuntos de la

cotidianidad en interacciones breves.

Contenidos vinculados al criterio de evaluacién 9

Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados

aqui desde el punto de vista de la produccién escrita, a 21, 22 AA, SIEE,
través del analisis y procesamiento de distintos tipos de CMCT
textos, empleando recursos basicos o las TIC, segin

pautas establecidas.

Fuente: adaptado del Decreto 83/2016

Tabla 10: Contenidos del Bloque V — Lengua, sociedad y emocionalidad

Vinculaci6én entre contenidos y Estandares de Competencias
criterios de evaluacion aprendizaje clave
evaluables

Contenidos vinculados al criterio de evaluacion 10

Estos contenidos son los mismos del Bloque I, tratados 2,4,5,8, 9, 10, 11,
aqui desde el punto de vista de la interaccion en 12,13, 14,15, 16,

conversaciones dialogicas estructuradas como un medio 17, 18, 19, 20, CL, CSC, SIEE,
para demostrar las habilidades para desenvolverse en un 21, 22, 23, 24, CEC, CMCT
medio intercultural. 25

Fuente: adaptado del Decreto 83/2016

3.3 Metodologia y pasos a seguir

Como ya se ha mencionado brevemente, mas arriba, la metodologia que se
propone tiene un caracter ecléctico, pues es una combinaciéon de varios métodos y
enfoques. De alli que también se pueda afirmar que se trata de una metodologia
polivalente. Esta se basa en la combinaciéon de un método clasico, la Respuesta Fisica
Total, a través del empleo de gestos con las manos para el aprendizaje de la entonacion,
y otros métodos y enfoques como la gamificacion, el aprendizaje basado en proyectos y
el aprendizaje basado en la resolucidon de problema. Estos métodos estaran arropados
por el enfoque cooperativo, que permea todas las actividades a través de distintos

agrupamientos y dindmicas, las cuales se describen en los apartados correspondientes.
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3.3.1Decision y presentacion del tema

Las tag questions se inscriben en un area de la ensefianza del inglés, la
pronunciacion, la cual, como se ha sefialado antes, suele estar marginada, entre otras
razones, por la falta de tiempo, falta de espacio en las programaciones didacticas y falta
de formacion del profesor. En consecuencia, la optimizacion en el uso del tiempo y la
creacion de oportunidades para exponer a los alumnos a su uso, el mayor nimero de
veces posible es, a la vez, un reto y un imperativo. De alli que, para poder hacer de este
un proyecto viable y efectivo en el tiempo, los alumnos tendran libre elecciéon dentro de
un inventario de temas que proporcionara el profesor, o que se elaborara en consenso
con el alumnado. Una vez creada la lista de temas, el grupo-clase elegira tres de ellos de
acuerdo con sus intereses y motivaciones. Seguidamente, estos se distribuiran,
haciendo corresponder a cada tema dos grupos de alumnos. De este modo, habra
oportunidad para contrastar distintos modos de abordar un mismo tema y de resolver

los problemas que cada uno plantea.

3.3.2 Formacion de grupos

Dado el tamafio de los grupos, de 24 alumnos por aula, en el nivel seleccionado,
se formaran desde parejas hasta grupos de 3 o 4, segiin sea necesario. Se hara la
salvedad, entre los alumnos, de que ocasionalmente podria pedirse conformar grupos
distintos a los habituales, en los que se requiere que algin estudiante con mejor oido
melodico ayude a otros que no poseen esa destreza o necesitan un poco de ayuda para
desarrollarla. Para las actividades ltdicas, se jugara con la posibilidad de dividir la clase
en dos grupos o agrupados por filas, de dos en dos filas hasta completar tres o cuatro

columnas, por ejemplo, A-A, B-B, C-C, o alternandose, A-B-A-B.

Al formar grupos, se tendra el cuidado de que en cada uno haya alguien
encargado de tomar notas escritas, alguien para comunicarse con el profesor y, alguien

para divulgar los resultados del grupo cuando asi lo requiera el profesor.

3.3.3 Desarrollo del proyecto

La forma como se llevard a cabo este proyecto se describird en detalle mas
adelante, en el apartado 3.4. Brevemente, la propuesta se ejecutara a lo largo de 9
sesiones, distribuidas a conveniencia del profesor, durante el segundo trimestre. Cada

sesion se compone de una actividad larga o de dos cortas.
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3.3.4 Producto final

El producto final serd un conjunto de seis representaciones teatrales breves, a
llevarse a cabo en el aula o, de ser posible en un auditorio, frente al grupo-clase. Los
alumnos estaran informados previamente de que, al final, elegiran las tres mejores
presentaciones, y que estas seran grabadas y subidas a la pagina de proyectos del
centro, junto con un pequeno guion del intercambio, el cual se presentara con el video
correspondiente. No obstante, dado que algunos alumnos podrian preferir no
participar de las representaciones, por razones de pudor o privacidad, se dara la opcion
a su grupo de realizar un podcast de audio, utilizando nombres ficticios, como
personajes de una obra. En ambos casos, todos deberdn ensayar suficientemente sus

propuestas, antes de considerarlas listas para su posible divulgacion.

Por su parte, cada alumno llevara un portafolios digital, todo el tiempo que dure
la aplicacién de la propuesta, y se guiara por una rabrica como la que se muestra en la
tabla 11, para ir desarrollando cada tarea, hasta llegar a la representacion teatral final.
Para ello, cada semana, el profesor proporcionara un grupo de tag questions a ser
leidas, grabadas en parejas y subidas a la plataforma digital del aula. Luego de
corregidas, se seleccionaran las mejores grabaciones para elaborar un catalogo digital
de tag questions, entre el profesor y el alumnado. El profesor utilizara esta rabrica para
evaluar los trabajos previos a la presentacion final y podra adaptarla, empleando un

menor nimero de criterios de evaluacion y aumentando la ponderaciéon de cada

criterio, segin convenga para cada tarea.

Tabla 11: Rubrica para la elaboracion y evaluacion de los trabajos

Criterios de Sobresaliente Notable Mejorable Insuficiente
evaluacion
Calidad de la Consonantes, Consonantes, Consonantes, Serios problemas
pronunciaciony  vocales, morfemas  vocales, morfemas  vocales, morfemas de articulacion,
la diccion de: pasado regular, de: pasado regular, del pasado regular, ritmo, entonaciéony

(Hasta 1,25 Pts.)

plural, 3ra persona
son claros e

plural, 3ra persona
son claros. Algunos

plural, 3ra persona
presentan fallos

acentuacion que
comprometen la

inteligibles. fallos leves. serios. inteligibilidad.
Aspectos Maneja Maneja Inconsistencias en No ha resuelto
gramaticales a adecuadamentela  adecuadamente las  construccidon delas  aspectos esenciales
nivel oral gramética de varios reglas de tag questions. de la sintaxis y la

(Hasta 1,25 Pts.) tipos de tag construccion de las Requiere ayuda morfologia. Serias
questions (verbos, tag questions para cierta dificultades para
tiempos, etc.) y los canodnicas. Algan construir tag construir tag

cambios de fallo ocasional en la questions questions sin
polaridad. morfologia. correctas. ayuda.
Produccion de Produce curvas de Produce curvasde =~ Domina uno de los Aun no produce
la curva de entonacion entonacion dos tipos de curva correctamente
entonacion ascendentes y ascendentes y de entonacion en ninguna de las dos
Entonacién descendentes descendentes tag questions curvas de
(Hasta 1,25 Pts.)  adecuadas al tipo adecuadas alastag  canonicas. Atin no entonacion.
de tag questions questions maneja las tag Predominan las

(canodnicas y no
canénicas).

canonicas. Algun
fallo en las no
canoénicas.

questions no
canonicas.

transferencias de la
Li1.
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Manejo de
recursos
digitales

(Hasta 1,25 Pts.)

Empleé la
plataforma y otros
recursos digitales
de forma creativa,
para investigar,
compartir ideas,
estrategias e
inquietudes

Empleé la
plataforma y otros
recursos digitales
para investigar y
compartir algunas

iniciativas e

inquietudes hasta

donde era

necesario.

Empled la
plataforma digital
para investigar y
compartir sus
inquietudes o
responder al grupo
de modo ocasional.

Casi no hizo uso
hizo un uso
inadecuado y poco
eficiente de la
plataforma digital
para investigar o
comunicarse con
sus compaieros.

Actitud frente al
proyecto y el
grupo
(Hasta 1,25 Pts.)

Tombo la iniciativa
de investigar por su
cuenta. Desarroll6
y compartio
estrategias para el
dominio de las tag

Cumplif las tareas
quele
correspondian.
Comparti6 algunas
estrategias para
mejorar el trabajo

Cumpli6 la mayoria
de las tareas.
Necesitd ayuda en
otras para poder
alcanzar los
objetivos.

Mostroé una actitud
apatica frente al
proyecto y el grupo.
No investigo ni
tomo iniciativas
para cumplir su

questions con su de todos. trabajo y el del
grupo. grupo.
Calidad general Se esmerd en Cumpli6 a todoslos  Cumpli6 casi todos  Se limit6 a leer o no
dela demostrar los objetivos e hizo los objetivos. Tuvo particip6. No usd
presentacion conocimientos algiin aporte dificultad en algin ~ ningan recurso de
oral obtenidos y empled  personal, més alla aspecto. No us6 apoyo visual.

(Hasta 1,25 Pts.) recursos de todo de lo exigido. Usd recursos
tipo como apoyo pocos recursos de adicionales.
visual. apoyo.
Interacci6n en Empled Empled Emple? las tag Atn no construye
ronda de correctamente correctamente questions tag questions

preguntasy
respuestas del

varios tipos de tag
questions, con

algunos tipos de tag
questions, con

canoénicas, de un
modo mecéanico.

sintactica y
gramaticalmente

grupo-clase distintas funciones  distintas funciones Evito las tag adecuadasy
(Hasta 1,25 Pts.) pragmaticas. pragmaticas. questions no prefiere sustituirlas
Pregunt6 y Pregunt6 y canonicas. por oraciones
respondi6 con respondi6. Falt6 Falt6 naturalidad. interrogativas.
naturalidad. naturalidad.
Calidad de la Pregunta y Pregunta y Sus preguntas y Casi no pregunta ni
interacci6on responde responde respuestas a los responde los
escrita adecuadamente los adecuadamente, demas miembros mensajes y cuando
(preguntas y mensajes de los con sintaxis y del grupo lo hace presenta

respuestas a
otros miembros
del grupo)
(Hasta 1,25 Pts.)

deméas miembros
del grupo. Sintaxis
y morfologia son
correctas. Utiliza
expresiones de la
cotidianidad.

gramética correctas
los mensajes de los
demas miembros
del grupo. Fallos
ocasionales.

presentan errores
de sintaxis y
morfologia.

NUMErosos errores
que comprometen
la inteligibilidad.

3.4 Sesiones

Fuente: elaboracién propia

Este proyecto de intervencién se desarrollara a lo largo de nueve sesiones de 60

minutos cada una, repartidas en tres sesiones por semana, para un total de tres

semanas de intervenciéon. Cada sesion se compone de una o varias actividades de

duracion variable. Estas suman un total de 15 actividades, las cuales se identifican

como actividad 1, actividad 2, etc.

3.4.1 Sesion 1

Durante esta sesion se presentara el tema a los alumnos y este se vinculara con

el proyecto, describiendo sus objetivos y alcances, los contenidos y competencias a ser

cubiertos, los criterios de evaluacion y estimadores de logro y los instrumentos de
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evaluacion correspondientes (rubrica, hojas de trabajo, cuestionarios, examenes cortos,

presentaciones orales, participacion individual, etc.). El profesor elaborara una rabrica

y la explicara a los alumnos. Luego, dara un tiempo prudencial para que estos hagan

preguntas o comentarios. Seguidamente, describird el cronograma de trabajo y

aportara detalles de los productos que se espera desarrollar y sus fechas de entrega.

Para llevar a cabo estas tareas, en esta sesion se realizaran dos actividades, una para

introducir el tema y otra para explicar el proyecto. Esta informacién sera publicada en

la plataforma digital del aula. A continuacién, se describen las actividades de esta

sesion:

Actividad 1: Con esta actividad se busca cumplir los objetivos didacticos N° 1y
N© 2. Para ello sera necesario activar conocimientos previos sobre el tema de
las tag questions, recordar algunos aspectos gramaticales basicos vistos en
unidades o afios anteriores y comparar dos modelos de entonaciéon. Asi, se
espera que los alumnos estén en capacidad de distinguir entre verbo principal y
auxiliar, reconocer los pronombres sujeto, los tiempos verbales y describir el
orden sintictico en enunciados declarativos e interrogativos. El profesor
comenzara presentando un audio corto (idealmente, un video), con una
situacion de comunicacion en la que los interlocutores utilizan las tag questions,
con entonaciéon descendente. Paso seguido, hara preguntas acerca de los
elementos gramaticales de los enunciados, el orden sintactico de las tags, la
polaridad de estos elementos (negativo/positivo) y la entonacion empleada.
Seguidamente, se mostrara el segundo audio/video, en el cual los
interlocutores emplearan la entonacion ascendente. Los estudiantes
participaran de nuevo en una discusion colectiva sobre los elementos de estos
nuevos tags y el profesor les pedira comparar el segundo modelo de entonacién
con el del didlogo anterior. Para ello reproducira los dos didlogos y dard un
tiempo para la discusiébn y para que los alumnos intenten explicar las
diferencias de entonacion. El profesor explicara el valor cultural de las tag
questions en el mundo anglosajén y su importancia en la comunicacion
cotidiana y pedira a los alumnos reflexionar sobre las consecuencias de usar mal
las tag questions.
Actividad 2: Esta actividad se relaciona con el objetivo didactico N° 4. Su
objetivo especifico es motivar a los alumnos a organizarse para participar en la
elaboracion de intercambios orales, los cuales deberan representar, en la
semana 9. El profesor explicara el proyecto a través de diapositivas PowerPoint,
describiendo detalladamente los contenidos y competencias que seran

cubiertos. Luego, entregara una copia de la ribrica de evaluacion (ver tabla 11
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en el apartado 3.3.4) y explicara los criterios de evaluacion y los indicadores de
logro, asi como el tipo de actividades y los tipos de evaluacién que estaran
presentes. Paso seguido se referira a los productos finales del proyecto; es decir,
la elaboracion de un portafolios digital, por parejas, al cual se deberan aportar
las grabaciones de dos micro dialogos, utilizando dos patrones de entonacion,
segin las pautas del profesor. Este debera entregarse entre la 3ra y la 7ma
sesion. Seguidamente, el profesor comentara detalles del segundo producto, el
cual sera la preparacion de un dialogo teatralizado, para ser representado en el
aula, frente a la clase. Para ello, el profesor propondra una lista de situaciones
de la cotidianidad (ver tabla 11), apropiados para insertar las tag questions, con
indicacion de las funciones pragmaticas y las curvas de entonacidén que se
requiere en cada caso.

Para concluir, el profesor realizara un cuestionario oral, a través del cual
dara a los alumnos la oportunidad de hacer y responder preguntas relacionadas
con la informaciéon dada durante la sesi6n, como los objetivos del proyecto, sus

contenidos, el sistema de evaluacion y el cronograma de entrega de tareas, con

el fin de asegurarse de que la informacion ha sido comprendida.

Tabla 12: Elementos para la elaboraciéon de los guiones

Situaciones

Intencién

Tipo de
tag question

Curvas de entonacion

Decidiéndose por un
destino en una
agencia de viajes

Preguntar
Corroborar informacién
Mostrar sarcasmo

Comentando la Preguntar
calidad de los Corroborar informaciéon
jugadores en un Mostrar ironia
partido de fitbol

Buscando una prenda
de vestir inusual en
una tienda de ropa

Preguntar
Corroborar informacién
Dar una orden

Decidiendo qué poner
en la lista del
supermercado, etc.

Preguntar
Corroborar informaciéon
Mostrar reprobaciéon

Comiendo en un
restaurante

Preguntar
Corroborar informacién
Mostrar sorpresa

Respondiendo un
interrogatorio policial

Preguntar
Corroborar informacion
Mostrar sorpresa e ironia

Eligiendo un regalo
para un amigo

Preguntar
Corroborar informacion
Mostrar interés

Para todos los tipos

Se utilizaran tag
questions canoénicas,
de tipo
+/-

-/

-/-
+/+
La selecciéon
dependera de la
situacion especifica
que decidan los
alumnos

Cada uno empleara,
2 tipos distintos

Para todos

Se utilizaran curvas
ascendentes y
descendentes, segtin el
caso que corresponda

Fuente: contenidos adaptados del Decreto 83/2016
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3.4.2 Sesion 2

Esta sesion comprende las actividades 3 y 4, las cuales se describen a

continuacion con sus objetivos particulares.

Actividad 3: Esta actividad se relaciona con el objetivo didictico N° 1 y su
objetivo especifico es hacer que los alumnos apliquen conocimientos previos en
la resolucion de problemas basicos de sintaxis, relacionados con las tag
questions. Para ello, el profesor iniciara la clase con un ejercicio en la pizarra en
el que se debera transformar una oracién afirmativa en una negativa y una
interrogativa. En esta etapa, los ejemplos incluiran solo verbos de accion (work,
eat, study, run, etc.) en presente simple, con el objeto de que los alumnos
tengan que utilizar las formas del auxiliar do y does. Seguidamente, los alumnos
resolveran ejercicios en una hoja de trabajo. El profesor corregira los ejercicios y
proseguira con la segunda parte de esta actividad, que consistira en realizar un
ejercicio similar con el verbo to be como verbo principal. El procedimiento que
se seguira aqui sera el mismo y culminara con la resolucion de problemas en la
hoja de trabajo. El profesor explicara el mecanismo de formaciéon de los tags,
indicando que se debe conservar el pronombre del sujeto, sustituir el verbo por
do o does, segun corresponda, cuando el verbo del enunciado esta en presente
simple o preservar el verbo be, en su forma original en el enunciado. Evitara en
este punto, hablar del caso de I am — aren’t I? el cual se tratara en la actividad
siguiente?

Actividad 4: Esta actividad se vincula con el objetivo didactico N° 1y su objetivo
especifico es realizar un reto gramatical en grupo, para activar la competencia
aprender a aprender. Los alumnos formaran grupos de 3 o 4 para resolver un
acertijo, empleando sus iPads. El profesor escribira en la pizarra I am your best
friend,...? y pedira a los alumnos que completen la tag question, escribiendo la
parte que falta. Preguntara si alguno sabe la respuesta. Si realmente es asi, le
pedira hacer silencio hasta que los otros alumnos encuentren la solucién. Acto
seguido preguntara é¢por qué esta pregunta es retadora?, con el proposito de que
los alumnos elaboren hipdtesis sobre ella. El profesor dara unos minutos para
que cada grupo busque la solucién en internet. Cuando todos la tengan, pedira a
cada grupo que comparta su estrategia para encontrarla. La actividad culminara
con un resumen de lo visto en esta sesion, elaborado entre el profesor y los

alumnos.
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3.4.3 Sesion 3

En esta sesion se desarrollaran dos actividades, la 5 y la 6, las cuales se

describen a continuacion, con sus objetivos especificos:

Actividad 5: Esta actividad se relaciona con los objetivos didactico Nos. 1y 4y
sus propositos especificos son estimular la reflexion sobre la estructura de las
tag questions cuando su enunciado contiene un verbo auxiliar para aprender a
emplearlos adecuadamente y motivar el empleo de las tag questions en
intercambios breves con el profesor. El profesor iniciara la actividad mostrando
un audio o video en el que se usen las tag questions con enunciados que
contengan verbos auxiliares o modales como be, have (en have o had got), can,
should, etc., en sus formas afirmativa y negativa. Los dialogos estaran expuestos
en una diapositiva PowerPoint con texto en formato plano; luego, con los
auxiliares destacados. Los alumnos comentaran y justificaran la estructura del
tag, apelando a lo aprendido en las dos sesiones anteriores. El profesor escribira
dos enunciados en la pizarra, sin los tags. En uno de ellos se usara have como
verbo principal y, en el segundo, como verbo auxiliar. Los alumnos propondran
soluciones a ambos tags. El profesor recogera las respuestas correctas y
recordara que si hay un auxiliar, este se conserva en el tag, en tiempo y forma y
que si no lo hay, se emplea una forma de do (do, don'’t, does, doesn't, did,
didn’t). Para concluir, el profesor empleara tag questions para hacer preguntas a
los alumnos sobre un tema cotidiano. Luego propondra varios temas para que
los alumnos continden trabajando en parejas y cerrara con un Kahoot.

Actividad 6: El objetivo didactico correspondiente a esta actividad es el N© 2,
con el cual se busca mejorar la percepcion de los patrones de entonacion
ascendente y descendente que caracterizan a las tag questions. El profesor
mostrara dos videos o audios cortos en los que se escuchara o se vera a dos
interlocutores empleando tag questions con dos patrones de entonacion, en un
mismo didlogo. Seguidamente, explicara la curva de entonacién, acompanando
las inflexiones de su voz con un movimiento ascendente o descendente de la
mano y el brazo, segtin el patrén seleccionado. Luego, el profesor leera varias
tag questions, con distintas entonaciones y pedira a los alumnos que describan,
en el aire y con sus manos, la curva que corresponda. Cuando haya constatado
que la mayoria percibe la curva correctamente, el profesor leera de nuevo las tag
questions e ira individualmente, pidiendo a algunos voluntarios que realicen el
mismo ejercicio. Para concluir, el profesor leera una lista de tag questions con
diferentes entonaciones y la clase, dividida en mitades o grupos, competira

encontrando el patrén correcto.
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3.4.4 Sesion 4

En esta sesion comprende las actividades 7 y 8, las cuales se presentan aqui con

sus objetivos especificos:

Actividad 7: Esta actividad se vincula con el objetivo didactico N°. 2. Para
lograrlo, los alumnos deberan aplicar los conocimientos obtenidos en la
resolucion de problemas para alcanzar una meta. Con este fin especifico, el
profesor entregara una hoja de trabajo como la de la figura 11. Cada namero
corresponde a una posiciéon y a una tag question. El profesor leera 10 tag
questions y, segin su entonacion, cada alumno ira desplazdndose por los
edificios, ya sea avanzando hacia una posicién mas arriba o hacia una mas
abajo. Aquellos que hayan percibido correctamente las curvas de entonacion vy,
en consecuencia, hayan hecho los movimientos correctos, llegaran al globo que
contiene el premio (solo conocido por el profesor). Los que no, llegaran al globo
que contiene dos tareas. En medio del trayecto habra dos globos con comodines,
los cuales revelara el profesor, al final. Los alumnos que hayan acumulado
comodines tendran la oportunidad de responder a una pregunta por cada
comodin y, con ello, liberarse de una o las dos tareas.

Para finalizar, como refuerzo, el profesor mostrara la imagen de los
edificios en la pantalla interactiva e ira leyendo y resolviendo cada una de las tag
questions, con participacion de todos los alumnos. Alternativamente, puede
pedir a un par de voluntarios que se aproximen a la pantalla para que sean ellos

quienes realicen esta tarea.

Figura 11: Juego para actividad de percepciéon auditiva
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Fuente: elaboracion propia
Actividad 8: Esta actividad esta ligada al objetivo didactico N° 4 y su fin
especifico es motivar a los alumnos a aplicar el conocimiento adquirido en la
produccién de tag questions con distintos patrones de entonacion. Para ello, el

profesor entregara una hoja de trabajo con varias tag questions, al lado de las
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cuales habra una flecha ascendente o una descendente, indicando el tipo de
entonaciéon que se desea escuchar. El profesor concedera un tiempo prudencial
para que los alumnos formen grupos de 3 o 4 y se ayuden para leer y entonar
correctamente las tag questions, empleando los movimientos de las manos.
Luego, en cada grupo se seleccionara a quien mejor lo haga y estos alumnos
improvisaran dialogos breves empleando las tag questions. El profesor
monitoreara el trabajo y tomara nota de la calidad de las intervenciones,
prestando especial atencion a la calidad del contraste ascendente/descendente.
Posteriormente, leera algunas tag questions exagerando las inflexiones de la
curva melddica y explicando, nuevamente, la importancia de este rasgo
prosddico en la comunicacion, en el mundo anglosajon. Luego dara el turno a

otro grupo de estudiantes para repetir la actividad de improvisacion.

3.4.5 Sesion 5

La sesion N° 5 comprende una tnica actividad que ocupara todo el espacio de la

clase. Se trata de la actividad 9, la cual se describe a continuacion con su objetivo

especifico:

Actividad 9: Esta actividad se relaciona con los objetivos didacticos Nos. 1, 3 v 4.
Con ella se busca que los alumnos puedan aplicar los conocimientos adquiridos
para formular una serie de tag questions, a partir de una lectura dada. Para
proveer un andamiaje adecuado para realizar esta tarea, se comenzara
trabajando en colectivo. Primero, se leera el texto. Luego, el profesor hara una
pregunta de tipo yes/no y luego una wh-question. Seguidamente, explicara que
en el primer caso queria confirmar algo sobre el texto y, en el segundo,
informarse sobre algo que no sabia del todo. Los alumnos continuaran
realizando preguntas sobre el texto, empleando yes/no y wh-questions. El
profesor hara las correcciones necesarias y, una vez esté seguro de que la
mayoria ha realizado bien los ejercicios, procedera escribiendo en la pizarra una
yes/no question y una wh-question y, al lado, o debajo de cada una, la misma
pregunta, en forma de tag question, con sus respuestas. Por ejemplo:
- Yes/No question: Did dinosaurs live millions of years ago? - Yes, they did.
- Tag question: Dinosaurs lived millions of years ago, didn’t they? - Yes
(they did).
- When did dinosaurs become extinct? - Millions of years ago.
- Dinosaurs became extinct hundreds of years ago, didn’t they? - No, they
didn't.
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En tag questions como la Gltima, se suele enfatizar la particula negativa y el

auxiliar por no coincidir la respuesta con el contenido del enunciado.

Con esta actividad se busca, ademas, que los alumnos flexibilicen su forma de

hacer preguntas, yendo de un modo directo a uno indirecto, méas adecuado en el

contexto anglosajon. Por ello, el profesor dard un tiempo prudencial para que los

alumnos trabajen en parejas, preparando micro didlogos para confirmar informaciéon

sobre el texto. Cada alumno intervendra tres veces.

3.4.6 Sesion 6

La sesion N° 6 incluye dos actividades, la 10 y la 11. A partir de esta sesion se

introducen nuevos conocimientos sobre otros usos de las tag questions. las actividades

se describen a continuacién con sus respectivos objetivos especificos:

Actividad 10: Esta actividad se vincula con los objetivos didacticos Nos. 1, 2 y 4.
Su objetivo especifico es mejorar la capacidad de los alumnos para detectar
errores en la construccion y en la entonacion de las tag questions y corregirlos.
Para ello, el profesor aplicara un pequeio examen, a través del cual los alumnos
podran demostrar su habilidad para corregir tag questions con errores
gramaticales, discriminar distintas curvas de entonaciéon, determinar la
intencion de la tag question y escribir tags questions sobre un texto dado en
clase, en alguna unidad anterior, el cual contendra varios tiempos verbales.

Actividad 11: Esta actividad se relaciona con los cuatro objetivos didacticos. Su
finalidad especifica es preparar a los alumnos para el uso de tag questions con
nuevas funciones pragmaticas, como expresar sorpresa, irritaciéon, hacer
sugerencias o dar ordenes. El profesor comenzara por reproducir un audio o
video donde se escuche a una persona sugiriendo algo a otra, a través de una tag
question. Seguidamente, antes de proseguir con otros tipos de tag questions, el
profesor explicara la estructura y entonacion de la tag question vista y verificara
su comprension con la ayuda de voluntarios. Posteriormente presentara
ejemplos de tag questions empleados con intencién imperativa, para mostrar
sorpresa, ironia o sarcasmo y hacer sugerencias. El profesor propondra varias
situaciones en las cuales los alumnos intentaran emplear el tipo de tag question
més adecuado. Procedera, primero, modelando la actividad con algin
voluntario y luego dejara que los alumnos trabajen en pareja. Para finalizar,

hara un pequefio resumen de los nuevos usos de las tag questions y sus formas.
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3.4.7 Sesion 7

La sesion N° 7 comprende las actividades 12 y 13, donde se comenzara a
practicar las tag questions en situaciones mas parecidas a una comunicaciéon real.
Ambas actividades se describen aqui, con sus respectivos objetivos especificos:

- Actividad 12: Esta actividad se relaciona con los cuatro objetivos did4cticos y su
objetivo especifico es motivar el empleo de las tag questions para confirmar
informacién variada sobre otra persona. El profesor explicara la actividad y dara
a cada uno una hoja de trabajo con una lista de seis enunciados (ver figura 12).
Luego, subrayara que se usaran varios tiempos verbales y que no todos los
enunciados contienen un verbo auxiliar. Posteriormente, recordara las reglas de
los elementos del enunciado y el tag, como el orden sintactico y la polaridad,
etc. Seguidamente, llevara a los alumnos a un area abierta y los hara formar dos
grandes circulos. Cada alumno (A) escogera, al azar, a otros dos alumnos (B y C)
en su circulo. En la hoja de trabajo, A asignara dos tag questions a By dos a C.
Cada uno completara la hoja de trabajo, anadiendo el tag que corresponda en
cada caso y luego, cuando el profesor lo indique, cada uno, desde su puesto,
utilizara las tag questions para dirigirse a los alumnos seleccionados y confirmar

informacién sobre ellos, transformando los enunciados en tag questions.

Figura 12: Hoja de trabajo para la actividad 12

Think of three classmates who match the statements
(Piensa en tres compafieros/as que coincidan con los enunciados)

Fill in the blanks with your classmates' names.

Assign two or three statements to each student.

(Llena los espacios con los nombres de tus comparieros/as
Asigna dos o tres enunciados a cada uno/a)

1. lives in La Verdellada

2, has got two brothers.

3. doesn't like football.

4. has visited London.

5. is taking piano lessons.

6. is 15 years old.

7. eats carrots as snacks.

8. can run two kilometers in an hour,
9. would like to live in Madrid.

10, will be 16 tomorrow.

Turn the statements into tag questions and use them
to confirm the information, as in the example.

You: You live in La Verdellada, don't you?
Your classmate: Yes, I do / No, [ don't.

Fuente: elaboracion propia
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Actividad 13: Con esta actividad se refuerza el objetivo didactico N° 1 y su
proposito especifico es motivar a los alumnos a activar y utilizar los
conocimientos gramaticales adquiridos hasta ahora. El profesor explicara que
en esta sesion se proyectara el video interactivo The Pink Panther in ‘G. 1. Pink’
de iSlCollective Ltd (s/f), relacionado con las tag questions y que, la actividad
consistira en completar la parte de las tag questions que falta, mientras
transcurre la historia. El profesor tomara nota de los puntos en los que ain
persisten dudas y se cometen errores. Al final del visionado del video, el
profesor dara un tiempo prudencial a los estudiantes para que hagan preguntas
o comentarios y luego procedera a explicar los errores detectados. Proyectara el
video de nuevo, pausandolo convenientemente en cada pregunta, para dar a los
alumnos tiempo para discutir una respuesta adecuada, antes de proseguir con el

resto del video.

3.4.8 Sesion 8

En la sesi6on 8 se introduce un nuevo tipo de tag question, las de polaridad

sostenida, a través de una tnica actividad, la N° 14, cuyo objetivo especifico y otros

detalles se describen a continuacion:

Actividad 14: Esta actividad se relaciona con los cuatro objetivos didacticos y
tiene por fin especifico motivar al alumnado para indigar sobre otros matices
emocionales de las tag questions y utilizarlos en intercambios orales cortos,
improvisados. Para ello, se presentara un nuevo tipo de tag questions, las de
polaridad sostenida (enunciado positivo, tag positivo / enunciado negativo, tag
negativo). El profesor anunciara la reproduccion de un audio y pedira a los
alumnos que presten especial atencidén a su estructura sintactica. Una vez
escuchado el audio, el profesor cedera la palabra a los alumnos para que hagan
comentarios sobre lo escuchado. Si ninguno da con un comentario acertado, el
profesor reproducira el audio nuevamente y lo pausaréa justo antes de que se
produzca el tag. Preguntard a los alumnos el tag que deberia afiadirse y
reproducird el fragmento completo para contrastar la respuesta. De nuevo
extraera los comentarios de los alumnos y har4 las explicaciones pertinentes.
Seguidamente, El profesor ordenara y resumira los comentarios de los
alumnos sobre las particularidades de las nuevas tag questions, destacando su
valor pragmatico en la conversacion. Los alumnos practicaran los nuevos tipos
de tag questions y, al final, el profesor cerrara la sesion preguntando por el
estado de las presentaciones para la sesion N© 9 y recordara los elementos de la

rabrica de evaluacion que se tendran en cuenta.
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3.4.9 Sesion 9

Esta tultima sesion contiene solo una actividad, la cual se presenta como un

corolario de todo lo estudiado, a través de una actividad de role playing, en la cual los

alumnos demostraran los conocimientos y destrezas adquiridos a lo largo de la

ejecucion del proyecto. La actividad, con sus detalles se describe asi:

Actividad 15: En esta tltima actividad se sintetizan los cuatro objetivos
didacticos. Su objetivo especifico es motivar la realizacién de intercambios
orales realistas en situaciones de la cotidianidad, aplicando todos los
conocimientos y destrezas aprendidos y practicados hasta la fecha. Esta sesion
transcurrira a cargo, principalmente, de los alumnos, quienes prepararan el aula
con los elementos que consideren necesarios para dar realismo a los didlogos de
cada grupo de trabajo. Igualmente se encargaran de cargar en el ordenador del
aula las imagenes, audios o material digital de otro tipo que requieran para

escenificar sus dialogos.

3.5 Recursos

Para la realizacion de las actividades propuestas en el apartado 3.4 se

necesitaran los siguientes recursos:

Personal humano: el profesor del aula y uno méas para tareas de coevaluacion y
el alumnado.

Recursos electrénicos e informdaticos: ordenador del aula, pantalla interactiva o
proyector VideoBeam, aplicaciones de escritorio para la gestidon material
digitalizado y plataforma interactiva para coordinacion y gestién de trabajos en
linea (Microsoft teams u otra), iPads o tablets, equipo de amplificacion de
sonido.

Espacios: el aula, la sala multimedia y espacios abiertos (cancha deportiva y

jardin).

3.6 Temporalizaciéon

Las nueve sesiones de las que se compone este proyecto se distribuiran a lo

largo del trimestre II, como se muestra en la tabla 12, de acuerdo con el calendario

escolar, a partir de la segunda semana de enero; es decir, una semana después del

retorno a clases, luego de la pausa de Navidad y Afio Nuevo.
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Tabla 13: Temporalizacion

Sesiones  Actividades Objetivos Competencias Evaluacion Temporalizacién
N°1 1y2 1y2 CCL, CAA,CM Observacién 35 + 25
N° 2 3V4 1 CCL, CAA Observacién 45’ +15°
Nog 5y6 1y2 CCL, CAA, CM, Revision de 35 + 25

portafolios
N° 4 7y 8 1,2y3 CCL, Observacion 35 + 25
N° 5 9 1,2,3Y4 CCL, Examen corto 60’
N° 6 10y 11 1,2y3 CCL, Observacion 20’ + 40’
No 7 12y13 CCL, Revision de 15 + 40
portafolios
N° 8 14 1,2,3Y4 CCL, CSYC Observacion 60’
N°g 15 1,2,3Y4 CCL, CSYC,CD  Evaluaci6n de 60’
presentaciones

através de la

rubrica

Fuente: elaboracién propia

3.7 Evaluacion

En los siguientes tres apartados se describe los métodos e instrumentos para la
evaluacion del proceso, de sus resultados, asi como de la propuesta de intervencion.
Esta evaluacion se llevara a cabo desde el inicio y hasta el final de la ejecucion de la
propuesta, para poder mejorarla, profundizarla o expandirla. En este sentido, en el
apartado 3.7.1 se provee un instrumento para el profesor a cuyo cargo quedara la
ejecucion del proyecto de intervencion para evaluar dicho proceso; en el apartado 3.7.2,
un instrumento para la evaluacién de los resultados de la aplicacién de la propuesta, en
la que recogeran datos sobre sus efectos en el proceso de ensehanza-aprendizaje y, en el

3.7.3, un instrumento para evaluar la propuesta, una vez esta haya sido aplicada.

Dado que la finalidad del proyecto es el desarrollo de habilidades de percepciéon
y producciéon de los aspectos prosodicos de la lengua y su correcta interpretacion
pragmatica, en el contexto de una conversacion cotidiana, el monitoreo constante por
parte del profesor a cargo del proyecto es muy recomendable. Para acometer esta tarea
seria adecuado llevar un registro continuo del desempeno de los alumnos, a lo largo de
todas las sesiones de trabajo y en cada actividad, pues ello permitira calibrar el
verdadero avance del proyecto y hacer los ajustes convenientes, alli donde sea

necesario. En ello, serd de mucha ayuda tener presente la competencia de que se trate
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en cada actividad, para hacer una evaluacion coherente con el proposito de la actividad

y, sobre todo, determinar el grado de desarrollo de dicha competencia.

3.7.1 Evaluacion del proceso

Para la evaluacion del proceso de aplicacion de la propuesta se propone el
siguiente cuestionario (ver tabla 13), a través del cual se indaga sobre varios aspectos
relacionados con la preparacion, antes de la aplicacion de la propuesta, y sobre su
ejecucion. Las 14 preguntas han de responderse afirmativa o negativamente e indicar,
con cierta aproximacion el grado en que se ha conseguido un el aspecto sobre el cual se

pregunta.

Tabla 14: Cuestionario para evaluar la ejecucion de la propuesta

Respuestas

Si No | Parcialmente
(Indique un

Aspectos a evaluar %

aproximado)

Durante la etapa de preparacion para la aplicaciéon

de la propuesta

1. ¢Comprende la finalidad de la propuesta de

intervencion antes de ponerla en practica?

2. ¢Comprende la coherencia entre el proposito de la

propuesta de intervencioén y sus objetivos?

¢Conoce la metodologia que se propone?

¢Se adectan los recursos del aula a los

requerimientos de la propuesta?

5.  ¢Se adecta la temporalizacion de la propuesta a la

cantidad de contenidos?

6. ¢Se adectian las actividades al tiempo sugerido

para realizar cada una?

Durante el periodo de ejecucion de la propuesta

7. ¢Ha explicado clara y suficientemente a los

alumnos el proposito de este proyecto?

8. ¢Ha impartido todos los contenidos de la

propuesta?

9. ¢Ha realizado anotaciones diarias sobre el

desempeno de los alumnos, teniendo en cuenta
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las competencias a evaluar en cada sesion?

10. ¢Ha podido realizar los distintos agrupamientos
indicados segin los criterios propuestos?

11.  ¢Se han llevado a cabo las actividades en el orden
previsto?

12. ¢Ha tenido necesidad de sustituir alguna
actividad por otra?

13. ¢Se han utilizado los recursos recomendados en
cada sesion?

14. <¢Ha empleado Ud. mismo/a las tag questions en

clase, durante las sesiones de trabajo, para
expresar distintos propoésitos como, por ejemplo,

confirmar, preguntar, ironizar, etc.?

3.7.2Evaluacion de los resultados

Fuente: elaboracién propia

Para la evaluacion de los resultados demostrados por los alumnos, se propone el

siguiente cuestionario (ver tabla 14), en el que se indaga sobre once aspectos

relacionados con el desempeiio de los alumnos. El cuestionario ha sido concebido para

responderse afirmativa o negativamente e indicar, con cierta aproximacion el grado en

que se ha conseguido un el aspecto sobre el cual se pregunta.

Tabla 15: Cuestionario para evaluar el desemperiio global del alumnado

Aspectos a evaluar

Respuestas

No

Parcialmente
(Indique un

% aprox.)

1. ¢Considera Ud. que el alumnado maneja
adecuadamente la gramatica de las tag questions?

2. ¢Considera Ud. que el alumnado discrimina las
curvas de entonacion de las tag questions?

3. ¢Considera Ud. que el alumnado ha aprendido a

interpretar correctamente la relacion entre la
curva de entonaciéon de las tag questions y la

intencidn del hablante en el habla cotidiana?
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¢Considera Ud. que el alumnado puede producir

tag questions con distintas curvas de entonacion?

¢Considera Ud. que el alumnado entona
adecuadamente las tag questions, empleando
curvas ascendentes o descendentes, segin la

intencidén de comunicaciéon?

¢Se mostr6 el alumnado interesado en indagar
sobre los distintos matices emocionales que
pueden adquirir las tag questions, segin su

entonaciéon?

¢Se encuentra el alumnado motivado a seguir
usando las tag questions fuera del ambito de la

propuesta de intervenciéon?

¢Considera que el uso del método Respuesta
Fisica Total ha aportado algin grado de
independencia al alumnado en la practica

individual de las tag questions?

¢Considera que la metodologia empleada, basada
principalmente en el enfoque cooperativo, ha
contribuido favorablemente al desarrollo de las

actividades?

10.

¢Considera que el trabajo en grupo ha favorecido
el intercambio de ideas y estrategias de estudio
entre los alumnos, ttiles para el aprendizaje de las

destrezas tratadas en esta propuesta?

11.

¢Considera Ud. que las competencias clave han
mejorado a través de las actividades de esta

propuesta?

3.7.3 Evaluacion de la propuesta

Fuente: elaboracién propia

Para la evaluacion de la propuesta se propone el siguiente cuestionario (ver

tabla 15), con diez preguntas, para responder afirmativa o negativamente e indicar, con

cierta aproximacion, el grado en que se han conseguidos los aspecto sobre los cuales se

pregunta.
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Tabla 16: Cuestionario para evaluacion de la propuesta

Respuestas

Parcialmente
Si No (Indique un

Aspectos a evaluar % aprox.)

1.  ¢Se han propuesto actividades que fortalecen

todas las competencias?

2.  ¢Se han organizado las actividades alrededor de

las competencias?

3. ¢Se ha empleado un enfoque que favorezca el

trabajo cooperativo entre los alumnos?

4. ¢éSe han disefiado actividades motivadoras?

¢Son pertinentes los contenidos incluidos en la

propuesta?

6. ¢Se han propuesto métodos coherentes con el

proposito de cada actividad?

7. ¢Considera que la propuesta es innovadora?

8. ¢considera que la propuesta es aplicable en otros

contextos con pocas adaptaciones?

9. <¢Considera que la propuesta es transversal

respecto a otros contenidos?

10. <¢Considera que con esta propuesta se favorece el

aprendizaje de los aspectos sociolingiiisticos y

pragmaticos de la lengua inglesa?

Fuente: elaboracion propia

3.8 Atencion a la diversidad

Una de las banderas del centro donde se proyecta desarrollar la propuesta de
intervencion es la atencion individualizada, por lo tanto, los alumnos con necesidades
especiales de apoyo educativo cuentan, de antemano, con el respaldo del centro y su
profesorado. La mayoria de sus espacios e instalaciones estan adaptados para facilitar
la accesibilidad y la movilidad y cuenta con recursos de apoyo para la realizacion de
distintos tipos de actividades, lo cual ofrece un abanico de opciones al alumnado con
algin requerimiento particular.

En lo que respecta a las actividades y las dinamicas en el aula, el trabajo

cooperativo, previsto para el desarrollo de este proyecto, permite distintos
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agrupamientos y formas de interaccion, con lo cual se presenta una oportunidad al
alumnado para cooperar con aquellos que necesitan de apoyo para la realizacion de
alguna tarea especifica y, también para darles la oportunidad de mostrar otras
habilidades que hayan podido desarrollar a consecuencia de alguna discapacidad. Tal
es el caso, por ejemplo, de los alumnos con alguna discapacidad visual, pues estos
suelen desarrollar mas otros sentidos, como el de la audicién. En ese sentido, estos
alumnos pueden asumir un papel de liderazgo en ciertas actividades para las que tienen
mejores destrezas.

En este sentido, en esta propuesta de intervencion se ha tenido en cuenta este
hecho, pues, la capacidad de discriminar las curvas de entonacién y de reproducirlas
correctamente también marca una diferencia entre personas que podrian no estar
conscientes de que son diversos en ese aspecto. Para compensar esta diferencia y
mientras no se desarrolle la capacidad para distinguir un patrén melodico de otro, en
esta propuesta se incluyen actividades alternas, en las cuales, en lugar de reproducir
con la voz la curva de entonacion, se utilizan los nudillos de las manos para marcar un
acento fuerte y uno débil y viceversa, golpeando sobre la mesa de trabajo. De esta
forma, si no se puede reproducir la curva melodica con la voz, en la pronunciacion de la
tag question se marcara un acento fuerte y uno débil si la curva es descendente o uno

débil seguido de uno fuerte, si es ascendente.
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4 Conclusiones

El presente trabajo surgié de una carencia detectada, tanto en las practicas
docentes como en la literatura cientifica consultada, relacionada con la ensefnanza de
los aspectos prosodicos del inglés, especificamente, con la producciéon de las llamadas
tag questions y el importante papel funcional y sociopragmatico de la entonacion, en su
produccion. De alli que, el objetivo general de este trabajo ha sido disefar una
propuesta de intervencion didactica basada en la prosodia y la pragmatica,
para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de las tag questions, en el aula de inglés de
ESO.

Para cumplir con ese objetivo general, se formularon tres objetivos especificos.
El primero de ellos consistié en llevar a cabo un estudio sobre la construccion de las
tag questions, en funciéon de su estructura sintactica. Con este objetivo se pretendia
indagar en la gramatica de estos elementos de la lengua, méas alld de las formas
canoOnicas que se exponen en los textos de secundaria y se suelen ensefiar en el aula.
Este objetivo intent6 conseguirse a través de la consulta de diversas fuentes
bibliograficas, principalmente, en articulos de divulgacion cientifica y libros de texto.
La finalidad de esta busqueda fue contrastar el tratamiento de estas estructuras
gramaticales en ambos tipos de materiales, asi como detectar aspectos que podrian ser

de interés didactico para el profesorado de inglés, en el nivel educativo seleccionado.

Este proceso de indagacion permiti6 constatar que existe una gran
disponibilidad de materiales cientificos sobre el tema, sobre todo, en lengua inglesa, a
través de distintos repositorios e, igualmente, que las fuentes encontradas, redactadas
en espaiol, representan un namero considerablemente menor. Ello justifica la eleccion
de un mayor nuimero de fuentes en inglés que en espaiiol, en la elaboracién de este

trabajo.

En los textos revisados se observdO que las tag questions se ensefan,
principalmente, desde el punto de vista gramatical y solo a través del empleo de un
numero muy limitado de tipos. En este sentido, se encontro, en primer lugar, que estas
estructuras podian categorizarse en dos grandes grupos. Por una parte, las que se
suelen ensenar en el aula de inglés, en educacion secundaria obligatoria, y aquellas que,
por falta de tiempo o por la dificultad que plantean para interpretarlas, se obvian en los
textos y las programaciones didacticas. De las primeras se dijo que correspondian al
grupo de las llamadas formas canonicas y se definieron como estructuras que se
construyen sobre un conjunto limitado de reglas sintacticas y de balance de polaridad

(+/-). Igualmente, se acot6 que estas serian relativamente faciles de explicar en el aula,
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dado que las reglas que siguen se pueden aplicar, hasta cierto punto, de un modo
mecanico. De las otras, se coment6 que comprenden todos aquellos casos en los que se

rompe la regla habitual, o que se estructuran con reglas variables o discrecionales.

Hasta aqui, se puede afirmar que, en el aspecto gramatical, en este trabajo se ha
intentado destacar el valor de la ensenanza de las tag questions, en tanto representan
un punto de apoyo en la ensenanza y la consolidacion de otros aspectos de la gramatica,
siendo este, quizas, su principal valor didactico. En efecto, como se ha podido observar
en el apartado 2, en las tag questions se compendian aspectos tales como los verbos
auxiliares y modales, los pronombres personales y la funcién sujeto, tacito o explicito,
la concordancia sintactica de género y namero, y los tiempos verbales, entre otras. De
alli que su ensefianza facilitaria tanto la comprobacién de conocimientos adquiridos en

cursos o unidades anteriores, como su reciclado y automatizacion.

Respecto al segundo objetivo especifico, con este se buscaba hacer un analisis de
las funciones de las tag questions, desde el punto de vista pragmatico. Para conseguirlo,
se intent6 recabar informacién especifica sobre el modo como se entonan y sobre los
matices intencionales y emocionales que derivan de las alteraciones de su curva
melodica. En este sentido, se destacd la importancia de ensefar los efectos negativos
que un uso inadecuado de un patrén de entonacion tendria sobre la comunicacion vy,
por ende, en la identidad social del hablante y sus relaciones con otros hablantes del

inglés.

A partir del anélisis de los textos, se constaté la preocupacion de varios
investigadores por el hecho de que el estudio de la prosodia se pasa por alto o solo se
trata en sus aspectos mas esenciales, generalmente, fuera de un verdadero contexto
comunicativo donde poder evaluar su relevancia. En consecuencia, se subrayo que para
superar esta situaciéon y poder dar un valor efectivo al estudio de las tag questions,
debian cumplirse, al menos, dos condiciones. Primero, que el profesor adquieriese los
conocimientos suficientes para detectar y encarar posibles deficiencias de sus
materiales didacticos y, segundo, que después de ensenar los aspectos sinticticos, sea
capaz de despertar en los alumnos el interés utilizar las tag questions, para expresar

distintas intenciones comunicativas, siguiendo patrones adecuados de entonacion.

El tercer objetivo se plante6 como la concrecion de los dos primeros, a través de
la elaboracion de una propuesta de intervencion. Este objetivo consistié en disefiar una
estrategia didactica, metodologicamente adecuada, con base en el conocimiento
recabado en el marco tedrico. Con dicha propuesta se pretendié hacer un aporte al

docente, llevandole una parte del conocimiento teérico, aplicable a la ensefianza de las

55



tag questions, a través de un conjunto de actividades concebidas con sentido practico y

espiritu ladico y creativo.

Respecto a la metodologia de la propuesta, esta se elaboré bajo una O6ptica
ecléctica, polivalente. De hecho, fue el resultado de combinar varios métodos y
enfoques. Por una parte, la Respuesta Fisica total se emple6 para la fase inicial de
exploracion y entrenamiento de los alumnos en el reconocimiento y produccion de
distintas curvas melodicas. El resto de las actividades fue concebido sobre la base del
aprendizaje cooperativo, el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje por
proyectos y la gamificacion. Como puede verse, una metodologia polivalente, pensada,

sobre todo, para motivar y atender a la diversidad.

Se puede concluir que durante la elaboraciéon de este trabajo se ha podido
apreciar la necesidad y pertinencia de incorporar el enfoque prosodico-pragmatico en
la ensefianza de las tag questions, pues, sin un conocimiento de la prosodia, la
ensenanza de los aspectos gramaticales cumple un cometido parcial, dejando de lado lo
maés importante, el verdadero significado de estas estructuras. Al fin y al cabo, como
han apuntado los autores citados en el marco tedrico, el sentido de las tag questions
depende, principalmente, de su entonacion, pues ella permite diferenciar una peticion
educada de otra hostil, solicitar acuerdo respecto a una opinion o confirmarla o,
simplemente, expresar sutilmente la necesidad de que el interlocutor realice alguna
accion. De modo pues que, al intentar conseguir los objetivos del trabajo, se espera
haber realizado dos aportes principales; el primero, elevar la conciencia del
profesorado de inglés sobre el valor didactico de las tag questions, como punto de
apoyo para reciclar, consolidar y automatizar otros elementos de la gramética y, en
segundo lugar, haber aportado suficientes argumentos para justificar la ensefianza de la
prosodia en el inglés, a través de las tag questions y, a partir de alli, extrapolarlo a otras

estructuras gramaticales.
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5 Limitaciones y prospectiva

Durante la realizaciéon de este trabajo se enfrentaron algunas limitaciones de
orden logistico y otras, de orden practico. Respecto a las logisticas, vale destacar que, si
bien se hallo suficiente literatura en inglés, sobre el tema, tanto a nivel teérico como
aplicado, durante la bisqueda, en cambio, solo se encontr6 un nimero muy inferior de
trabajos en espanol, dedicados a la ensefianza de las tag questions a hablantes del
espafiol como Li. Por otro lado, también fue un reto encontrar material sonoro con
muestras suficientemente variadas de tag questions que recogiesen la gran diversidad
de estas estructuras, tanto a nivel sintactico como prosddico y pragmatico. En
particular, habria sido deseable encontrar videos en los que pudieran observarse las
particularidades sintacticas de estas estructuras, su prosodia y sus usos, en

conversaciones extraidas de la realidad o disenadas didacticamente para tal fin.

Desde el punto de vista practico, la principal limitacion ha sido la imposibilidad
de desarrollar el proyecto de intervencion, en todas sus fases, o realizar, al menos, un
estudio piloto, que permitiera recoger datos suficientes para identificar aquellos puntos
donde hiciera falta introducir ciertos ajustes o, incluso, cambiar de direccion. No
obstante esta limitacion, la cual estaba prevista desde tiempo antes de comenzar la
redacciéon de la propuesta, durante la elaboracién de este trabajo ha habido amplio
espacio para la reflexiéon sobre como se podria llevar a cabo y cuéles podrian ser los

resultados de su aplicacion.

En relacion con futuras lineas de investigacion, convenientemente adaptada,
esta propuesta tiene aplicabilidad en otras areas asociadas al desarrollo y empleo de las
habilidades discursivas, pragmaticas y sociolingiiisticas en el habla, en inglés. En este
sentido, tanto los contenidos del marco tedrico como las actividades propuestas pueden
utilizarse como base para trabajar la entonacion en distintos tipos de enunciados, para
mejorar la interacciéon con hablantes nativos u otros hablantes del inglés como L2y, en
general, para preparar al alumnado para adecuar sus opciones lingiiisticas y registro a
distintos escenarios y contextos de comunicacion. Para ello, seria conveniente ampliar
el marco teorico de la propuesta, profundizando en el conocimiento de otros tipos de
tags asi como en sus aspectos prosodicos y pragmaticos y sus usos particulares, en
distintas variedades del inglés e, igualmente, extrapolar las consideraciones prosédico-

pragmaticas a otros ambitos como la lectura y las escuchas de material grabado.

Seria recomendable profundizar en el estudio de aquellos aspectos de la
didactica de la prosodia y la pragmatica inglesas que tienen maés relevancia en el aula,

como las transferencias lingiiisticas de todo tipo entre el espanol y el inglés, tales como
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los patrones de entonacion o las formas particulares de enfatizar informacion o parte
de ella. En este aspecto, la presente propuesta pretende ser un aporte, pues aparte de
las formas canonicas de las tag questions que se presentan tradicionalmente en los
textos de secundaria, en ella se ofrece una vision mas amplia y contextualizada, que va

mas alla de la forma hacia sus usos y verdaderos significados.

Finalmente, es pertinente recalcar que en las tag questions se resumen no solo
distintos contenidos gramaticales sino, también, modos de pensar y de decir que
revelan una idiosincrasia. Por lo tanto, la concrecién de este proyecto de intervencion
contribuiria en la preparacién para la vida social, profesional, académica y laboral, en
contextos en los que se requiere un dominio de los aspectos sociopragmaticos de la
lengua inglesa. De manera que, en el contexto de movilidad y plurilingiiismo que
caracteriza al espacio europeo, con la puesta en marcha de este proyecto se estaria
facilitando también el desarrollo de la competencia cultural, pues se expondria al
alumnado a distintos modos de enfrentar la misma situacién comunicativa, en distintas
situaciones y registros, a través de estrategias de comunicaciéon coherentes con sus

emociones e intenciones.
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