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Resumen

Este trabajo fin de mdster presenta una propuesta didactica para la ensefianza de espafiol
como segunda lengua (EL2) a aprendientes de 12-13 afos de nivel A2 en un centro de
ensefianza secundaria en la ciudad de Malaga. Esta propuesta didactica estara fundamentada
en el modelo pedagdgico finlandés denominado aprendizaje basado en fenémenos (ABF). El
objetivo de esta propuesta es ofrecer una alternativa metodolégica que satisfaga las dos
necesidades primordiales que tienen los hijos e hijas de familias inmigrantes que todavia no
dominan la lengua espafiola: aprender el idioma e integrarse en el sistema educativo y la
comunidad de forma proactiva. Para la elaboraciéon de dicha propuesta se parte de un marco
tedrico en el que se definird en qué consiste el ABF y se explorara detalladamente la ultima
reforma curricular del sistema educativo finlandés. En el siguiente apartado se estudiaran las
caracteristicas de las Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica (ATAL) segun la normativa
educativa vigente en Andalucia. También se exploraran las posibilidades legales que existen
en la normativa andaluza para disefiar un proyecto educativo de centro (PEC) inspirado en
ABF. Por ultimo, se ofrecera la propuesta de intervencidn consistente en una unidad didactica
compuesta de cinco sesiones en las que se presentan una secuencia coherente de actividades
dirigidas al aprendizaje de la lengua espafiola a través de la exploracién del fenémeno
seleccionado: la exposicidn universal. Cada una de las sesiones estara construida alrededor de
una pregunta sobre dicho fendmeno. De tal manera que cada una de las preguntas den
respuesta a una perspectiva diferente del fenédmeno vy, a su vez, estén relacionadas con el
resto de asignaturas que componen el curriculo. De esta forma, se ensefara espanol de forma
integrada con el resto de asignaturas, confluyendo todas ellas en la organizacién de una

exposicién universal en el centro educativo.

Palabras clave

Ensefianza de Espafiol como segunda lengua (EL2). Aprendizaje basado en fendmenos (ABF).

Aulas temporales de adaptacion linglistica (ATAL). Posmétodo. Enfoque orientado a la accién.
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Abstract

This master's thesis presents a didactic proposal for teaching Spanish as a second language
(SL2) to 12-13 year-old learners at A2 level in a high school in the city of Malaga. This didactic
proposal will be based on the Finnish pedagogical model called phenomena-based learning
(PhBL). The objective of this proposal is to offer a methodological alternative that satisfies the
two main needs of the sons and daughters of immigrant families who have not yet mastered
the Spanish language: to learn the language and to integrate into the educational system and
the community in a proactive way. In order to elaborate this proposal, a theoretical framework
will be used to define what PhBF consists of and the latest curricular reform of the Finnish
educational system will be explored in detail. In the following section we will study the
characteristics of the Temporary Language Adaptation Classrooms (TLAC) according to the
current educational regulations in Andalusia. It will also explore the legal possibilities that exist
in the Andalusian regulations to design a school educational project (SEP) inspired by PhBL.
Finally, the intervention proposal will be offered, consisting of a didactic unit composed of five
sessions in which a coherent sequence of activities aimed at learning the Spanish language
through the exploration of the selected phenomenon: the universal exhibition. Each of the
sessions will be built around a question about the phenomenon. In such a way that each of
the questions will answer a different perspective of the phenomenon and, at the same time,
will be related to the rest of the subjects that make up the curriculum. In this way, Spanish will
be taught in an integrated way with the rest of the subjects, converging all of them in the

organization of a universal exhibition in the high school.

Keywords

Spanish as a second language (SL2). Phenomenon-based learning (PhBL). Temporary Language

Adaptation Classrooms (ATAL). Post-method. Action-oriented approach.
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1. Introduccion

Los movimientos migratorios se han convertido en un fendmeno social a gran escala en el
mundo globalizado en el que vivimos. Miles de familias cada dia deciden poner rumbo a paises
lejanos en pos de un futuro mejor. Uno de los primeros retos a los que se enfrentan es el

aprendizaje del nuevo idioma y la integracién en la nueva sociedad a la que se incorporan.

Muchas de estas familias eligen Espafa como destino. Es por eso que nuestro sistema
educativo cuenta con mecanismos para ayudar a los hijos e hijas de estas familias a adaptarse
e integrarse al nuevo entorno social. Como docentes, debemos utilizar las herramientas
pedagdgicas mas adecuadas para, no sélo facilitarles el aprendizaje de la lengua espafiola, sino

al mismo tiempo hacerles formar parte activa de la nueva comunidad en la que viven.

La propuesta de intervencién didactica que a través del presente trabajo se ofrece, pretende
aportar una alternativa metodoldgica que satisfaga las dos necesidades primordiales que
tienen los hijos e hijas de familias inmigrantes que todavia no dominan la lengua espafiola:
aprender el idioma e integrarse en el sistema educativo y la comunidad de forma proactiva.
Para lograrlo, se propondra una unidad didactica (UD) para un Aula Temporal de Adaptacién
Lingliistica (ATAL). Esta UD se encontrard enmarcada en un Proyecto Educativo de Centro
(PEC) inspirado en uno de los sistemas educativos que mds relevancia mundial ha cobrado en

los ultimos afios, el sistema educativo finlandés.

Al calor de la ultima reforma curricular del pais escandinavo, toma fuerza un modelo
pedagdgico denominado aprendizaje basado en fendmenos (ABF). De forma sucinta, el ABF
consiste en estudiar los fendmenos del mundo que nos rodea de manera holistica y
multidisciplinar (Silander, 2015b). Para lograrlo, las diferentes areas que componen el
curriculo educativo trabajan de forma integrada en la exploracion del fendmeno desde todas

sus perspectivas.

Este trabajo estd dividido de tres secciones: la primera es un marco teérico; la segunda es la
propuesta de una unidad didactica fundamentada en el ABF para un grupo de ATAL de 12 de
la ESO; y una tercera y ultima parte dedicada a la reflexion sobre los resultados y emision de

las conclusiones del trabajo.
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El marco tedrico consta de dos de bloques principales. El primero de ellos esta destinado a
definir con la mayor precision posible en qué consiste el ABF. Para ello se investigara el
contexto en el que cobra trascendencia internacional: la ultima reforma curricular del sistema
educativo finlandés. Ademas, se escudrifiara el tratamiento que hace el curriculo del pais
escandinavo de la ensefianza de las lenguas y se indagara en las raices pedagdgicas que

vertebran al ABF.

El segundo bloque estd dedicado a estudiar las caracteristicas de las ATAL segun la normativa
educativa vigente en Andalucia. Para ello se analizara la Orden de 15 de enero de 2007, por la
qgue se regulan las Aulas Temporales de Adaptacién Linglistica. También se exploraran las
posibilidades legales que existen en la normativa educativa andaluza para disefiar un Proyecto
de Centro (PEC) inspirado en ABF. Para cerrar el segundo bloque y, por tanto, el marco tedérico
de este trabajo, se fundamentaran las razones que hacen del ABF un medio pedagdgico ideal
para lograr los propdsitos que se persiguen con las ATAL. Ademads, se destacardn las
investigaciones mas importantes en las que se ha estudiado la aplicacion del ABF en Ia

ensefianza de lenguas extranjeras y segundas lenguas.

El apartado dedicado a la propuesta de intervencidn incluye una unidad didactica compuesta
de cinco sesiones en las que se presentan una secuencia coherente de actividades dirigidas al
aprendizaje de la lengua espafiola a través de la exploracion del fenédmeno seleccionado: la
exposicidn universal. Cada una de las sesiones estard construida alrededor de una pregunta
sobre el fendmeno. De tal manera que cada una de las preguntas den respuesta a una
perspectiva diferente del fendmeno y, a su vez, estén relacionadas con el resto de asignaturas
que componen el curriculo de primero de la ESO. De esta forma, se enseiara espaiol de forma
integrada con el resto de asignaturas, confluyendo todas ellas en la organizacién de una

exposicién universal en el centro educativo.

La ultima seccién del trabajo incluye una conclusién y una reflexion critica donde se analizaran
los hallazgos resultantes del proceso de investigacidn; las limitaciones encontradas y como se

han solucionado, asi como las prospectivas de futuro.
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1.1. Justificacion

La razén fundamental sobre la que se construye este trabajo es encontrar una respuesta
metodoldgica integral que conduzca al aprendizaje de la lengua espafiola como segunda
lengua (EL2) a la vez que facilite la integracién en la comunidad educativa de los hijos e hijas

de familias inmigrantes recién llegadas a Espaia.

Entre las diferentes posibilidades metodolégicas existentes en la comunidad educativa
internacional, se ha decidido seleccionar el aprendizaje basado en fenémenos (ABF). Como ya
se ha mencionado en la introduccién y se desarrollara profusamente en apartados venideros,
este modelo metodoldgico cobra fuerza al calor de la ultima reforma curricular en Finlandia.
Las razones por las que se ha elegido al ABF son, ademas del prestigio internacional del que
goza el sistema educativo finlandés, el cariz multidisciplinar que permite aprender una lengua
mientras se trabajan contenidos curriculares de diversas asignaturas, asi como la plasticidad
metodolégica que presenta y que habilita al docente a dar respuesta a las necesidades e

intereses propios de cada aprendiente.

Por tanto, como se explicara a continuacién, el ABF puede suponer un modelo pedagégico
Optimo para conseguir dar respuesta a los retos que se plantean en las ATAL. Las ATAL estan
dispuestas en la comunidad auténoma de Andalucia para atender a los hijos e hijas de familias

inmigrantes que no dominan la lengua espafiola.

En el articulo 2 de laOrden de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las ATAL, se establece
que las actuaciones que se lleven a cabo en los centros educativos que acojan a alumnado
inmigrante “fomentaran el valor de la interculturalidad, el respeto a la diversidad cultural y la

cooperacion y el intercambio de experiencias entre diferentes culturas”.

Ademas, en lo que refiere al aprendizaje de la lengua espafola, la Orden aclara que el PEC
deberd incluir las acciones que sean necesarias para conseguir “el aprendizaje del espafiol
como lengua vehicular”. De igual manera, se enfatiza en el mismo articulo que se facilitara “la
acogida del alumnado inmigrante, de manera que se facilite el proceso de escolarizaciéon e

integracion de este alumnado” (Orden 15/01/2007, art. 2, p. 7).

De este modo, el centro educativo que cuente con ATAL, tendra tres consignas normativas
claras: fomentar la interculturalidad, utilizar el espafol como lengua vehicular y facilitar la

integracién del alumnado en la comunidad. Por tanto, se deberd seleccionar un modelo

10
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pedagdgico que vertebre el PEC dando respuesta a estos tres requisitos especificos, ademas

de los relacionados con el resto del curriculo educativo.

Es en este punto, cuando ABF se presenta como una magnifica opcion metodolégica, ya que,
como se desarrollard en profundidad en su correspondiente apartado, facilita la creacion de
espacios educativos multidisciplinares en los que la proactividad y la interaccidon de los
aprendientes conducen el descubrimiento del mundo que nos rodea a través del estudio de

fendmenos concretos.

Por otro lado, el ABF también da respuesta a las recomendaciones del Marco Comtn Europeo
de Referencia de las Lenguas (MCER) que, como docentes de ATAL, se deben tener en cuenta
en la ensefianza de espafiol como segunda lengua. Entre las recomendaciones que ofrece el
MCER destaca la eleccion de enfoque metodolégico orientado a la accidn, justificandolo de la

siguiente manera:

El enfoque aqui adoptado, en sentido general, se centra en la accién en la medida en
gue considera a los usuarios y alumnos que aprenden una lengua principalmente como
agentes sociales, es decir, como miembros de una sociedad que tiene tareas —no sélo
relacionadas con la lengua— que llevar a cabo en una serie determinada de
circunstancias, en un entorno especifico y dentro de un campo de accidn concreto.

(Consejo de Europa, 2002, p. 9)
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1.2. Objetivos del TFM

1.2.1. Objetivo general
El objetivo principal de este trabajo es el siguiente:

- Disefar una unidad diddctica para un Aula Temporal de Adaptacién Linglistica (ATAL)

fundamentada en el Aprendizaje Basado en Fendmenos (ABF).

1.2.2. Objetivos especificos

Para la consecucion de dicho objetivo general, se tendran en cuenta los siguientes objetivos

especificos:

- Explicar en qué consiste el ABF y qué lugar ocupa en el curriculo educativo finlandés.

- Comprender cémo se enfoca la ensefianza de lenguas extranjeras y segundas lenguas
en el curriculo educativo finlandés.

- Describir las caracteristicas y finalidades de las ATAL.

- Fundamentar las razones que hacen al modelo pedagdgico ABF un medio dptimo para
lograr el aprendizaje de la lengua espafiola en las ATAL.

- Revisar la literatura cientifica en buisqueda de experiencias de indole similar.

- Presentar una estructura metodolégica que permita integrar el trabajo realizado en las
ATAL con el llevado a cabo en el resto de asignaturas con componen el curriculo
educativo del centro.

- Diseflar una secuencia didactica coherente, en la que la sucesién de actividades
permita el aprendizaje de la lengua espafiola a través del estudio del fendmeno

seleccionado.

12
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2. Marco teorico

2.1. Aprendizaje basado en fendmenos en el NCC

El ABF toma relevancia mundial al calor de la ultima reforma educativa en el pais escandinavo.
Se ha utilizado la colocacién “toma relevancia” porque no es que se origine algo
completamente nuevo, sino mas bien se organiza y potencian practicas y formas de entender
la educacién que venian llevandose a cabo desde hacia ya tiempo. Por ello, parece

conveniente dedicar algunos parrafos a presentar el curriculo educativo finlandés.
2.1.1. Introduccidn al National Core Curriculum

Al igual que ocurre en Espafia, la educacion en Finlandia es responsabilidad del Ministerio de
Educacidn y Cultura. Dentro de este Ministerio encontramos la Finnish National Board of
Education (FNBE) que es la agencia responsable del desarrollo de objetivos, métodos vy
contenidos educativos para primaria, secundaria y educacidon para adultos. Seguidamente
estaria la administracién local (denominada también como municipalidad) que juega un papel
muy importante en la concrecidon de las decisiones tomadas por el FNBE. Por ultimo, se

encontrarian las escuelas y otras instituciones educativas.

Segun Niemi (2014) el sistema educativo finlandés esta descentralizado. Esto significa que las
autoridades educativas locales son las responsables de la prestacién y calidad del servicio
educativo. El control gubernamental es muy tibio. En lugar de un curriculo nacional detallado
e impuesto, el curriculo educativo finlandés supone una suerte de formato base que define
los objetivos para cada nivel educativo. Pero estos objetivos estdn expresados genéricamente

fomentando su concrecion local.

Este curriculo del que habla Niemi es el denominado National Core Curriculum (NCC), cuya
version mas reciente es la actualizacion de 2014, ha sido renovado cada diez afios desde su

creacion en 1985.

El director del FNBE, Jorma Kauppinen (2016), se refiere al NCC como un documento
estratégico que refleja la comprension de la humanidad, la sociedad y el aprendizaje. Ademas,

conecta el trabajo de cada escuela con las estrategias municipales y nacionales.

Aunque la elaboracién del NCC es coordinada por el FNBE, todos los agentes educativos

participan en el desarrollo curricular a través de diferentes equipos o grupos de trabajo.
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Dentro de estos agentes se encuentran: el profesorado, las universidades, las municipalidades

y las escuelas.

Ademas, en el NCC se reserva un lugar para la participacién del alumnado y de la comunidad
en la concrecidn curricular local, de este modo, segun el NCC, se debe proporcionar a los
alumnos la posibilidad de participar en la preparacion del plan de estudios y los planes
asociados. La cooperacidon con actores fuera de la escuela enriquece el trabajo escolar y lo

conecta con la vida en la comunidad alrededor de la escuela (FNBE, 2016, seccién 1.2).

Kauppinen (2016) explica que la ultima reforma curricular era necesaria porque el mundo
alrededor de la escuela ha cambiado significativamente desde la reforma curricular de 2004.
Hacer frente a los efectos de la globalizacion y los desafios que presenta la construccién de un

futuro sostenible requiere de nuevas competencias y habilidades.
El director del FNBE destaca entre las cualidades del NCC las siguientes:

= El curriculum es holistico y compacto, cubre todas las areas del aprendizaje y la vida
escolar, no sdlo las diferentes asignaturas.

= Los objetivos de aprendizaje y los prerrequisitos para un proceso de aprendizaje
exitoso son mds importantes que los contenidos de las asignaturas.

= El curriculum es inclusivo; cubre la educacién para todos los aprendientes.

= El curriculum busca un equilibrio entre el logro académico y el bienestar personal.

® Elcurriculum esta orientado hacia el futuro y se fundamenta en el pensamiento basado

en competencias.
2.1.2. Elfendmeno

Etimolégicamente la palabra fendmeno proviene del latin phaenomenon (‘apariencia’), y este
del griego antiguo dawouevov (phaindmenon), de daivw (phaino), ‘mostrar’, en ultima
instancia del protoindoeuropeo *b"a-, “brillar”. Para Fuster lo primordial es comprender que
“el fendmeno es parte de un todo significativo y no hay posibilidad de analizarlo sin el aborde

holistico en relacién con la experiencia de la que forma parte” (2019, p. 204).

Hasta en 458 ocasiones se utiliza el término fendmeno en el texto que da forma al National
Core Curriculum for Basic Education 2014 (NCC). Indagar en el porqué de esta insistencia

conceptual es el objetivo marcado para los siguientes parrafos de este trabajo.
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Symeonidis y Schwarz (2016) indican que el término fendmeno es utilizado en el NCC para
referirse a cosas, entendidas en su sentido mas amplio, que estan a nuestro alrededor y que
son susceptibles de ser observadas y exploradas. A través del andlisis exhaustivo que estos
dos autores hacen de la ultima reforma educativa finlandesa, deducen que el término
fendmeno parece penetrar en el contenido del nuevo curriculum, marcando una clara
direccién pedagdgica orientada al aprendizaje a través de temas de la vida real que tienen un
impacto practico para los aprendientes y cuyo abordaje les ayuda a desarrollar las

competencias esenciales para la vida.

Un ejemplo evidente de esta intencionalidad en el recurrente uso del término fenémeno en
el NCC, se puede encontrar en la descripcidn que se hace de la competencia transversal
denominada pensar y aprender a aprender. Esta hace referencia a que el trabajo escolar esta
basado en las propias experiencias, observaciones y preguntas de los aprendientes. Debe
haber espacio para la reflexidn, la visidn, el descubrimiento, la invencidn, la imaginaciéon y el
placer por aprender. Los aprendientes son alentados a realizar preguntas, a escuchar, a
realizar observaciones detalladas, a buscar informacién, a crear y desarrollar nuevas ideas
juntos, y a presentar los resultados de sus trabajos. Resolucién de problemas y tareas de
investigacion adaptadas a la edad ayudan a estimular la curiosidad e interés de los
aprendientes por los fendmenos del mundo que les rodea, asi como mejoran sus habilidades

para analizar, nombrar y describir elementos de su alrededor (FNBE, 2016, seccion 13.2).

Por tanto, segin el NCC, el fendémeno es algo perteneciente al mundo real y, por consiguiente,
susceptible de ser observado y explorado. Silander (2015a) afiade que los fendmenos deben
ser estudiados como entidades completas, es su contexto real, y tanto la informacién como
las habilidades relacionadas con cada fendmeno deben ser estudiadas cruzando las fronteras

entre asignaturas.

Realmente el término fendmeno marca una gran diferencia en la forma de entender el
proceso de aprendizaje ya que, como desarrollaré mdas profundamente en apartados
venideros de este trabajo, supone un enfoque de la forma de aproximarse al conocimiento
gue nace de la perspectiva subjetiva del que lo estudia. Ademas de esto, el término fendmeno
lleva implicito el cardcter holistico de los elementos que nos rodean, marcando de esta forma
un cambio de rumbo con respecto a la concepcién del conocimiento como un sumatorio de

partes que pueden ser separadas y aisladas para su estudio y comprension.
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Asi y desde una perspectiva filoséfica, Heymann (2009), define el fendmeno de la siguiente
manera: “El término fendmeno aparece ante todo en plural y, efectivamente, esta palabra
esta destinada a llamar la atencidn de lo que se manifiesta de forma multiple en nuestra
percepcion y en nuestro pensamiento de una manera no anticipable por nuestras teorias,
representando asi un encuentro con un estado de cosas que impone su presencia
independientemente de las opiniones que venimos arrastrando” (p. 39). Algunos ejemplos de
fendmenos podrian ser el cambio climatico, la Uniéon Europea, la democracia, el agua o la

energia (Symenonidis y Schwarz, 2016).
2.1.3. Laensefianza integradora

Una vez definido el concepto de fendmeno, se indagard sobre cémo plantea el NCC la
construccion del proceso educativo alrededor del mismo. Para lograr este objetivo se acude a
autores como Vahtivuori y otros (2014), quienes al estudiar en profundidad el NCC,
determinan que los diferentes modelos pedagdgicos, los estilos de ensefianza y los métodos
de trabajo no se incluyen en el NCC, pero hay pautas sobre cdmo construir entornos de
aprendizaje versatiles y seleccionar métodos de ensefianza. Aun asi, la decisidn final se deja a

los docentes.

Dentro de estas pautas de actuacidn, la principal es la denominada ensefianza integradora. A
través del NCC se insta a llevar a cabo una ensefianza integradora concretando que el
propdsito de la ensefianza integrada es hacer capaces a los aprendientes de ver las relaciones
de interdependencia que se establecen en el fendmeno estudiado, permitiéndoles unir
conocimientos con habilidades en varios campos del saber, interaccionando unos con otros e
incorporando estos conocimientos y habilidades de forma significativa (FNBE, 2016, seccion
4.4). De hecho, el mismo NCC esta construido de esta forma, segun Vahtivuori y otros (2014),
el NCC puede ser entendido como un extenso ecosistema, en el que las diferentes areas que
lo componen estan ligadas las unas a las otras, como un entorno de ensefianza-estudio-

aprendizaje con innumerables dimensiones.

Segun se indica en el NCC, una condicidn previa necesaria para la ensefanza integradora es
que tanto los contenidos de ensefianza como los métodos de trabajo estén orientados a
examinar los fendmenos del mundo real como un todo, tanto en las asignaturas como en los

estudios multidisciplinares (FNBE, 2016, seccién 4.4).
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Para conseguir llevar a la practica esta ensefianza integradora, desde el NCC se establecen tres
elementos (Halinen, 2018): competencias transversales, multidisciplinary learning modules

(ML) o médulos de aprendizaje multidisciplinar y la evaluacién formativa de los aprendientes.
2.1.3.1. Competencias transversales

En primer lugar, se explorard qué se entiende por competencia transversal en el NCC. Segun
Halinen (2018), una competencia transversal se refiere a una entidad conformada por
conocimientos, habilidades, valores, actitudes y voluntades. Competencia también significa la
capacidad de aplicar conocimiento y habilidades a una determinada situacién o contexto. La
manera en la que los aprendientes utilizan su conocimiento y habilidades estd influenciada en
buena medida por sus valores y actitudes y por su disponibilidad para actuar (voluntad). Las
competencias transversales cruzan las fronteras transdisciplinares y vinculan los diferentes

campos del conocimiento tedrico y practico.

Al igual que la mayoria de los paises de la Unidon Europea, Finlandia ha incorporado las
recomendaciones del Parlamento y el Consejo Europeo sobre competencias en el aprendizaje
(2006/962/CE). En el NCC se plantean siete competencias transversales (FNBE, 2016, seccién
3.3):

= T1. Competencia para pensar y aprender a aprender.

= T2. Competencia cultural, interaccién a autoexpresion.

= T3. Competencia para la autonomia personal organizacion de la vida diaria.
= T4. Competencia para la multiliteracidad.

= T5. Competencia en tecnologias de la informacién y la comunicacion.

= T6. Competencia para la vida laboral y el emprendimiento.

= T7.Competencia para la participacion en la construccion de un futuro sostenible.

La creciente necesidad de competencias transversales tiene su origen en los cambios que se
producen en el mundo que nos rodea. Los valores, la concepcidon de aprendizaje y la cultura
escolar suponen la base sobre la que se desarrollan las competencias (FNBE, 2016, seccidn

3.3).
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2.1.3.2. Mddulos de aprendizaje interdisciplinar

Como se acaba de exponer, el NCC insta a que esta ensefianza integradora esté presente
durante el desarrollo de las asignaturas. Sin embargo, se reserva un apartado especial para
conseguir su aplicacion, los denominados multidisciplinary learning modules (ML) o mdédulos
de aprendizaje multidisciplinar. En el NCC se menciona que para conseguir apoyar el desarrollo
de las competencias transversales se introducen los ML como periodos de estudio integrado
basados en la cooperacion entre asignaturas (FNBE, 2016, seccion 4.4). Seguidamente se
explica que los ML pretenden comprometer a los aprendientes con la exploracidn holistica del
fendmeno, interpretado éste como un tema del mundo real que no puede ser abarcado desde
la perspectiva de una Unica asignatura. El objetivo de los ML es la aproximacién funcional y la

expansion del mundo de las experiencias de los aprendientes (FNBE, 2016, seccién 4.4).

Ademas, se remarca la importancia de que los ML sean planificados localmente; es decir, es el
propio centro educativo el que se encarga de su planificacion y puesta en marcha. Esto es, se
establece un modelo descentralizado que habilita a cada centro educativo para establecer los
objetivos, principios y métodos que guiaran el proceso de implementacién de los ML. A esta
autonomia de los centros se afiade la necesidad de establecer vinculos con la sociedad que los
rodea, facilitando la creacién de experiencias educativas de cardcter comunitario. Por ultimo,
en el NCC, se deja claro que el rol de los aprendientes serd proactivo teniendo capacidad de
tomar parte en la planificacion de los ML, tanto en el establecimiento de objetivos como de

contenidos y estrategias metodoldgicas (FNBE, 2016, seccion 4.4).
2.1.3.3. Evaluacién formativa

Segun el andlisis que hace Halinen (2018) del NCC, se interpreta que, en Finlandia se pone el
foco en la evaluacion formativa que guie, motive y aliente a los aprendientes durante todo el
proceso educativo a través de un feedback constructivo y personalizado. Esta evaluacién
formativa se concibe desde una triple perspectiva, esto es, evaluacidon del aprendizaje,
evaluacidn como aprendizaje y evaluacion para el aprendizaje. Esto se traduce en que los
aprendientes, acompafiados y guiados por sus docentes, aprenden paulatinamente a
establecer sus propios objetivos de aprendizaje, a discutir los criterios de evaluacion y a

evaluar los resultados de su propio trabajo.
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La evaluacién versatil y el feedback constructivo suponen la clave pedagdgica para apoyar a
los alumnos y alumnas en su desarrollo global y su aprendizaje. Desde la escuela se desarrolla

una cultura evaluativa cuyas caracteristicas clave son las siguientes (FNBE, 2016, seccion 6.1):

= Crear una atmodsfera de acompafiamiento que anime a los aprendientes a dar el
maximo de si mismos.

= Establecer una linea de trabajo dialégica e interactiva que fomente la participacién del
alumnado.

= Apoyar a los aprendientes en la comprensién de sus propios procesos de aprendizaje,
al mismo tiempo que se promueve la visibilidad de su progreso.

= Una evaluacion versatil, ética y justa.

= El uso de la informacién obtenida para planificar futuras actuaciones en la escuela.

En este punto del trabajo se recapitulard lo expuesto hasta el momento. Por un lado, se ha
definido el concepto de fendmeno y por otro, se ha analizado a través de qué mecanismo se
articula el proceso de aprendizaje centrado en el fendmeno: la ensefianza integradora,
especificamente desarrollada en los ML, aunque segun el NCC, debe estar presente también
en la ensefianza por asignaturas. La ensefanza integradora, como se ilustra en la figura 1,
tiene como objetivo el desarrollo de las competencias transversales y todo este proceso sera
retroalimentado por estrategias de evaluacién formativa. Para conseguir esta ensefianza
integradora se asume la necesidad de un enfoque pedagégico que permita examinar al
fendbmeno como una entidad completa, tanto en cada asignatura como en estudios

multidisciplinares (FNBE, 2016, seccion 4.4).

4 N

APRENDIZAJE

ENSENANZA

BASADO EN
INTEGRADORA

FENOMENOS

ML+
ASIGNATURAS

- _/

Figura 1. Ensefianza integradora. (elaboracion propia)
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2.1.4. Laensefianza de lenguas en el NCC. Un enfoque posmetddico.

Una vez escrutado de forma general el NCC, se da paso a la exposicion del tratamiento

especifico que el NCC prevé para la enseiianza de lenguas extranjeras y segundas lenguas.

Para empezar, hay que destacar que el curriculo de lenguas extranjeras presente en el NCC
estd formulado como curriculo basico para la ensefianza de cualquier lengua. De manera que
el docente se asegurara de que la ensefianza de una lengua especifica sea programada de
acuerdo al curriculo basico, incluyendo la ensefianza de cualquier lengua, como el finlandés

como segunda lengua para aprendientes inmigrantes (FNBE, 2016, seccion 15.4.3.).

Otro aspecto relevante que llama la atencion es que desde el NCC se facilita que los
aprendientes cuya lengua materna no sea la finlandesa, puedan utilizar su propia lengua en
diferentes asignaturas y actividades escolares de forma que les ayude a mantener su lengua 'y
cultura materna (FNBE, 2016, seccidn 9.4.). De igual manera, se establece que el objetivo es
guiar a los aprendientes para que aprecien la diversidad cultural e idiomatica y asi promover

el bilingliismo y el multilingtiismo (FNBE, 2016, seccién 9).

Segun Nguyen (2018), Finlandia parece haber elegido el camino de la pedagogia posmétodo
de Kumaravadivelu (2003a, b; 2006a, b) para construir y desarrollar su curriculo educativo.
Esta caracteristica se debe al hecho de que el NCC describe exclusivamente los objetivos
generales y los objetivos del aprendizaje de LE con una amplia gama de temas y
recomendaciones para la utilizacion de materiales auténticos en la ensefianza, sin una

referencia explicita a ningiin método de ensefianza.

Para verificar el diagndstico propuesto por Nguyen, es fundamental conocer cémo,
Kumaravadivelu, caracteriza la pedagogia posmetdédica. Para ello, se acudird a la entrevista
qgue Foncubierta realiza a Kumaravadivelu, y en la que este ultimo, explica que los pilares que
fundamentan al posmétodo son los siguientes: “a) es generada por los profesionales sobre el
terreno, b) es sensible a las necesidades, deseos y situaciones concretas, c) estd basada en las
experiencias vividas por aprendientes y profesores, d) y esta conformada por tres principios

organizativos: particularidad, caracter practico y posibilidad” (Foncubierta, 2012, p.2).

Si ahora se regresa de nuevo al NCC, se puede comprobar que, efectivamente, la proyeccién
metodoldgica del curriculo finlandés es claramente posmetddica. Asi, se puede interpretar del

siguiente extracto del NCC:
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El punto de partida para seleccionar los métodos de trabajo son los objetivos
establecidos para la ensefianza y el aprendizaje y las necesidades, capacidades e
intereses de los alumnos. Los métodos de trabajo variados apoyan y dirigen el
aprendizaje de todo el grupo docente y de cada alumno. En la ensefianza se utilizan
métodos de trabajo adecuados para diferentes edades vy situaciones de aprendizaje.
Los diversos métodos de trabajo y evaluacién brindan a cada alumno la posibilidad de

demostrar su competencia de diferentes maneras. (FNBE, 2016, seccion 4.3)

Por otro lado, desde el NCC se propone un enfoque de la ensefianza de las lenguas orientado
a la accion. Alinedndose asi con lo planteado por el Consejo de Europa en el MCER (2002). En
palabras de Puren (2004), el MCER propone un enfoque orientado a la accién, que comprende
el aula como una microsociedad auténtica y como un lugar de concepcién y realizacién de

actividades con finalidad social.

Por ultimo, al igual que ocurre con el resto de asignaturas, el NCC establece la integracion de
la ensefianza de todas las lenguas con el resto de asignaturas: “La ensefianza de las lenguas
extranjeras deberd estar integrada en las diferentes asignaturas y los ML, y viceversa. Los
aprendientes seran estimulados para buscar informacidon en la lengua extranjera en las

diferentes asignaturas” (FNBE, 2016, seccion 15.4.3.).
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2.2. Anatomiay fisiologia pedagogica del aprendizaje basado en fendmenos

Previamente al analisis de la aplicacién practica del ABF parece imprescindible explorar la
fundamentacion tedrica en la que se basa este modelo pedagédgico. Practicamente la totalidad
de estudios que se han encontrado acerca del ABF coinciden en sefialar al constructivismo

como fundamento teérico principal.

Karlsson (2017) describe el ABF como un “paraguas pedagogico” que puede resguardar a otros
muchos enfoques pedagdgicos activos. Del mismo modo, comenta que, aunque el ABF tiene
muchas rutas pedagdgicas, no necesariamente ninguna de ellas es pariente cercano. Segun
Karlsson, los dos afluentes pedagdgicos principales que confluyen en el ABF son por un lado
las numerosas propuestas de pedagogia libre y activa del siglo XX, y por otro las mas recientes

interpretaciones del aprendizaje constructivista.

Igualmente, Sahlberg (2015), describe el ABF como una forma de aprendizaje constructivista
y multidisciplinar donde los aprendientes estudian un tema o concepto denominado

fendmeno desde un enfoque holistico en lugar de un enfoque segmentario.

Schuller y Watson (2009) coinciden en este enfoque constructivista del ABF definiéndolo como
un diseno curricular multidisciplinar que requiere de medios de aprendizaje constructivistas
donde los aprendientes exploran un tema de su interés desde una perspectiva holistica en

lugar de un enfoque parcelado en asignaturas.

Nguyen (2018) también coincide en destacar al constructivismo como motor tedrico del ABF,
resaltando la interaccién de diferentes interpretaciones constructivistas en el proceso del ABF.
Las interpretaciones a las que se refiere Nguyen son: el constructivismo de Piaget, el socio-
constructivismo de Vygotsky y la pedagogia de la liberacidon de Freire. Ademas, agrega la
fenomenologia como corriente filoséfica prevalente dentro del ABF. Tanto Symenonidis y
Schwarz (2016), como Karlsson (2017) y Silander (2015b) suscriben esta fundamentacién

constructivista y fenomenoldgica del ABF.

En los dos siguientes apartados se describirdn brevemente cada una de estos afluentes del
ABF, entendiendo que esto puede ayudar a proyectar un holograma multidimensional que

facilite la comprensién holistica de este fendmeno educativo.
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2.2.1. Enfoque fenomenoldgico

En primer lugar, se procurara esbozar el trasfondo filoséfico que acompafia al ABF. Es
importante senalar que toda forma de ensenar lleva aparejada una cosmovision. En el caso
del ABF y de acuerdo con estudios previos que han tratado de perfilarlo, como los trabajos ya
citados de Nguyen, de Symenonidis y Schwarz, de Karlsson o Silander; la corriente filoséfica

principal es la fenomenologia.

La fenomenologia es definida por Moran (2013) como la descripcidon cuidadosa de las
experiencias en la manera en la que estas son vividas por el sujeto, en palabras de Husserl
comenta el autor, desde la fenomenologia se propone el estudio de nuestra vida consciente
al completo. Esto quiere decir que se incluyen no sélo los estados y actos cognitivos explicitos,
como los juicios de valor, sino todo los actos y estados de la conciencia como son la conciencia
sensorial, la percepcion, la memoria, la imaginacion, los sentimientos, las emociones, el

pensamiento simbdlico y el razonamiento, entre otros muchos.

De esta forma, la fenomenologia se erige como una postura critica ante la ciencia
contemporanea, fundamentada esta ultima en los postulados del positivismo cientifico

objetivista. A este respecto, Fuster explica lo siguiente:

Desde esta postura, el enfoque fenomenoldgico plantea la necesidad de abordar y
analizar un dmbito relegado por la ciencia y que, sin embargo, es condicién de ella
misma y de todo conocimiento: la vida activa de construccién de sentido que realiza la
subjetividad humana, proceso origen de busqueda de conocimiento. El enfoque
fenomenoldgico proyecta una critica radical frente al positivismo cientifico, el cual
asume que el objeto de la ciencia es hallar leyes que gobiernan lo real, donde la

persona es concebida como un objeto mas de naturaleza. (Fuster, 2019, p. 203)

Frente a la concepcidn del objeto de conocimiento como producto apartado de la subjetividad
qgue defienden las corrientes positivistas, la fenomenologia propone abordar la siguiente
pregunta: écdmo la conciencia constituye el conocimiento? A partir de ello, se demuestra que
no hay posibilidad misma de objeto si no existe conciencia. El objeto es un correlato de la vida

consciente, es decir, todo objeto es objeto de una conciencia (Fuster, 2019).
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2.2.2. Perspectiva constructivista

En este apartado del trabajo se subrayara la marcada acentuacion constructivista que
presenta el ABF. Si se devuelve la mirada al texto curricular finlandés, se puede ver como
utiliza un vocabulario claramente constructivista. De hecho, el NCC se basa en una concepcién
del aprendizaje en la que el estudiante es un actor activo (FNBE, 2016, seccidn 2.3). De forma
sintética, se podria decir que, si la dupla que reina la ensefianza tradicional positivista es el

contenido y el docente, en este modelo pedagégico es el fendmeno y el estudiante.

Ademds de esto, se hace mencién expresa a la construccidon del aprendizaje en forma
colectiva. De esta forma, el NCC determina que el aprendizaje se produce en interaccidon con
otros aprendientes, con los docentes y otros adultos, en varios contextos sociales y diferentes
ambientes de aprendizaje (FNBE, 2016, seccion 2.3). Asi mismo, destaca la importancia de este
aprendizaje construido en comunidad, resaltando que el aprendizaje conjunto promueve el
pensamiento critico y creativo del estudiante, asi como su habilidad para solucionar

problemas y comprender diferentes puntos de vista (FNBE, 2016, seccion 2.3).

Por tanto, las dos principales vertientes del constructivismo, cognitiva y social, estan presentes
en el NCC. Esta combinacion de enfoques constructivistas se corresponderia con lo que
Serrano y Pons (2011) definen como enfoque constructivista emergente. Esta forma de
entender el constructivismo seria el resultado de la coordinacién explicita de dos perspectivas
tedricas: una perspectiva social, consistente en una visién interaccionista de los procesos
colectivos y compartidos que tienen lugar en el aula y una perspectiva psicolégica, consistente
en una visién constructivista cognitiva de la actividad individual de los alumnos mientras

participan en esos procesos compartidos (Coob y Yackel, 1996).

Aunque se ha decidido separar el enfoque filoséfico del pedagdgico en el disefio de este
trabajo, es indudable que ambos estan estrechamente relacionados y forman parte de un
mismo paradigma de conocimiento. De esta forma, se evidencia cdmo la concepcion
fenomenoldgica de la realidad esta profundamente vinculada con el enfoque constructivista
del aprendizaje. Asi lo expresan Gutiérrez, Buriticd y Rodriguez (2011) en su trabajo sobre
socioconstructivismo y aprendizaje escolar: “Definir el aprendizaje como proceso de
construccion implica considerar que aprender tiene que ver con la elaboracion y reelaboracién
de significados sobre aspectos o parcelas de la realidad y no simplemente con la repeticidn

memoristica de conceptos, datos o hechos, para, luego reproducirlos” (p. 60).
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2.2.3. Caracteristicas funcionales

En primer lugar, es fundamental recordar que la concepcion del aprendizaje sobre la que se
construye el NCC estd basada en el protagonismo activo de los aprendientes en su propio
proceso educativo. Por tanto, todo enfoque metodoldgico que se plantee deberd orbitar

alrededor del aprendiente como origen y destino de su propio proceso educativo.

Ademads, el NCC aflade que durante el proceso educativo los aprendientes aprenden a
establecer metas y a solucionar problemas tanto individual como colectivamente. El
aprendizaje es parte inseparable del crecimiento del ser humano y de la construcciéon de la
vida en comunidad. El lenguaje, los elementos fisicos y el uso de los sentidos son esenciales
para el desarrollo del pensamiento y del aprendizaje. Mientras adquieren nuevas habilidades
y conocimientos, los aprendientes consiguen reflejar en su aprendizaje tanto experiencias

como emociones. (FNBE, 2016, seccién 2.3.).

Como se ha mencionado en apartados anteriores, esta concepcion de aprendizaje propuesta
en el NCC se articula a través de la ensefanza integradora que incluye tres elementos: las
competencias transversales, la evaluacién formativa y los ML. Estos tres elementos confluyen

en el proceso educativo generado en torno a los fenémenos.

Segun Karlsson (2017), el punto de partida de este proceso es una visidn holistica asociada a
un fenédmeno del mundo real. Los fendmenos se inspeccionan como conjuntos y se ponen en
contexto, donde se aprenden los conocimientos y las habilidades superando los limites de las
materias. El ABF comienza con observaciones compartidas de fendmenos holisticos y genuinos
del mundo real en la comunidad de aprendizaje (Silander, 2015b). Esta observacién no ocurre
desde una perspectiva singular, como en la mayoria de los libros de texto o entornos de
aprendizaje no basados en la investigacion. Observar, analizar y examinar los fendmenos

comienza con un proceso colaborativo de hacer preguntas y plantear problemas.

Para Symenonidis y Schwarz (2016) las caracteristicas que un fendmeno debe reunir para

iniciar el proceso de aprendizaje son:

= Ser un objeto de observacion.

= Permitir el establecimiento de un modelo cientifico explicativo.
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= Permitir una estructura de aprendizaje extrapolable. Tiene que suponer un marco de
trabajo metafdrico que posibilite aprendizajes utiles para explorar otros fendmenos
del mundo real.

= Tiene que ser lo suficientemente motivante como para ligar el aprendizaje con la
experiencia emocional. Este requisito queda reflejado en el NCC cuando se explica que
los intereses, evaluaciones, enfoques de trabajo y emociones de los aprendientes, asi
como sus experiencias e ideas sobre si mismos, influencian su aprendizaje y su

motivacion (FNBE, 2016, seccién 2.3).

A estos requisitos que debe reunir un fendmeno para iniciar el proceso de aprendizaje
debemos sumarle las caracteristicas esenciales que segun Silander (2015a) deben estar

presente en la puesta en practica del ABF. Estas caracteristicas son las siguientes:

1. Holismo. A este respecto, Tissington (2019) propone el fenémeno de las Olimpiadas
como ejemplo. ElI fendmeno olimpico puede ser analizado desde diferentes
perspectivas: social (impacto de las Olimpiadas en el lugar donde se llevan a cabo),
histérico (evolucién de las Olimpiadas), médico (efectos fisiolégicos del entrenamiento
de competicidon) o comunicativo (papel de los medios de comunicacién en los Juegos
Olimpicos) entre otros.

2. Autenticidad. Durante la situacion de aprendizaje se deben utilizar métodos,
herramientas y materiales que se correspondan a los utilizados en el mundo real. En el
caso de las Olimpiadas, pudiera ocurrir que un grupo de clase decidiese disefiar unos
pequeiios Juegos Olimpicos en el colegio. Para ello necesitarian todo tipo de materiales
similares a los que se utilizan en la realidad: ordenadores, crondmetros, metros,
impresoras, material deportivo, etc.

3. Contextualidad. El fendmeno debe estar relacionado con los intereses, experiencias y
motivaciones de los aprendientes y fuertemente ligado a la realidad en la que viven.
Es posible que no signifiquen lo mismo los Juegos Olimpicos para un nifio de Tokio que
para uno de Nairobi (o quiza si, habria que estar en esas clases para saberlo).

4. Aprendizaje basado en problemas. La construccién del aprendizaje y del conocimiento
colaborativo debe centrarse en las preguntas que los propios aprendientes se hacen
del fendmeno en cuestién: ¢ por qué a veces se nos caen las cosas?, ¢ cOmo se organizan

unos Juegos Olimpicos?, épor qué votamos cada cuatro afios?
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5. Proceso de aprendizaje. En el ABF el aprendizaje es visto como un proceso que es
guiado y facilitado a través de las tareas de aprendizaje que se llevan a cabo. Estas
tareas guian la percepcidn y el proceso de informacion del aprendiente. El objetivo de

este proceso es aprender algo nuevo.

En cuanto a la forma de llevar a cabo la resolucién de las cuestiones relacionadas con el
fendmeno, Nguyen (2018) propone que las estrategias para resolver las preguntas van a
depender de varios factores, como por ejemplo las condiciones de aprendizaje, las

caracteristicas del contexto y las peculiaridades de cada participante.

De hecho, el NCC se refiere a la metodologia a emplear argumentando que la seleccion de la
metodologia de trabajo estard guiada por la diferenciacion en la ensefianza. Esta
diferenciacién estd basada en el conocimiento que el docente tiene de las necesidades
personales de cada aprendiente (FNBE, 2016, seccién 4.3). Por tanto, se puede observar cémo
se da cabida a utilizar la metodologia que el docente crea responde mejor a las necesidades

de los aprendientes en cada momento.

En resumen, el ABF ofrece un entorno educativo centrado en el aprendiente a través de la
exploracién de fendmenos contextualizados. El punto de partida es la observacion de un
fenédmeno de la vida real desde diferentes puntos de vista. A raiz de estas observaciones se
plantean preguntas acerca del fendmeno. Una vez establecida las preguntas se procede a la
blsqueda, elaboracién y presentacion de respuestas. Todo este proceso se realiza con el
protagonismo del aprendiente y la guia del adulto. Ademads, no es un viaje exclusivamente

personal, sino que se construye el conocimiento interaccionando con otros.
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2.3. Investigaciones sobre el ABF y la ensefianza de lenguas extranjeras

No son muchas las investigaciones que relacionan ABF con la ensefanza de lenguas
extranjeras. Sin embargo, si que se ha identificado un trabajo de indole similar al que se
pretende aqui. Se trata de la investigacién que Marsh, Diaz Pérez y Escarzaga Morales (2019)
llevaron a cabo en 15 institutos de educacion secundaria de la ciudad de Guadalajara, México.
La investigacion consistié en implementar proyectos educativos en los que se combinaba ABF
y AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras) para ensefiar inglés

como LE (Lengua Extranjera). Los objetivos perseguidos en esta investigacion incluian:

® Incrementar la autoconfianza y motivacion de los jovenes para aprender y usar inglés.

®=  Diseflar conjuntamente un prototipo de entorno de aprendizaje multidisciplinar que
acelere el aprendizaje de contenidos e inglés a la vez.

®  Desarrollar competencias en el profesorado para utilizar el aprendizaje innovador

impulsado por los aprendientes a través de la combinacién de ABF y AICLE.

Uno de los proyectos que llevaron a cabo consistia en estudiar el fendmeno de el embarazo
no deseado en adolescentes. Los aprendientes abordaron el fenédmeno desde diferentes
perspectivas, asumiendo responsabilidades y roles intencionales (padres y madres, médicos,
trabajadores sociales, etc.) y trabajando de forma cooperativa y multidisciplinar a través de
simulaciones de casos, juego de roles, investigaciones, comparaciones, evaluaciones, analisis

y reflexiones.

Marsh, Diaz Pérez y Escdrzaga Morales (2019) concluyen su articulo reforzando la idea de que
la combinacion de ABF y AICLE puede proporcionar una herramienta para un cambio positivo
con respecto al aprendizaje de idiomas. A esto afladen que ser testigo de como el ABF y AICLE
funcionan en entornos sociales tan diferentes como México y Finlandia, es un testimonio de
gue tanto los docentes de idiomas como los de otras asignaturas pueden llevar a cabo un
cambio cualitativo en el modelo educativo que emplean. Siempre y cuando se les proporcione

la inspiracioén, la orientacidon y el apoyo necesarios.
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2.4. Aulas temporales de adaptacion lingtistica

Este nuevo apartado del trabajo esta configurado para explicar qué son las ATAL y que

caracteristicas presentan segun la normativa que las regula.

En el caso de la comunidad auténoma de Andalucia, las ATAL vienen reguladas por la Orden
de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las medidas y actuaciones a desarrollar para la
atencién del alumnado inmigrante y, especialmente, las Aulas Temporales de Adaptacién
Linguistica. Por consiguiente, se ha acudido al citado texto normativo para comprender el

concepto, objetivos y funcionamiento de las ATAL.
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Figura 2. Evolucion flujo migratorio en Andalucia en 2020. (INE, www.epdata.es)

2.4.1. Definicion de las ATAL

Segun el articulo 7 de la Orden de 15 de enero de 2007, “el programa de las Aulas Temporales
de Adaptacion Lingistica estd destinado al alumnado inmigrante con desconocimiento del
espafol como lengua vehicular escolarizado a partir del Segundo Ciclo de la Educacion
Primaria y hasta el final de la Educacién Secundaria Obligatoria” (Orden 15/01/2007, art. 7, p.
8).
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2.4.2. Objetivos de las ATAL

Una vez definida, es fundamental conocer con qué objetivos se establecen las ATAL. Para ello
se ha examinado al articulo 6 de la citada, encontrando que los objetivos fundamentales del
programa de Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica son los siguientes (Orden

15/01/2007, art. 6, p. 8):

a) Facilitar la atencién especifica del alumnado inmigrante con desconocimiento del
espafiol con un programa singular que apoye la adquisicion de competencias
lingliisticas y comunicativas.

b) Permitir la integracion de este alumnado en el entorno escolar y social en el menor

tiempo posible y con garantias de progreso en el aula ordinaria.
2.4.3. Adecuacion del ABF a las necesidades de las ATAL

En este ultimo subapartado se explicard como el modelo pedagégico ABF responde a las
necesidades educativas que deben ser atendidas en las ATAL, de igual manera se comprobara
si el disefio de un proyecto educativo fundamentado en ABF es normativamente viable en

Andalucia.

Para responder al primero de los objetivos anteriormente planteados, se continta analizando
la Orden de 15 de enero de 2007, al hacerlo se encuentra que la atencién del alumno
inmigrante en los centros educativos debe responder a los siguientes requisitos (Orden

15/01/2007, art. 2, p. 7):

1. Los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante deberdn desarrollar
medidas y actuaciones que favorezcan su acceso, permanencia y promocién en el
sistema educativo.

2. Estas actuaciones, que fomentardn el valor de la interculturalidad, el respeto a la
diversidad cultural y la cooperacién y el intercambio de experiencias entre diferentes
culturas, deberan reflejarse en todos y cada uno de los apartados en que se estructura
el Proyecto de Centro e incluir acciones tendentes al desarrollo de, al menos, los

siguientes aspectos:

a) La acogida del alumnado inmigrante, de manera que se facilite el proceso de

escolarizacion e integracion de este alumnado.
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b) El aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, con todas las medidas que

los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante consideren mas

oportunas, en el ambito de sus competencias.

¢) El mantenimiento de la cultura de origen del alumnado inmigrante, con el fin

de promover el conocimiento y la valoracién de las diferentes culturas.

Ademads de esto, es importante destacar que la Orden de 15 de enero de 2007, deja claro que

el centro educativo debe llevar a cabo una serie de actuaciones especificas para el

mantenimiento de la cultura de origen del alumnado inmigrante. Estas actuaciones tendran

las siguientes caracteristicas:

1. Los centros docentes podran desarrollar actuaciones especificas para el

mantenimiento de las culturas de origen del alumnado inmigrante que promuevan el

conocimiento y la valoracion de estas culturas por toda la comunidad educativa.

2. Los objetivos fundamentales de las actuaciones que promuevan el mantenimiento de

la cultura de origen serdan los siguientes:

a)

b)

d)

e)

f)

Potenciar el aprendizaje de la cultura de origen, con el fin de que el alumnado
inmigrante no pierda la riqueza que esto supone.

Difundir informacién de todas y cada una de las culturas presentes en el
centro entre todos los componentes de la comunidad educativa.

Aprovechar los aspectos de enriquecimiento que aporta el conocimiento de
las diferentes culturas sobre la totalidad del alumnado del centro.

Fomentar la participacion del alumnado inmigrante y de sus familias en las
actividades extraescolares del centro.

Potenciar actitudes de solidaridad y tolerancia entre todo el alumnado del
centro en particular y de la comunidad educativa en general.

Favorecer la comunicacion y el sentido de pertenencia a la comunidad
educativa del alumnado, del profesorado y de las familias. (Orden

15/01/2007, art. 13, p. 10)

Por ultimo, se explora el Decreto 111/2016, de 14 de junio de 2016, por el que se establece la

ordenacidn y el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma

de Andalucia. Dentro del articulo 7, dedicado a las recomendaciones de metodologia

didactica, se identifica que el ABF supone un medio metodolégico acorde con las
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recomendaciones planteadas. Asi se puede leer que la primera de estas recomendaciones dice

lo siguiente:

El proceso de ensefanza-aprendizaje competencial debe caracterizarse por su
transversalidad, su dinamismo y su caracter integral y, por ello, debe abordarse desde
todas las materias y ambitos de conocimiento. En el proyecto educativo del centro y
en las programaciones didacticas se incluiran las estrategias que desarrollarad el
profesorado para alcanzar los objetivos previstos, asi como la adquisicién por el

alumnado de las competencias clave. (Decreto 111/2016, art. 7, p. 32)

Por tanto, se puede ver como a través de la aplicacion del modelo pedagdgico ABF se podria
dar respuesta a todos estos requisitos establecidos en la normativa. En el caso del fendmeno
seleccionado para la propuesta de intervencién didactica incluida en este trabajo, la

organizacién de una exposicién universal, permitiria lo siguiente:

= (Catalizar el conocimiento de las diferentes culturas presentes en la zona.

= Mejorar el dominio de la lengua espafola de los aprendientes a través de un enfoque
metodolégico diverso, contextualizado y basado en la accién.

= Crear espacios de intercambio e interactividad social que den cabida a todos los
miembros de la comunidad educativa, facilitando no sélo la participaciéon de los
aprendientes sino también la de sus familias.

= Generar estrategias didacticas transversales, dinamicas e integrales que faciliten la

consecucion de objetivos y adquisicién de competencias.

Toca el turno ahora de verificar si el disefio de un curriculo educativo basado en ABF es
normativamente posible. Como la propuesta de intervencidn didactica, presentada en el
tercer capitulo de este trabajo, esta destinada a un grupo de ATAL de primero de la ESO, se
acude a la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente
a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autdnoma de Andalucia. En el
preambulo de esta orden se explica sobre la autonomia de los centros para concretar su

proyecto educativo lo siguiente:

Se establece asi un marco normativo integrado para el desarrollo de la Educacion
Secundaria Obligatoria como proyecto educativo general y comun a todos los centros

docentes que la impartan en la Comunidad Auténoma de Andalucia, que debera ser
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concretado en los mismos a través de su propio proyecto educativo. Para ello, los
centros docentes disponen de autonomia pedagdgica y organizativa para elaborar,
aprobar y ejecutar dicho proyecto educativo de tal modo que permita formas de
organizacioén propias, adecuando la docencia a su realidad contextual. Se reconoce asi
la capacidad y la responsabilidad de los centros y del profesorado en la concrecion de
la oferta educativa y el desarrollo curricular, constituyendo una de las dimensiones
mas notorias de la autonomia profesional. Corresponder3, por tanto, a los centros y al
profesorado realizar una ultima concrecién y adaptacidn curricular en funcién de las
diversas situaciones educativas y de las caracteristicas especificas del alumnado al que

atienden. (Orden 16/07/2016, p. 109)

De esta forma, parece evidente que la autonomia con la que se dota a los centros educativos
para concretar el curriculo en el proyecto educativo posibilitaria la opcién de proyecto

educativo basado en ABF que en este trabajo se plantea.
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3. Propuesta didactica de intervencion

3.1. Presentacion

La siguiente propuesta de intervencion consiste en una unidad didactica fundamentada en el
modelo pedagdgico de origen finlandés denominado ABF. La propuesta esta dirigida a una
clase de ATAL de 12 de la ESO. La unidad didactica se compone de 5 sesiones que se

desarrollaran entre los meses de abril y mayo.

El fendmeno en torno al cual se construirdn las actividades serd la exposicién universal. El
proyecto educativo del instituto esta inspirado en la ultima reforma educativa finlandesa. De
este modo, en cada trimestre se tiene que llevar a cabo un ML. En este ML participan los
aprendientes y docentes de cada nivel, abordando el fendmeno elegido desde la perspectiva
de todas y cada una de las asignaturas. Como se ha mencionado anteriormente, el fendmeno
escogido para el trimestre en el que se sitla esta propuesta educativa serd la exposicién
universal. La eleccién de este fendmeno estd justificada por la reciente candidatura de la
ciudad de Malaga para la organizacion de la exposicidn universal de 2027. El centro educativo
se encuentra proximo a los terrenos donde iria ubicada la futura exposicién en el caso de que
ganase la candidatura malaguefia. Esta posibilidad ha provocado mucha expectacion en el
vecindario, que ven en la exposicién una oportunidad de trabajo y prosperidad para la zona.
Por tanto, el fendmeno elegido estaria visiblemente relacionado con la realidad de los

aprendientes y sus familias.

Para conseguir una comprension holistica de este fendmeno, se ha decidido organizar una
mini exposicion universal en el instituto. Desde el aula de ATAL se va a abordar el fendmeno
colaborando estrechamente con el resto de asignaturas. Para lograr dicho objetivo, cada una
de las sesiones que componen esta UD girardn en torno a una pregunta sobre el fenémeno. A
su vez, cada una de estas preguntas reflejard una perspectiva diferente del fenédmeno y cada
una de estas perspectivas estara relacionada con las diferentes asignaturas que componen el
curriculo. A continuacién, se muestra una tabla en la que se exponen las relaciones entre las
preguntas centrales de cada sesidn, la perspectiva del fendmeno que abarcan y la asignatura

con la que estan relacionadas.
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Tabla1
Perspectivas del fendmeno
N.2 Perspectiva que Asignatura
Sesién abarca del relacionada
Pregunta central )
fendmeno
1 ¢Qué es una exposicion universal? | Perspectiva histérica | Historia y Geografia
Lengua Castellana
2 ¢Cémo se organiza una exposicion Perspectiva Lengua Extranjera
universal? organizativa -
g Matematicas
Economia
3 ¢Cémo afecta la organizacién de Perspectiva Matematicas
una exposicion universal a la socioecondmica .
] Economia
ciudad?
Lengua Castellana
4 ¢COmo se promociona una Perspectiva Lengua Extranjera
exposiciéon universal? comunicativa . -
P Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual
Musica
éQué impacto tiene la organizacion Perspectiva Biologia y Geologia
de una exposicién universal en el medioambiental - .
5 P Fisica y Quimica
entorno?
Educacidn Fisica
Fuente: elaboracion propia.
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3.2. Contexto

3.2.1. Caracteristicas del entorno

El centro educativo al que va dirigido esta propuesta de intervencion es un IES (Instituto de
Ensefianza Secundaria). El instituto se encuentra situado en un barrio periférico de la ciudad
de Mdlaga. Es un area con una gran densidad de poblacién en la que conviven tanto familias
espafiolas como familias inmigrantes de primera y segunda generacion. Los lugares de

procedencia mayoritarios de las familias inmigrantes son: Marruecos, Rumania y China.
3.2.2. Caracteristicas del centro

El IES en el que se va a llevar a cabo la intervencion didactica consta tres lineas por nivel
educativo. El claustro esta conformado por 37 docentes. La dotacién de recursos del centro
es buena. Cada aula cuenta con pizarra tactil y ordenador. Ademas, estan disponibles para el
uso del alumnado tres sets de portatiles. Cada departamento cuenta con un pequefio
presupuesto anual de libre disposicién. El ambiente de trabajo es favorable, el claustro esta

cohesionado y trabaja en torno al proyecto educativo del centro.

La dificultad mas significativa que se encuentra en el centro es la pobre participacién de las
familias en las distintas actividades que se proponen. En general la convivencia es adecuada,
aungue en algunos casos aislados, hay jovenes conflictivos que dificultan el desarrollo de las

sesiones. En estos casos se aplican las medidas dispuestas en el plan de convivencia del centro.
3.2.3. Caracteristicas del grupo clase

La propuesta de intervencion va dirigida a una clase de ATAL (Aula Temporal de Adaptacién
Lingliistica) compuesta por 12 aprendientes de 12 de la ESO (Educaciéon Secundaria
Obligatoria): 4 marroquies, 4 rumanos y 4 chinos. Todos ellos se incorporaron al sistema
educativo espafiol hace dos cursos académicos, excepto dos alumnos, que llegaron hace tres
cursos, pero repitieron uno de ellos. Segin el MCER (Consejo de Europa, 2002) todos los
aprendientes tendrian un nivel A2 de espafol. Las familias de los aprendientes no hablan bien
espafiol, por lo que tienen pocas posibilidades para ayudarles en casa. Ademads, debido a las
dificultades econdmicas por las que pasan, tampoco les resulta viable contratar a un docente
externo para que lleve a cabo tareas de refuerzo, especialmente en lo que al aprendizaje de

espafiol se refiere.
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3.3. Objetivos de la propuesta didactica

3.3.1. Objetivo general

- Participar en el disefio, preparacién y puesta en practica de una exposicién universal

utilizando el espafiol como lengua vehicular.
3.3.2. Obijetivos especificos

- Desarrollar y expandir las cuatro destrezas fundamentales a través de la realizacion de
actividades.

- Trabajar e interiorizar contenidos lingtisticos, sociolinglisticos y pragmaticos de la
lengua espaiola.

- Analizar y reflexionar sobre las diferentes perspectivas que componen el fendmeno de

la exposicidn universal.
3.4. Metodologia

Como se ha detallado en el marco tedrico, el enfoque metodolégico que vertebra al ABF tiene
un marcado acento constructivista y posmetddico. Por tanto, la siguiente unidad didactica ha
sido concebida a modo de hoja de ruta. Es decir, aunque los diferentes elementos que
componen las sesiones estan previamente planificados, serdn susceptibles de ser modificados
y/o reemplazados en el caso de que en el devenir de las sesiones se estimase oportuno. Como
dice Kumaravadivelu, “la improvisacién es el distintivo de una ensefianza de calidad, si
definimos aquella como la desviacién necesaria de una actividad de aula planificada. El buen
profesor nunca puede ser prisionero de su propia planificacion didactica. De hecho, incluso el

mejor plan de clase es Unicamente el esbozo de una hoja de ruta” (Foncubierta, 2012, p.5).

Ademas de este trasfondo posmetddico, se cree importante destacar que el propdsito final
de, llevar a cabo una exposicion universal en el centro educativo, otorga a esta propuesta
didactica un prisma metodoldgico orientando a la accién. De hecho, el MCER (Consejo de
Europa, 2002) preconiza un enfoque orientado a la accién dando mayor importancia al
concepto de “accidn social” y enfatizando la dimension colectiva de las acciones junto a su
finalidad social. Este enfoque considera al alumno como un usuario de la lengua que aprende
la lengua a través de su uso y mediante la realizacion de tareas en un contexto social

determinado.
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3.5. Actividades
3.5.1. Sesiodn 1. Perspectiva historica.

Tabla 2

Sesion 1. ¢ Qué es una exposicion universal?

Objetivos - ldentificar informacién especifica en textos sencillos.

- Escribir descripciones breves en presente de indicativo.

- Conocer qué es una exposicién universal y la importancia que tuvo la
Expo 92 para la historia de Andalucia.

- Expresar opiniones utilizando expresiones como “pienso que...”, “en
mi opinidn se trata de...”.

- Respetar las opiniones y creaciones de los demas.

- Leer envozalta.

Destrezas - Expresiéon y comprensién escrita.

- Expresidon y comprension oral.

Contenidos | Lingliisticos: expresiéon de opiniones a través de estructuras gramaticales
concretas; vocabulario relacionado con la exposicién universal y la ciudad
de Malaga; presente de indicativo; fonética, ortografia y ortoépica de

palabras que generen dificultad.

Sociolingiiisticos: importancia de la Expo 92 para la historia de Andalucia

y pautas de actuacién en una tertulia.

Pragmaticos: expresién de opiniones, deteccion de datos falsos y saludos

a la hora de entrar y salir de clase.

Criterios de a) Conocer en qué consiste una exposicién universal.
evaluacién b) Encontrar datos sencillos en un texto escrito.

c) Expresar opiniones.

d) Redactar un texto descriptivo sencillo.

e) Respetar las opiniones y creaciones de los demas.

Agrupamiento | - Individual: actividad 1y 2.

- Grupos de cuatro personas: actividad 3.

Recursos Ordenador, proyector, tablets, diccionarios, papel y boligrafos.
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Actividades y

duracion

1. Visualizacidn del video promocional Expo 92.

20’

1.1. Previamente a la visualizacion del video, se lanzardn preguntas
abiertas y tipo verdadero/falso sobre el tema para comprobar el

grado de conocimiento previo de los aprendientes.

5'

1.2. Proyeccién del video promocional.

5/

1.3. Una vez visto el video se llevara a cabo una pequefia tertulia
sobre la pregunta: équé es una exposicion universal?. Cada
aprendiente tendra la oportunidad de explicar y debatir en qué

consiste una exposicién universal.

10’

2. Comprension lectora Sobre Malaga (malaga.eu).

35’

2.1. Se empezara la actividad leyendo el texto en voz alta. Se
aprovechara para aclarar la fonética de las palabras dificultosas.

Seguidamente, se llevara a cabo una lectura personal.

15’

2.2. Unavezleido el texto, los aprendientes pasaran a responder las

preguntas de la comprensién lectora sobre él mismo (ver anexo |).

10’

2.3. Cuando hayan terminado, se consensuardn las respuestas

correctas.

10’

3. Redaccién mentirosa. La ultima actividad consistird en una
redaccidn de un texto similiar al trabajado anteriormente, en el que
se promocionara uno o varios lugares del barrio que los aprendientes
crean interesante visitar. Sin embargo, en el texto se incluiran
algunos datos falsos. Una vez redactados, cada grupo leera su texto
a los demas, y éstos, tendrdn que detectar las mentiras. Cada grupo
sumard dos puntos cuando detecte un dato falso y perdera uno
cuando sefiale una mentira que no sea tal. Finalmente se proclamara
al grupo campedn. El texto serd redactado en presente de indicativo,
por lo que se introducira brevemente este tiempo verbal. Ademas,
debera contener al menos 5 mentiras y tendrd una extensién minima

de 100 palabras.

30’

Fuente: elaboracidn propia.
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3.5.2. Sesidn 2. Perspectiva organizativa.

Tabla 3

Sesion 2. ¢ Como se organiza una exposicion universal?

Objetivos - Escribir notas breves y sencillas acompaiiadas de imagenes.
- Crear presentaciones digitales sencillas.
- Aprender vocabulario basico perteneciente al campo semantico de las
exposiciones.
- Acceder a informacidn desde un ordenador.
- Utilizar formas de cortesia ligadas al acto de exponer: “Buenos dias,
mi nombre es... y vengo a presentar...”.
- Expresar gustos de forma sencilla: “(No) Me gusta porque...”
Destrezas - Expresidon y comprensién escrita.
- Expresién y comprensién oral.

Contenidos | Lingliisticos: vocabulario relacionado con el estand expositivo, expresiéon
de gustos a través de estructuras gramaticales concretas; fonética,
ortografia y ortoépica de palabras que generen dificultad.
Sociolingiiisticos: uso de la gestualidad para apoyar exposiciones, pautas
de actuacidn adecuada ante una exposicion de un trabajo, y formas de
saludo y despedida en una exposicion de un trabajo.
Pragmaticos: utilizacién de formas de cortesia orientadas a conectar con
el publico al realizar una exposicion, utilizaciéon de herramientas digitales
como medio de comunicacién de ideas, expresién de opiniones y saludos
a la hora de entrar y salir de clase.

Criterios de a) Conocer y utilizar vocabulario relacionado con el estand expositivo.

evaluacién b) Crear una presentacién digital sobre un tema sefialado.
c) Seleccionar informacidén relevante sobre un lugar.
d) Exponer una presentacion de forma atractiva para el publico.
e) Respetar las opiniones y creaciones de los demas.

Agrupamiento | - Individual: actividad 1, 2.1.y 3.1.
- Por parejas: actividad 2.2y 3.2.
Recursos Ordenador, proyector, tablets, diccionarios, papel y boligrafos.
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Actividades y

duracion

1. Lista de vocabulario. Elaboracién de lista de vocabulario
mediante la pregunta: iqué necesitamos para organizar nuestro
propio estand en la expo del instituto? Para ello se visualizardn
imagenes de estands en exposiciones (ver anexo Il). Se anotaran en
la pizarra las palabras que van saliendo. Por ultimo, cada aprendiente
hard un pequefio boceto de un estand, indicando las palabras

aprendidas.

15’

2. Creacion de una presentacion digital. La segunda actividad de la
sesion consitira en crear un presentacion digital sobre algo relevante

de su barrio, su ciudad, su pais de residencia y su pais de origen.

40’

2.1. En primer lugar, se explicard de forma breve cémo utilizar
PowerPoint para realizar una presentacion (incluyendo busqueda de
informacién e imdgenes en un navegador). Ademas, se entregara a
los aprendientes una rubrica donde encontraran los criterios a tener

en cuenta para la elaboracién de la presentacion.

10’

2.2. Los aprendientes se colocardn en parejas y crearan la

presentacion.

30’

3. Exposicion de la presentacion. La ultima actividad consistira en

preparar y llevar a cabo la exposicién de la presentacion.

30’

3.1. Los aprendientes practicaran la exposicion de su presentacion.
Se ofrecera a los aprendientes dos videos en los que se ofrecen
consejos para realizar una buena presentacion en publico.

- 3 formas de empezar una presentacién en publico.

- 10 consejos para hablar en publico.

15’

3.2. Por ultimo, se expondran las presentaciones y los aprendientes
recibiran retroalimentacion de su actuacion tanto del docente como

del resto de sus companeros y companeras.

15’

Fuente: elaboracidn propia.
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3.5.3. Sesion 3. Perspectiva socioecondmica.

Tabla 4

Sesion 3. ¢ Como afecta la organizacion de una exposicion universal a la ciudad?

Objetivos - ldentificar informacién especifica en textos sencillos.
- Acceder a informacién desde un diccionario.
- Elaborar esquemas simples.
- ldentificar informacién de forma auditiva.
- Redactar y contestar una entrevista sobre un tema en concreto.
- Debatir sobre un tema.
Destrezas - Expresiéon y comprensién escrita.
- Expresidon y comprension oral.

Contenidos | Lingliisticos: adverbios interrogativos (qué, cuando, como, por qué...),

futuro simple, expresién de gustos a través de estructuras gramaticales
concretas; fonética, ortografia y ortoépica de palabras dificultosas.
Sociolingiiisticos: uso de la gestualidad para apoyar exposiciones, pautas
de actuacién adecuada en un debate, y formas de saludo y despedida en
una exposicidon de un trabajo.
Pragmaticos: utilizacién de formas de cortesia orientadas a conectar con
el publico al realizar una exposicidn, expresion de opiniones, seleccién de
preguntas para obtener informacidon en una entrevista, estrategias de
seleccion de argumentos para utilizar en un debate y saludos a la hora de
entrar y salir de clase.

Criterios de a) Conocer y utilizar el esquema como herramienta de comprensién

evaluacién escrita.

b) ldentificar informacion sencilla de forma auditiva.
c) Entrevistar a una persona sobre un tema en concreto.
d) Argumentar ideas y opiniones durante un debate.
e) Respetar las opiniones y creaciones de los demas.
Agrupamiento | - Individual: actividad 1y 2.
- Grupal: actividad 3.
Recursos Ordenador, proyector, tablets, diccionarios, papel y boligrafos.

42



Julio Moratalla Gallardo
El ABF en un ATAL: una propuesta didactica para ensefiar espafiol como segunda lengua en el nivel A2

Actividades y

duracion

1. Realizar un esquema sobre un articulo. La primera actividad
consistird en leer el articulo seleccionado, realizar un esquema sobre

le mismo y explicarlo.

25’

1.1. Leer el articulo y buscar en el diccionario tres palabras que se

desconozcan.

15’

1.2. Realizar un esquema del articulo leido.

10’

2. Preparacioén de una entrevista sobre el estand de la expo.

40’

2.1. Comprensidn auditiva (ver anexo lll) sobre la entrevista acerca
del impacto que tuvo la Expo 92’ para la ciudad de Sevilla y sus

habitantes.

10’

2.2. Preparacion de una entrevista sobre el estand de la expo. Se
hard una breve explicaciéon de los adverbios interrogativos y del
futuro simple. Cada entrevista debera al menos dos preguntas

formuladas en futuro simple.

15’

2.3. Se divide la clase en dos grupos: 6 entrevistadores y 6
entrevistados. Cada aprendiente dispondrd de 7 minutos para
entrevistar a dos compafieros/as sobre el pais que presentara en la

exposicién universal. A los diez minutos se cambian los roles.

15’

3. Debate sobre los pros y los contras de organizar una exposicion
universal. Clase dividida en dos grupos. Un grupo argumentard en
favor de organizar una exposicién universal y el otro lo hara en

contra. Dos aprendientes haran de moderadores.

25’

3.1. Fase de seleccion y preparacién de argumentos. Los grupos

desarrollaran el guion argumentativo que utilizaran en el debate.

10’

3.2. Fase de debate. Los grupos intercambiaran argumentos. El papel

de los moderadores sera clave durante esta fase.

10’

3.3. Fase de conclusiones. Se hara una puesto en comun con las

conclusiones extraidas del debate.

5/

Fuente: elaboracidn propia.
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3.5.4. Sesidn 4. Perspectiva comunicativa.

Tabla 5

Sesion 4. ¢ Como se promociona una exposicion universal?

Objetivos

Acceder a informacién desde un ordenador y desde un diccionario.
Utilizar formas de cortesia ligadas al acto de exponer: “Buenos dias,
mi nombre es... y vengo a presentar...”.

Expresar gustos de forma sencilla: “(No) Me gusta porque...”
Recordar y utilizar el concepto de sustantivo y adjetivo.

Crear un cartel digital que incluya un eslogan.

Escuchar y respetar las opinones y creaciones de los demas.

Destrezas

Expresidon y comprension escrita.

Expresidon y comprension oral.

Contenidos

Linglisticos: sustantivos, adjetivos, expresion de gustos a través de
estructuras gramaticales concretas; fonética, ortografia y ortoépica de

palabras que generen dificultad.

Sociolingiiisticos: uso de la gestualidad para apoyar exposiciones, pautas
de actuacién adecuada ante una exposicion de un trabajo, y formas de

saludo y despedida en una exposicién de un trabajo.

Pragmaticos: utilizacién de formas de cortesia orientadas a conectar con
el publico al realizar una exposicion y estrategias publicitarias para hacer

atractivo un producto.

Criterios de

evaluacion

a)
b)
c)
d)
e)

f)

Ser capaz de crear carteles publicitarios que incluyan un eslogan.
Saber identificar y utilizar sustantivos y adjetivos.

Ser capaz de expresar opiniones ligadas a gustos.

Exponer ante un publico de forma clara y convincente.

Utilizar formas de cortesia relacionadas con el saludo y la despedida.

Respetar las opiniones y creaciones de los demas.

Agrupamiento

Individual: actividades 1, 2.1y 2.2.

Por parejas: actividades 2.3y 2.4.

Recursos

Ordenador, proyector, tablets, diccionarios, papel y boligrafos.
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Actividadesy | 1. El eslogan. La primera actividad de esta sesidn estara dedicada a | 35’

duracion trabajar el eslogan como herramienta publicitaria.

1.1. La actividad comenzard con la presentacion del eslogan utilizado | 5’

por la Junta de Andalucia: «Andalucia imparable».

1.2. A partir, de ahi lanzaré una lluvia de ideas sobre qué es un | 10’
eslogan, para qué sirve y qué tipos de palabras son las que componen

dicho eslogan.

1.3. Posteriormente los aprendientes buscaran en el diccionario el
significado de eslogan, asi como qué tipo de palabra es «Andalucia» | 10’
e «imparable». Aprovecharé para recordar las caracteristicas basicas
de los diccionarios, asi como reforzar el concepto de sustantivo y

adjetvo.

1.4. La ultima parte de la actividad consistira la creaciéon y exposicién | 10’
oral de un eslogan destinado a promocionar un objeto de clase.

Incluird un sustantivo y un adjetivo.

2. El cartel publicitario. La segunda parte de la sesion tendra como | 50’
objeto de estudio al cartel publicitario.

2.1. Comenzaré mostrando a los aprendientes una muestra de | 5’

carteles de diferentes exposiciones universales (ver anexo V).

2.2. Seguidamente, les explicaré brevemente el funcionamiento de | 10’

la aplicacién digital Canva.

2.3. A continuacidn, por parejas y tendran que elaborar un cartel
publicitario y un eslogan para promocionar sus respectivos estands. | 25’

El eslogan incluird un nombre propio y un adjetivo.

2.4. La ultima parte de la actividad y de la sesién consistira en la
exposicién de los carteles realizados. Una vez expuesto el cartel, los | 15’
ponentes recibirdn la retroalimentacion del docente y del resto de

compaferos y compaferas.

Fuente: elaboracidn propia.
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3.5.5. Sesidn 5. Perspectiva medioambiental.

Tabla 6

Sesion 5. ¢Qué impacto tiene la organizacion de una exposicion universal en el entorno?

Objetivos - Manejar, interpretar y disefiar planos.
- Utilizar formas de cortesia ligadas a preguntar e indicar direcciones:
“Disculpe, me podriaindicar por dénde se vaa...”, “por supuesto, tiene
gue seguir recto...”.
- Expresar opiniones de forma sencilla: «Yo creo que...porque...»
- Comparar imdgenes utilizando pretérito perfecto simple.
- Escuchary respetar las opinones y creaciones de los demas.
Destrezas - Expresidon y comprension escrita.
- Expresidon y comprensioén oral.

Contenidos | Lingiiisticos: vocabulario relacionado con planos y direcciones, pretérito
perfecto simple, estructuras gramaticales concretas para expresar
opiniones y preguntary dar direcciones; fonética, ortografia y ortoépica de
palabras que generen dificultad.

Sociolingiiisticos: uso de la gestualidad para dar direcciones, pautas de
actuacién adecuada ante una exposicién de un trabajo, y formas de saludo
y despedida en una exposicion de un trabajo.

Pragmaticos: utilizacion de formas de cortesia orientadas a preguntary a
dar direcciones, manejo de planos.

Criterios de a) Ser capaz manejar, interpretar y disefiar planos.

evaluacién b) Ser capaz de expresar opiniones relacionadas con un tema.
c¢) Comparar imagenes utilizando pretérito perfecto simple.

d) Utilizar formas de cortesia relacionadas con preguntar e indicar
direcciones.
e) Respetar las opiniones y creaciones de los demas.
Agrupamiento | - Individual: actividad 1y 2.1.
- Por parejas: actividad 2.2y 2.3.
- Grupal: actividad 3.
Recursos Ordenador, proyector, planos, lapices, rotuladores, reglas y colores.
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Actividadesy | 1. Comparacion de imagenes. En la primera actividad de la sesion | 15’

duracion se presentera a los aprendientes una serie de imagenes (ver anexo
V) en las que se ve el antes y el después de una obra para un gran
evento. Los aprendientes tendran que razonar y explicar qué efectos
creen que la obra ha producido en el entorno donde se ha llevado a

cabo. Para ello sélo podran utilizar el pretérito perfecto simple.

2. Plano. La segunda actividad tendra como objetivo trabajar con | 60’

un plano.

2.1. En primer lugar se entregara un plano de la Expo 92 (ver anexo | 15’
VI) a cada aprendiente. Dedicaran un tiempo a leer y observar el

plano y se resolveran las dudas presentadas.

2.2. Seguidamente, los apredientes se colocaran por parejas. | 15’
Tendrdn que imaginar que estan perdidos en la Expo 92 y que acuden
a un voluntario para preguntarles como llegar a cierto lugar del
plano. Previamente el docente pondra un ejemplo de la actividad y
determinara el nivel de los aprendientes en lo que a preguntar y
explicar direcciones se refiere. Una vez comprendida la actividad los
aprendientes se pondrdn a practicar y a cambiar de rol. El docente

ird observando a cada pareja e interviniendo cuando sea necesario.

2.3. Por ultimo, se entregard a cada pareja un plano del instituto (ver | 30’
anexo V). Tendra que disefiar el plano de la exposicion que se llevara
a cabo en el instituto. Deberdn indicar: nombre de los pabellones,
nombres de las calles y puertas, asi como leyenda de lugares de

interés.

3. Puesta en comun de la unidad didactica. La ultima actividad de | 10’
la sesion se dedicard a poner en comun lo aprendido durante la
unidad didactica. También se tendran en cuenta los intereses de los

aprendientes para el disefio de futuras unidades didacticas.

Fuente: elaboracion propia.
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3.6. Evaluacion

El proceso de evaluacién de las diferentes sesiones que componen la unidad didactica, asi
como la evaluacién de la propia unidad en su conjunto, englobara diversos mecanismos que

a continuacion se describen:

1) Durante el desarrollo de cada sesion, asi como el dia de la exposicidon universal, el
docente evaluard lo que va sucediento a través de la observacidn directa y la toma de
notas en la aplicacién iDoceo.

2) Para cada una de las sesiones se desarrollard una rubrica de evaluacién. Estas rabricas
(ver anexo VII) serdn entregadas a los aprendientes al comienzo de la sesiones. De este
modo, se busca que sean conscientes en todo momento de lo que se esperd aprendan
en el desarrollo de las sesiones.

3) Como se ha explicado en el apartado actividades incluido en cada una de las sesiones,
se reservara un tiempo para la exposicidon de las tareas, asi como para la

retroalimentacion verbal tanto de los companeros y companeras como del docente.
3.7. Cronogramas

En este apartado se puede ver cdmo se distribuyen cada una de las cinco sesiones que
componen la UD. Las cuadriculas resaltadas en verde sefialan los dias en los que llevaran a
cabo las diferentes sesiones, mientras que las cuadriculas resaltadas en rojo indican los dias
en los que se organizard la exposicion universal en el centro. Por otro lado, la carga lectiva de
las ATAL en el centro es de dos sesiones semanales de noventa. En el caso del grupo objetivo

de esta propuesta, las sesiones seran los martes y jueves.

Tabla 7
Calendario de aplicacion de la UD
L M X J Vv s D
1
~ 2 3 4 5 6 7 8
o
5]
o 9 10 11 12 13 14 15
©
2 16 17 18 19 20 21 22
30 31

Fuente: elaboracion propia.
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4. Conclusiones

Al comienzo de este trabajo se establecid un objetivo principal consistente en disefiar una
unidad didactica para un ATAL fundamentada en el ABF. Para la consecucidn de dicho objetivo
general se plantearon una serie de objetivos especificos cuyo cumplimiento se revisa a

continuacion.

En lo referente al primer objetivo, explicar en qué consiste el ABF y qué lugar ocupa en el
curriculo educativo finlandés, se ha podido constatar que el ABF es un modelo pedagdgico
que vertebra el curriculo educativo finlandés. Dicho modelo pedagdgico consiste en el estudio

de los fendmenos que nos rodean desde una perspectiva holistica y multidisciplinar.

En lo que respecta al segundo objetivo, comprender cdmo se enfoca la ensefianza de lenguas
extranjeras en el curriculo educativo finlandés, se concluye que, como dice Nguyen (2018),
Finlandia parece haber elegido el camino de la pedagogia posmétodo de Kumaravadivelu
(20034, b; 200643, b) para construir y desarrollar su curriculo educativo. Esta caracteristica se
debe al hecho de que el NCC describe exclusivamente los objetivos generales y los objetivos
del aprendizaje de segundas lenguas y lenguas extranjeras con una amplia gama de temas y
recomendaciones para la utilizacion de materiales auténticos en la ensefianza, sin una

referencia explicita a ningiin método de ensefianza.

El siguiente objetivo planteado era describir las caracteristicas y finalidades de las ATAL. Para
ello se acudié a la normativa reguladora, en cuyo texto se encontré que las finalidades
esenciales de las ATAL son: facilitar la atencidén especifica del alumnado inmigrante con
desconocimiento del espafiol con un programa singular que apoye la adquisicién de
competencias lingliisticas y comunicativas; permitir la integracion de este alumnado en el
entorno escolar y social en el menor tiempo posible y con garantias de progreso en el aula

ordinaria.

Seguidamente, se propuso fundamentar las razones que hacen al modelo pedagdgico ABF un
medio éptimo para lograr el aprendizaje de la lengua espafiola en las ATAL. En el capitulo
destinado a tal fin se determina que, efectivamente, el ABF puede ayudar a conseguir las
finalidades de la ATAL. Entre las virtudes que presenta el ABF se destacan las siguientes:
catalizar el conocimiento de las diferentes culturas presentes en la zona; mejorar el dominio

de la lengua espafiola de los aprendientes a través de un enfoque metodolégico diverso,
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contextualizado y basado en la accidn; crear espacios de intercambio e interactividad social
gue den cabida a todos los miembros de la comunidad educativa, facilitando no sélo la
participaciéon de los aprendientes sino también la de sus familias; generar estrategias
didacticas transversales, dindmicas e integrales que faciliten la consecucion de objetivos y

adquisicion de competencias.

A continuacidn, la investigacion se centrd en revisar la literatura cientifica en busqueda de
experiencias de indole similar. Como se comentara en el apartado dedicado a las limitaciones
y prospectiva, este objetivo se ha cumplido, pero de forma muy tenue, ya que sélo se ha
podido encontrar una investigacion en la que relaciona ABF y ensefianza de lenguas

extranjeras y segundas lenguas.

El siguiente objetivo especifico consistia en presentar una estructura metodolédgica que
permita integrar el trabajo realizado en las ATAL con el llevado a cabo en el resto de
asignaturas con componen el curriculo educativo del centro. Las expectativas depositadas en
este objetivo se han visto satisfechas, ya que se ha comprobado que segln la normativa

educativa andaluza es posible disefiar un PEC fundamentado en ABF.

Por ultimo, se pretendia disefiar una secuencia didactica coherente, en la que la sucesién de
actividades permitiese el aprendizaje de la lengua espanola como segunda lengua a través del
estudio del fendmeno seleccionado. Este ultimo y crucial objetivo también se ha visto
satisfecho. El resultado ha sido una propuesta de intervencién en la que se presentan una
serie de actividades que permiten al aprendiente desarrollar destrezas orales y escritas de la
lengua espafiola, a la vez que trabaja sobre el fendmeno de la exposicién universal, al igual

que estan haciendo el resto de compafieros y compafieras de su nivel en el aula ordinaria.

Sin embargo, en el proceso de realizacion de este trabajo se han encarado algunas limitaciones
y ciertas dificultades que seran relatadas a continuacién. De igual forma, se destacardn las

expectativas de futuro que de este trabajo se proyectan.
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5. Limitaciones y prospectiva

Este ultimo apartado del trabajo se dedicard a explicar brevemente cuales han sido los
obstaculos mas destacables que se han encontrado en el camino tomado para la elaboracién
de esta investigacion. Una vez expuestas dichas limitaciones, se dard paso a la presentacién

de las futuribles lineas de trabajo que se proyectan de este trabajo fin de master.

En primer lugar, es imprescindible destacar que se han encontrado dos limitaciones
principales a la hora de elaborar este estudio. La primera de ella ha sido la escasez de
investigaciones encontradas acerca del tema, es decir, investigaciones que estudiasen el ABF

aplicado a la ensefianza tanto de lenguas extranjeras como de segundas lenguas.

Aunque cabe resefiar que si se han podido encontrar numerosas investigaciones centradas en
el modelo pedagodgico ABF y en el curriculo educativo finlandés, la mayoria de estas
publicaciones estdn realizadas en inglés, mientras que una proporcién muy residual estan

escritas en espafiol.

Por otro lado, otra de las limitaciones que, en cierta manera, ensombrecen este trabajo, ha
sido la imposibilidad de realizar una investigacién cualitativa, tipo investigacién-accion, en la
gue se hubiese investigado la puesta en practica de la propuesta didactica de intervencién
expuesta en el correspondiente apartado de este trabajo. La informacién que se podria haber
obtenido hubiera supuesto una notable evidencia complementaria al conocimiento tedrico

aqui presentado.

Parece evidente que una de las futuribles lineas de trabajo que se abren estaria ligada a la
ultima limitacidon expuesta. Esto es, realizar una investigacidn cualitativa en uno o varios
centros educativos, en los que se pusiese en marcha una propuesta didactica fundamentada

en el modelo ABF y que tuviese como protagonistas a un grupo de aprendientes de un ATAL.

Por ultimo, si se amplian el rango de accidn mas alld del ABF, estudios cualitativos destinados
a desarrollar modelos educativos integrales podrian ser muy beneficiosos para mejorar la
adaptacion e integracion de los aprendientes recién llegados a Espaifa que todavia no

dominan ni la lengua ni la cultura del pais de destino.
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7. Anexos

7.1. Anexo |. Comprension escrita “Sobre Malaga”

a)
b)
c)
d)

e)

f)

g)
h)

)

¢Cudntas ciudades espafiolas estan mas pobladas que Malaga?

¢Cudntos dias nublados tiene de media Malaga?

¢Cuantos pasajeros visitaron Mdlaga en 20197

éCon qué otra palabra se denomina al Parque Tecnolégico de Malaga en el texto?
¢Cuantos alumnos estudiaron en la Universidad de Madlaga durante el curso 2018-
2019?

¢Cual es el principal sector econdmico alojado en el Polo Nacional de Contenidos
Digitales?

¢éPara qué sirve el Palacio de Ferias y Congresos de Malaga?

Sefiala dos eventos anuales relevantes para la ciudad de Malaga.

¢Cudles son las principales infraestructuras culturales de la ciudad de Malaga?

¢Cuantas veces se ha celebrado el Festival de Cine en Espafiol de Malaga?
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7.2. Anexo Il. Imagenes de estands en exposiciones.
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7.3. Anexo llIl. Comprension auditiva sobre el reportaje de la Expo 92.

Desde el minuto 1:40 al minuto 4:40.

a)
b)
c)
d)

e)

¢Cuantas personas visitaron las Expo 927

¢Cual es la pregunta principal del reportaje?

Segun Javier Aroca, écomo era la ciudad de Sevilla antes de la Expo 92?

Segun Javier Aroca, écual fue la principal novedad que trajo la Expo 92 a Sevilla?

Segun Javier Aroca, ése planifico el “dia después” de la Expo 92?
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7.4. Anexo V. Ejemplos de carteles de exposiciones universales.
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7.5. Anexo V. Comparativa de imagenes.
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7.6. Anexo VI. Plano de la Expo 92 y plano del instituto.
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7.7. Anexo VII. Rubricas de evaluacion.

Rubrica de evaluacion de la sesion 1

4
Excelente

3
Notable

2
Bien

1
Mejorable

Conocer qué es una
exposicion universal.

El aprendiente es
capaz de explicar
perfectamente en
qué consiste una
exposicion universal.

El aprendiente es
capaz de explicar en
qué consiste una
exposicion universal,
pero con algun
pequeiio fallo.

El aprendiente
explica de forma muy
basica en qué
consiste una
exposicion universal.

El aprendiente no es
capaz de explicar qué
es una exposicion
universal.

Encontrar datos
sencillos de un texto
escrito.

El aprendiente
responde
correctamente 9 6 10
preguntas de la
comprension lectora.

El aprendiente
responde
correctamente 7u 8
preguntas de la
comprension lectora.

El aprendiente
responde
correctamente 5 6 6
preguntas de la
comprension lectora.

El aprendiente
responde
correctamente 5o
menos preguntas de
la comprensién
lectora.

Redactar un texto
descriptivo sencillo.

El aprendiente
trabaja en grupo para
redactar un texto
descriptivo sencillo
que cumple con
todos los requisitos.

El aprendiente
trabaja en grupo para
redactar un texto
descriptivo sencillo
que cumple con
todos los requisitos
menos uno.

El aprendiente
trabaja en grupo para
redactar un texto
descriptivo sencillo
que cumple con
todos los requisitos
menos dos.

El aprendiente no
trabaja en grupo o lo
hace, pero redacta
un texto descriptivo
sencillo que no
cumple la mayoria de
requisitos.

Respetar las

El aprendiente
respeta las opiniones

El aprendiente
respeta las opiniones
y creaciones de los

El aprendiente
respeta las opiniones
y creaciones de los

El aprendiente no
muestra una actitud

opiniones y y creaciones de los demds, aunque en demas, aunque en de respeto ante las
creaciones de los demads en todo alguna ocasion ha alguna ocasion no lo opiniones y
demas. momento. interrumpido a quién | ha hecho, pero se ha creaciones de los
tenia el turno de dado cuenta y no ha demas.
palabra. vuelto a ocurrir.
Rubrica de evaluacién de la sesion 2
4 3 2 1
Excelente Notable Bien Mejorable

Conocer y utilizar
vocabulario
relacionado con el
estand.

El aprendiente realiza
la tarea indicando
todas las palabras.

El aprendiente realiza
la tarea indicando
todas las palabras

menos una.

El aprendiente realiza
la tarea indicando
todas las palabras

menos dos.

El aprendiente realiza
la tarea indicando
todas las palabras
menos tres o0 mas.

Crear una
presentacion digital
sobre un tema.

El aprendiente crea
una presentacion
digital sobre el tema,
incluyendo: titulo,
imdgenes, notas
explicativas y al

El aprendiente crea
una presentacion
digital sobre el tema
sefalado,
cumpliendo todos los
requisitos menos

El aprendiente crea
una presentacion
digital sobre el tema
sefialado,
cumpliendo todos los
requisitos menos

El aprendiente crea
una presentacion
digital sobre el tema
sefialado,
cumpliendo todos los
requisitos menos

menos 10 uno. dos. tres.
diapositivas.
El aprendiente El aprendiente El aprendiente El aprendiente
Exponer una expone su expone su expone su expone su

presentacion en
publico.

presentacion

utilizando los
recursos aprendidos
inmejorablemente.

presentacion
utilizando los
recursos aprendidos
notablemente.

presentacion
utilizando los
recursos aprendidos
suficientemente.

presentacion
utilizando los
recursos aprendidos
mejorablemente.

Respetar las
opiniones y
creaciones de los
demas.

El aprendiente
respeta a los demas
en todo momento.

El aprendiente
respeta a los demas,
aunque en alguna
ocasion ha
interrumpido a quién
tenia el turno de
palabra.

El aprendiente
respeta a los demas,
aunque en alguna
ocasién no lo ha
hecho, pero se ha
dado cuentay no ha
vuelto a ocurrir.

El aprendiente no
muestra una actitud
de respeto ante las

opiniones y
creaciones de los
demas.
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Rubrica de evaluacion de la sesion 3

4
Excelente

3
Notable

2
Bien

1
Mejorable

Conocer y utilizar el
esquema como
herramienta de
comprension de

textos.

El aprendiente realiza
un esquema del texto
en el que se
contemplan todas las
ideas principales y
secundarias.

El aprendiente realiza
un esquema del texto
en el que se
contemplan todas las
ideas principales y
secundarias, menos

El aprendiente realiza
un esquema del texto
en el que se
contemplan todas las
ideas principales y
secundarias, menos

El aprendiente realiza
un esquema del texto
en el que se
contemplan todas las
ideas principales y
secundarias, menos

una. dos. tres o mas.
El aprendiente El aprendiente El aprendiente El aprendiente
Encontrar datos responde responde responde responde
sencillos de forma correctamente todas correctamente 4 correctamente 3 correctamente
preguntas de la preguntas de la menos de 3

auditiva.

las preguntas de la
comprension
auditiva.

comprensién
auditiva.

comprension
auditiva.

preguntas de la
comprensién
auditiva.

Debatir a favor y en
contra de un tema
determinado.

El aprendiente
participa de forma
activa en el debate,

interviniendo
pertinentemente en
3 6 mas ocasiones.

El aprendiente
participa de forma
activa en el debate,

interviniendo
pertinentemente en

2 ocasiones.

El aprendiente
participa de forma
activa en el debate,

interviniendo
pertinentemente en

1 ocasion.

El aprendiente
participa en el
debate, pero no
interviene
pertinentemente en
ninguna ocasion.

Respetar las

El aprendiente

El aprendiente
respeta a los demas,
aunque en alguna

El aprendiente
respeta a los demas,
aunque en alguna

El aprendiente no
muestra una actitud
de respeto ante las

opiniones y respeta a los demas
creaciones de los en todo momento. ocasion ha ocasién no lo ha opiniones y
demas. interrumpido a quién hecho, pero se ha creaciones de los
tenia el turno de dado cuentay no ha demas.
palabra. vuelto a ocurrir.
Rubrica de evaluacién de la sesion 4
4 3 2 1
Excelente Notable Bien Mejorable
El aprendiente crea El aprendiente crea El aprendiente crea El aprendiente crea
un eslogan un eslogan un eslogan un eslogan

Crear un eslogan
publicitario.

publicitario que
cumple con todos los
requisitos.

publicitario que
cumple con todos los
requisitos, menos
uno.

publicitario que
cumple con todos los
requisitos, menos
dos.

publicitario, pero que
no cumple la mayoria
de requisitos.

Crear un cartel
publicitario.

El aprendiente
trabaja en pareja
para crear un cartel
que cumple con
todos los requisitos.

El aprendiente
trabaja en pareja
para crear un cartel
que cumple con
todos los requisitos,
menos uno.

El aprendiente
trabaja en pareja
para crear un cartel
que cumple con
todos los requisitos,
menos dos.

El aprendiente no
trabaja en pareja o lo
hace, pero crea un
cartel que no cumple
la mayoria de
requisitos.

Exponer una creacion
en publico.

El aprendiente
expone su creacion
utilizando los
recursos aprendidos
inmejorablemente.

El aprendiente
expone su creacion
utilizando los
recursos aprendidos
notablemente.

El aprendiente
expone su creacion
utilizando los
recursos aprendidos
suficientemente.

El aprendiente
expone su creacion
utilizando los
recursos aprendidos
mejorablemente.

Respetar las
opiniones y
creaciones de los
demas.

El aprendiente
respeta a los demas
en todo momento.

El aprendiente
respeta a los demas,
aunque en alguna
ocasion ha
interrumpido a quién
tenia el turno de
palabra.

El aprendiente
respeta a los demas,
aunque en alguna
ocasion no lo ha
hecho, pero se ha
dado cuenta y no ha
vuelto a ocurrir.

El aprendiente no
muestra una actitud
de respeto ante las

opiniones y
creaciones de los
demas.
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Rubrica de evaluacion de la sesion 5

4
Excelente

3
Notable

2
Bien

1
Mejorable

Comparar imagenes
de forma oral.

El aprendiente es
capaz de comparar
imdgenes utilizando
el pretérito perfecto

simple
perfectamente.

El aprendiente es
capaz de comparar
imagenes utilizando
el pretérito perfecto

simple, pero con
algun pequefio fallo.

El aprendiente es
capaz de comparar
imdgenes utilizando
el pretérito perfecto

simple, pero con

varios fallos.

El aprendiente es
capaz de comparar
imagenes utilizando
el pretérito perfecto

simple, pero con

muchos fallos.

Preguntar e indicar
direcciones.

El aprendiente
pregunta e indica
direcciones utilizando
los recursos
aprendidos
inmejorablemente.

El aprendiente
pregunta e indica
direcciones utilizando
los recursos
aprendidos
notablemente.

El aprendiente
pregunta e indica
direcciones utilizando
los recursos
aprendidos
suficientemente.

El aprendiente
pregunta e indica
direcciones utilizando
los recursos
aprendidos
mejorablemente.

Disefiar un plano.

El aprendiente
trabaja en pareja
para disefiar un plano
que cumple con
todos los requisitos.

El aprendiente
trabaja en pareja
para disefiar un plano
que cumple con
todos los requisitos,
menos uno.

El aprendiente
trabaja en pareja
para disefiar un plano
que cumple con
todos los requisitos,
menos dos.

El aprendiente no
trabaja en pareja o lo
hace, pero disefia un
plano que no cumple

la mayoria de
requisitos.

Respetar las
opiniones y
creaciones de los
demas.

El aprendiente
respeta las opiniones
y creaciones de los
demas en todo
momento.

El aprendiente
respeta las opiniones
y creaciones de los
demas, aunque en
alguna ocasion ha
interrumpido a quién
tenia el turno de
palabra.

El aprendiente
respeta las opiniones
y creaciones de los
demas, aunque en
alguna ocasion no lo
ha hecho, pero se ha
dado cuentay no ha
vuelto a ocurrir.

El aprendiente no
muestra una actitud
de respeto ante las

opiniones y
creaciones de los
demas.
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