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Resumen

El aprendizaje basado en tareas ha marcado un cambio en la educacién y ha supuesto un giro
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Mediante el uso de este tipo de metodologia se
consigue convertir al alumno en un sujeto activo y potenciar su motivacion. El alumno es quien

lleva a cabo una serie de actividades que le sirven para desarrollar distintas competencias.

Este tipo de metodologia es muy comun en la ensefianza de lenguas extranjeras y, es poco
usada, para la ensefianza de literatura. Es por este motivo que con este Trabajo Final de
Master se busca aplicar este tipo de metodologia para impartir la unidad didactica

denominada: “Las sinsombrero” en la materia de Lengua Castellana y Literatura de 42 ESO.

De este modo, la finalidad de esta propuesta es ver cdmo se aplica un enfoque distinto al
tradicional en el ambito de la literatura, que permita acercar al alumno a un aprendizaje
significativo, le permita ver cdmo el mundo literario guarda relacion con su mundo actual y

consiga despertar el placer por la literatura.
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Abstract

Task-based learning has marked a change in education and has meant a turn in the teaching-
learning process. By using this type of methodology, it is possible to transform the student
into an active subject and enhance their motivation. The student is the one who carries out a

series of activities that help them develop different skills.

This type of methodology is very common within the teaching of foreign languages and is
rarely used for literature teaching. It is for this reason that this Master’s degree Final Project
seeks to apply this type of methodology to teach the didactic unit called: “Las sinsombrero”

in the subject of Spanish Language and Literature of 4™ ESO.

Therefore, the purpose of this proposal is to observe how a different approach than the
traditional one is applied in the field of literature, which allows the student to approach a
meaningful learning, to see how the literary world is related to his current world and that the

student eventually manages to awaken the pleasure for literature.

Keywords:

Task-based approach, innovation, sinsombrero, 4th ESO, literature.
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1. Introduccioén

La Didactica de la Lenguay la Literatura es el arte de ensefiar. Es una disciplina de la pedagogia
gue se ocupa del estudio y la intervencion en el proceso de ensefianza-aprendizaje con la

finalidad de orientar para mejorar la practica educativa.

Este trabajo se centra en la creacidon de una propuesta de intervencion en aula para trabajar
la generacién del 27 con los alumnos de cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria. La
propuesta de intervencion va a estar centrada en las mujeres escritoras de esa misma época,
conocidas con el nombre de “Las sinsombrero”. Es un tema hoy ya relativamente original, ya
gue se ha tratado bastante en los ultimos afios. Con todo, los estudiantes de ESO desconocen
estas autoras y por ello es interesante avivar su curiosidad por esta otra generacién. De este
modo, conseguiremos que los alumnos despierten el interés por la lectura y descubran a una

nueva generacion literaria.

En la actualidad, nos encontramos ante una gran problematica con los estudiantes: los
alumnos no muestran interés por la lectura, no comprenden la utilidad de aquello que
aprenden en las aulas ni ven ningln tipo de vinculacién con su dia a dia. Toda esta
desmotivacion por parte del alumnado les lleva a formularse la siguiente cuestion: ¢ Para qué
sirve la Lengua y la Literatura? Es por este motivo que con este trabajo y, con la creacién de
una unidad didactica sobre un aspecto de la literatura, se pretende que los alumnos vean la
gran utilidad de aprender algo tan valioso como es el hecho de conocer a una generacion que

marco un antes y un después en la historia de la literatura.

Como futuros docentes debemos conseguir la motivacion del alumnado. Debemos evitar que
la ensefianza sea fria, hermética y una mera transmision de conocimientos donde el alumno
tenga un caracter pasivo. Debemos lograr asi que los alumnos aprendan que aquello que se
les ensefia no es un hecho histérico, ajeno o distante a ellos, sino que, como docentes,

debemos mostrarle la interrelacidon que guardan esos hechos con nuestro dia a dia.

Este trabajo pretende recoger aquellos aspectos mas importantes de la generacién del 27
haciendo especial hincapié a las sinsombrero para que asi los alumnos sean conscientes del
panorama espafol del siglo XX y ver la importancia de las mujeres que con sus obras y acciones

lucharon por su visibilidad.
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Tal y como apunta la Didactica, le lectura debe de ser un método de aprendizaje: si los
estudiantes se identifican con lo que leen y se les despierta el placer por la lectura sera mucho
mas facil que se planteen escribir y asi mejorar su expresion escrita. Los alumnos deben
entender para qué sirve leer y escribir y todo eso se consigue despertando su motivacion. Por
ello, con el disefio de esta unidad didactica basada en el aprendizaje basado en tareas, se
persigue despertar el interés de los alumnos con cada tarea que deban realizar para

profundizar mas en esta generacidn literaria.
1.1. Justificacion

Este trabajo parte de la reflexion sobre una necesidad concreta: la falta de motivacion por
parte del alumnado en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la Lenguay la Literatura. Con
la creacién de una unidad didactica para tratar la generacién del 27 se pretende romper con
el caracter tradicional de la ensefianza para dar paso a un nuevo sistema de ensefianza mas

moderno, donde el alumno tenga un papel activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El objetivo principal es lograr despertar el interés en los alumnos por aprender, hacerlos
participes en el aula y, sobre todo, que vean la importancia de la Lengua vy la Literatura y las
consecuencias directas que tiene en nuestra vida actual. Por lo tanto, hacerles tomar
conciencia de que no son meros hechos histdricos de un pasado sino que ademas todas esas
etapas y generaciones tienen consecuencias muy directas con nuestro dia a dia. De este modo,
lograremos motivar a los alumnos y hacerles ver que todo lo que aprenden en el aula es muy

util e importante para su desarrollo integral.
1.2. Planteamiento del problema

Los estudiosos de la Didactica de la Lengua y la Literatura parten de la reflexion sobre la
utilidad de aquello que los docentes ensefian a sus alumnos. La motivacién del alumnado a lo
largo de la escolarizacién va decayendo, especialmente en Educacién Secundaria. Es muy
probable que esta caida tan drastica de la motivacion venga dada por factores sociales,

escolares y personales.

La sociedad en la que vivimos, tal y como apuntaba Bauman (2003), se caracteriza por ser un
“mundo liquido”, interconectado y cambiante que ofrece respuestas inmediatas. Este hecho
choca con el mundo del conocimiento académico donde las recompensas se obtienen a largo

plazo. Ademas, un gran porcentaje de estudiantes considera que los contenidos escolares no

9
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son utiles y estan alejados de sus intereses cotidianos. Es por esta razon que debemos

potenciar el aprendizaje significativo y contextualizado con tal de aumentar su motivacion.

La falta de autonomia y participacién también es otra de las razones por las cuales se produce
la desmotivacién en el alumnado. Es fundamental dotar de protagonismo al estudiante para
gue pueda sentir el aprendizaje como algo suyo. Por lo tanto, debemos dejar de lado el papel
pasivo del estudiante para convertirlo en un sujeto activo en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

El problema ha sido identificado; los alumnos no muestran interés por la Lengua y la Literatura
y no conocen su utilidad. Este comportamiento incide de forma directa en su rendimiento y
en su aprendizaje. Es necesario, por tanto, buscar nuevas férmulas. La creacion de esta unidad
didactica para abordar la generacién de las sinsombrero pretende hacer una aportacién al
curriculo de la ensefianza de la Lengua y la Literatura en el cuarto curso de educacién

secundaria obligatoria.

Lo que se pretende con este trabajo es crear una unidad didactica sobre un periodo literario
concreto donde la literatura no pueda ser ensefiada de forma independiente; es decir, sin ser
ensefada vinculada a la lengua, a la vida, al conocimiento previo de todos nuestros alumnos,
etc. Es por ello que debemos ir modificando los conceptos de ensenanza tradicional para dar
paso a una ensefianza mucho mas innovadora. De este modo, conseguiremos que los alumnos

obtengan mayores resultados en competencia linglistica.

Por lo tanto, se debe romper con la idea de que ensefar literatura equivale a un listado de
obras, autores y fechas que los alumnos deben memorizar; esta idea solo hace que los
alumnos no comprendan la utilidad de ello y consiga su desinterés. La hipdtesis planteada en
este trabajo es conseguir la motivacion del alumnado por aprender y conocer esta etapa
literaria a través de la creacion de una unidad didactica innovadora, destinada a los alumnos
de 42 ESO, y basada en la metodologia innovadora del aprendizaje basado en tareas. Siguiendo
la linea de Ausubel (1963), debemos promover un aprendizaje significativo y, a través del

aprendizaje basado en tareas, se consigue que los alumnos adquieran ese tipo de aprendizaje.

La hipdtesis planteada sefala que serd a través del aprendizaje basado en tareas que los
alumnos van a ser capaces de entender como surgid y que significé la generacién de las

sinsombrero. Este tipo de metodologia permite que el docente pueda enfocarse en el alumno

10
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y en sus necesidades especificas. Ademas, tal y como apuntaban Johnson y Holubec (1999), se
debe fomentar el trabajo cooperativo que permite que cada uno desarrolle sus propias
destrezas ganando asi autonomia. De este modo, se fomenta la cooperacién, aumenta la

motivacién y nos conduce hacia un aprendizaje significativo.

1.3. Objetivos

1.3.1. Objetivo general

El objetivo principal de este trabajo consiste en disefiar una propuesta de intervencioén en el
aula orientada al curso de 42 ESO para trabajar la generacion de las sinsombrero a través de
la metodologia del aprendizaje basado en tareas. La unidad didactica va a tener en cuenta los
bloques de contenido del curso como son la comunicacidn escrita, la comunicacién oral, el

conocimiento de la lengua y la educacion literaria.

Esta propuesta tiene que ver con las numerosas reflexiones por parte de muchos tedricos y
docentes, como por ejemplo Robbinson (2015) que apuntaba que “La creatividad es
actualmente tan importante en la educacion como saber leer y escribir; y deberiamos darle
idéntico estatus” o bien Gatto (1992) que afiadia “The primary goal of real education is not to
deliver facts but to guide students to the truths that will allow them to take responsability of
their lives”. Ambos tedricos apoyan la necesidad de conocer la utilidad de aquello que
impartimos a nuestros alumnos y de potenciar la creatividad en los estudiantes. La falta de
entendimiento, por parte de los alumnos, de aquello que estudian provoca desinterés y
desmotivacion. Es por esa razon que debemos buscar nuevas féormulas para recuperar su
atencidn y sus ganas de aprender usando asi nuevas metodologias y modificando el curriculo
de nuestra ensefianza a lo largo, en este caso, de la materia de Lengua y Literatura castellana

en los alumnos de cuarto curso de educacidon secundaria obligatoria.

El principal problema que presentan los alumnos ya ha sido detectado. Los alumnos creen que
lo que aprenden en las aulas no tiene ningun tipo de utilidad y eso les repercute en sus

resultados académicos y en su aprendizaje.

Asimismo, el objetivo principal de este trabajo consistird en crear una propuesta de
intervencion en el aula para trabajar la generacion del 27 y la generacién de las sinsombrero
de forma creativa, dindmica, innovadora y motivadora para los alumnos.

11
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1.3.2. Objetivos especificos

En este trabajo se pretenden trabajar una serie de objetivos especificos que van a ser

detallados a continuacion.

En primer lugar, promover la ensefianza de la literatura en las aulas. Se debe romper con el
caracter tradicional; es decir, los docentes deben ensefiar como la literatura de otras épocas
mantiene una estrecha relacién y utilidad con nuestro dia a dia. Este aspecto podria servir,

también, para trabajar la competencia digital (redes sociales).

En segundo lugar, profundizar en la generacién del 27; mds concretamente en la generacion
de las sinsombrero. Se debe conseguir que los alumnos sepan quiénes fueron, qué hicieron y

por qué son tan importantes en nuestra historia.

En tercer lugar, impulsar la metodologia denominada aprendizaje basado en tareas de modo
gue los alumnos aprendan a realizar las tareas de forma cooperativa con su grupo de trabajo.
De este modo, el tutor puede detectar posibles problemas y actuar de forma directa para

solucionarlos.

Por ultimo, potenciar la creacién literaria de los alumnos con el objetivo de mejorar su

expresion oral y escrita.

12
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2. Marco tedrico

2.1. Lageneracion del 27

2.1.1. Concepto de generacién

El concepto de generacion del 27 se usaba para denominar a una serie de escritores y poetas
espafioles del siglo XX. La denominacidn del 27 surgid en un acto cultural que se celebrd en el
Ateneo de Sevilla para homenajear al poeta Luis de Gongora en el tercer centenario de su

muerte.

Es cierto que casi todos los integrantes de la generacion del 27 comparten una fecha de
nacimiento proxima; coinciden también en una gran formacion universitaria y en tener a un
posible guia como era Juan Ramén Jiménez. No obstante, se pone en duda la existencia de un
empleo peculiar del idioma, es decir, de la existencia de un lenguaje generacional y del rechazo
de las generaciones anteriores por su anquilosamiento. Se podria considerar que si que hubo
un acontecimiento que los aglutinara a todos ellos; se trata del acto de reivindicacién en el
Ateneo de Sevilla con el fin de homenajear el tercer centenario de la muerte de Luis de
Godngora. En cuanto a la convivencia y a las relaciones entre ellos si que las hubo; incluso hubo
relaciones de amistad, al menos, entre los integrantes que residieron en la misma zona y

frecuentaban lugares como la Residencia de Estudiantes.
2.1.2. Antecedentes de la generacion del 27

Los antecedentes mas destacados de la generacién del 27 fueron la generacién del 98, la

generacion del 14 o novecentistas y las vanguardias.

Como ya se ha sefialado, la generacion del 27 nace de la relacidon de amistad en 1927 cuando
se conmemoraron los trescientos anos de la muerte de Gongora. Atraidos por este espiritu de
renovacion surgié un grupo de joévenes escritores que compartian esas inquietudes y que
coincidieron en los actos y actividades organizados por el centro de estudios histéricos en la
residencia de estudiantes de Madrid. Mostraban una tendencia al equilibrio entre lo
intelectual y lo sentimental, entre la concepcidon romantica y clasica del arte, entre lo universal
y lo espafiol y entre la renovacion y la tradicién. Siguiendo la clasificacion de Rozas (1986) los
principales integrantes fueron: Pedro Salinas (1891-1951), Adriano del Valle (1895-1957),
Manuel Altolaguirre (1905-1959), Juan José Domenchina (1898-1959), Federico Garcia Lorca

13
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(1898-1936), Emilio Prados (1899-1962), Luis Cernuda (1902-1963), Jorge Guillén (1893-1984),
Vicente Aleixandre (1898-1984), Gerardo Diego (1896-1987), Damaso Alonso (1898-1990),
Rafael Alberti (1902-1999), Pedro Garcia Cabrera (1905-1981). Las sinsombrero también

formaron parte de este grupo.
2.1.3. Etapasy estética

Diaz Pardo (2018) en su Breve historia de la generacion del 27 deja recogidas las principales
caracteristicas de esta generacion. La ruptura con el sentimentalismo es uno de los rasgos
principales. Los miembros de esta generacion querian apostar por una literatura intelectual y

social mas comprometida con la realidad del momento.

Los escritores de esta época querian encontrar nuevas maneras de hacer literatura con la
finalidad de renovar el arte; querian romper con las normas o limitaciones a la hora de crear.
No era un movimiento de ruptura con la tradicién sino una renovacion. La influencia de las
vanguardias estuvo muy presente y la metafora fue uno de los recursos mas empleados. Se
fijaron en los cldsicos del Siglo de Oro como Géngora, Garcilaso o Lope de Vega para analizar

su estilo y renovarlo.

Los temas predilectos eran el amor, el universo, el destino, la muerte y el sentido de la libertad.
Diaz Prado (2018) propone una clasificacidn de la generacion del 27 en tres etapas:

12 etapa: hasta 1927. Influida por las primeras vanguardias.

22 etapa: de 1927 hasta la guerra civil (1936). Influida por el Surrealismo.

32 etapa: Después de la guerra (1939). En general, el exilio se convirtié en un tema principal
de sus obras porgue en todos ellos predominaba la nostalgia del pais y la rebeldia frente a su

destino.
2.2. Las sinsombrero

2.2.1. Origen del nombre

Las sinsombrero fueron un grupo de mujeres pensadoras y artistas espafolas pertenecientes
a la generacién del 27 nacidas entre 1898 y 1914. El nombre se debe al gesto de quitarse el
sombrero en publico que organizaron Maruja Mallo, Margarita Manso, Salvador Dali y

Federico Garcia Lorca en la Puerta del Sol.

14
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La misma Maruja Mallo explicd el origen del término en unas declaraciones tras volver del

exilio:

“Todo el mundo llevaba sombrero, era algo asi como un prondstico de diferencia
social, pero un buen dia a Federico Garcia Lorca, a Dali, a Margarita Manso y a mi, se
nos ocurrié quitarnos el sombrero vy, al atravesar la puerta del Sol, nos apedrearon y
nos insultaron como si hubiéramos hecho un descubrimiento, como Copérnico o
Galileo. Por eso nos llamaron maricones, porque creian que despojarse del sombrero

era como una manifestacion del tercer sexo” (RTVE,2005, min.6).

Era un acto de rebeldia que pretendia simbolizar cdmo el hecho de llevar sombrero era una
construccion social que representaba como sus ideas e inquietudes estaban tapadas. La
respuesta publica fue interpretar dicho hecho como una manifestacion relacionada con la
homosexualidad. No obstante, para ellas ese acto de rebeldia significaba abandonar el papel
de la mujer de aquella época vy, por tanto, no conformarse con el papel de esposas y madres

y nada mas.

Las sinsombrero fueron entonces un grupo de mujeres que entraron sin complejos en el
mundo artistico e intelectual de la época desafiando las tradiciones sociales y culturales. Eran
de distintas procedencias, pero casi todas vivieron y desarrollaron su actividad intelectual y
artistica en Madrid, donde compartieron experiencias y empezaron a mostrar sus obras en los
barrios de clases bajas y las tertulias, ya que tenian vetada la entrada a las tabernas.
Presentaron sus obras en la Revista de Occidente, la Gaceta Literaria, la Residencia de
Estudiantes y el Lyceum Club Femenino, entre otros. Este grupo de artistas estaban abiertas a
nuevos conceptos de la modernidad, las vanguardias y a recuperar la tradiciéon popular;

mostraron una actitud abierta y rompedora.
2.2.2. Principales autoras

Dentro del grupo de las sinsombrero habia mujeres que se dedicaban al mundo de las letras,

y otras que se dedicaban al mundo de las artes.

Entre las principales artistas destacaron: Maruja Mallo (pintora), Maria Teresa Ledn
(escritora), Josefina de la Torre (escritora, poeta y actriz), Maria Zambrano (fildsofa vy
ensayista), Concha Méndez (poeta y editora), Ernestina de Champourcin (poeta), Carmen

Conde (poeta, maestra espafiola), Rosa Chacel (novelista), Marga Gil Roésset (escultora e
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ilustradora), Rosario de Velasco (pintora), Margarita Manso (pintora), Adela Tejero (pintora),

Angeles Santos (pintora y artista grafica) y Concha de Albornoz (intelectual feminista).

Para la elaboracion de la unidad didactica se van a seleccionar solo seis mujeres que
comparten el nexo comun de ser poetas y de vivir una época marcada por una desvalorizacién
del papel de la mujer. Las seis mujeres seleccionadas van a ser: Ernestina de Champourcin,
Carmen Conde, Concha Méndez, Josefina de la Torre, Maria Teresa Ledn y Rosa Chacel. La

sintesis de autoras es con el fin de sintetizar y orientar mas la propuesta de intervencion.

Ernestina de Champourcin (1905-1999) es una de las mujeres poeta de la generacién de las
sinsombrero que se van a trabajar en la unidad didactica. Dedicd su vida a la escritura de
poemas que publicd en varias revistas como eran Manantial o La libertad. En sus obras los
alumnos podran observar como sus poesias evolucionan y pasan de ser una poesia modernista
a ser una poesia de caracter mas amoroso. La Guerra Civil marcé un antes y un después en la
vida de la poeta. Tuvo que dejar su tierra pasando por Valencia, Barcelona, Francia y México

hasta 1972 que pudo regresar a Espafia.

Carmen Conde (1907-1996) sera la segunda mujer estudiada por los alumnos dentro de la
unidad didactica. Destaco por ser una de las primeras mujeres que trabajé como profesora de
literatura espafiola en el Instituto Estudios Europeos y fue la primera elegida como académica
por la Real Academia Espafiola en 1978. Este hecho marcd un antes y un después, ya que en

la sociedad de aquel momento la mujer no podia tener cargos importantes.

La tercera mujer estudiada en el aula sera Concha Méndez (1898-1986). Se trata de una
escritora, autora de teatro y guionista espanola. Pudo formar parte de la generacion del 27 a
raiz de su noviazgo con Luis Bufiuel y su amistad con Rafael Alberti y Federico Garcia Lorca.
Durante la Guerra Civil tuvo que exiliarse en Paris y La Habana hasta 1943. Su poesia

evoluciond y paso de ser una poesia moderna a convertirse en una poesia pura y personal.

Josefina de la Torre (1907-2002) fue una poeta, novelista, cantante y actriz. Los alumnos
podran ver cdmo fue una escritora muy temprana porgue solo con ocho afios ya publicaba en
revistas. Su poesia estaba marcada por una sencillez formal, un lirismo interior y una cercania
al lenguaje popular. Sus temas predilectos eran la infancia, la muerte, la soledad, el paisaje
insular, el mar, la playa, la nostalgia y la melancolia. Al igual que muchas mujeres de esta

generacion la Guerra Civil le sorprendié y tuvo que marcharse de Madrid y regresé a Gran
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Canaria. Estando en su tierra natal publicd sus primeras novelas con el seudénimo Laura de
Cominges; la publicacién oculta bajo seudénimos era un hecho muy frecuente con el fin de
ocultar su propia identidad. En 1940 pudo regresar a Madrid y en 1946 fundd su propia

compafiia de comedias, algo que marcaria un gran cambio en la sociedad de aquel entonces.

La quinta mujer estudiada en la unidad didactica serd Maria Teresa Ledn (1903-1988). Fue una
escritora espafiola que estudio en la Institucidn Libre de Ensefanza y se licencio en Filosofia y
letras. Al igual que su companera Josefina de la Torre, también publicé varios articulos bajo
seuddnimos como eran Isabel Inghirami y Gabriele D’Annunzio. Sus obras estaban marcadas
por temas miticos y legendarios, por una gran fuerza imaginativa, y por el género de la
biografia. Se casd con Rafael Alberti y juntos desarrollaron una actividad intensa. De esta
mujer cabe destacar su gran empefio por conseguir que las mujeres tuvieran cabida en esa
sociedad. Tras volver del exilio de la Guerra Civil empezd a ejercer el cargo de secretaria de la
Alianza de Escritores Antifascistas. De la mano de José Bergamin fundd la Junta de Incautacién
y Proteccion del Patrimonio Artistico, que se encargaria del traslado de los fondos artisticos
del Museo del Prado y del Monasterio de El Escorial a Valencia. También participd en el Il
Congreso de Escritores Revolucionarios 1937, celebrado en Madrid y Valencia como

subdirectora.

Por ultimo, Rosa Chacel (1898-1994) es la ultima mujer estudiada en la propuesta de
intervencion. Se trata de una mujer espafiola escritora. En 1959 recibid una beca por parte de
la Fundacion Guggenheim que le llevé dos anos a residir en Nueva York con el objetivo de
escribir un libro de ensayos erdtico-filoséficos que titularia Saturnal. Con la llegada de la
democracia se empezo a revalorizar toda la obra de la autora. En la década de los 80 la autora
pasé momentos de preocupacion econémica y se dedicd a escribir obras con tal de evadirse.
Por ultimo, es muy importante sefialar que fue una de las primeras mujeres en recibir premios
y reconocimientos: en 1976 recibid el Premio de la Critica por su obra Barrio de Maravillas. En
1989 la Universidad de Valladolid la hizo doctora Honoris Causa, en 1987 se le otorgd el Premio
Nacional de las Letras, en 1990 recibié el premio Castilla y Ledn de las Letras y, por ultimo, en

1993 recibid la medalla de oro al mérito en las Bellas Artes.

Con la integracién de estas mujeres en la unidad didactica se pretende investigar sobre
quiénes fueron, qué hicieron y por qué fueron importantes. Todas ellas estuvieron marcadas

por una sociedad donde la mujer no podia tener un papel protagonista y lucharon para
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intentar ganarse un lugar en esa sociedad. Ademas, todas ellas tuvieron que vivir un exilio

marcado por la Guerra Civil espafiola.
2.2.3. Caracteristicas de conjunto

La relacion entre todas las mujeres citadas anteriormente fue muy estrecha; a todas ellas les
tocd vivir en una sociedad que no las aceptaba y las menospreciaba. Todas ellas tenian pasiéon
por el arte y la literatura y debian de esconder su vocacidn con tal de no ser mal vistas. Nunca
sus obras, ya fueran artisticas o literarias, estuvieron reconocidas y, en ocasiones, eran de
calidad superior a los artistas varones de la época. Eran mujeres luchadoras que reivindicaban
su papel intelectual dentro de la sociedad en la que vivian, sobre la feminidad (empezaron a
denominarse autora, escritora, pintora...). Este grupo de mujeres luchaban contra su destino

y querian mostrarse con un perfil de mujer moderna, libre e independiente.

Los centros de encuentro eran otro de los puntos en comun de dichas mujeres porgue no
podian frecuentar las tabernas ni los bares para exponer sus obras de modo que debian de

ocultarse y dar voz a sus creaciones en los espacios de intercambio cultural.

Este grupo de mujeres se reunian y compartian ideas en Madrid, mas concretamente en la
Residencia de Sefioritas el primer centro oficial destinado a fomentar la ensefianza
universitaria para mujeres en Espafia, en el grupo femenino de |la Residencia de Estudiantes y
en el Lyceum Club Femenino, una asociacion de mujeres que funciond en Madrid entre 1926

y 1939.

En resumen, se puede afirmar que compartieron una época complicada donde el papel de Ia
mujer quedaba en segundo plano y lucharon para convertirse en las protagonistas de una

sociedad que las ahogaba y no les dejaba luchar por sus suefios: ser artistas.

2.3. Revalorizacion del papel de la mujer escritora en la ensefianza de |a literatura

A lo largo de la historia, las mujeres han encontrado una serie de obstaculos para entrar al
mundo de la literatura. Entre esos obstaculos destacaba la alfabetizacion, la formacion, el
reconocimiento por parte de la sociedad y el apoyo institucional de manera que las familias

gue no disponian de recursos debian optar por la formacién autodidacta.
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En la historia de la literatura la mujer escritora aprecié de forma muy irregular. Su presencia
en los textos recibié un fuerte impulso a partir del siglo XVIIl con la Revolucién Francesa y
fueron ganando mayor posicionamiento y protagonismo social hasta que la Guerra Civil
espafiola estallo y se implanté el nuevo régimen. Este hecho significd un paso atras para las
mujeres y volvieron a ser eliminadas de la vida publica. Muchas de las mujeres que se habian
dedicado al mundo intelectual y literario optaron por el exilio como via de escape. Este hecho
provocd que, a pesar del reconocimiento por parte de sus compafieros varones, no fueran
recogidas en las obras mds importantes de cada una de sus épocas y eso conllevd al
desconocimiento de dichas autoras. En el caso de Espafia, el régimen franquista impuso
durante la posguerra un canon literario en el que, mas alld de toda cuestion ideoldgica, las

mujeres simplemente no tenian cabida como referentes culturales.

Esta situacidn no ha mejorado demasiado en la actualidad, pero si ha cambiado bastante en
comparacion a la situacion del régimen franquista. En el mundo de la docencia se ha
empezado a dar importancia a estas mujeres, pero no como corresponderia por falta de

informacién y de conocimiento. Tal y como sefiala Sdnchez Martinez (2019):

Cualquier estudiante de secundaria cree que solo existen mujeres escritoras a partir
del Renacimiento, con la obra mas mistica de Santa Teresa de JesuUs, y hay pocas y sin
excesivo valor literario pues a Maria de Zayas, cuando se la nombra no se le suele dar
mas que unas lineas en el tema del Barroco y no aparecen mujeres hasta el siglo XIX
con Rosalia de Castro y Emilia Pardo Bazan. Este panorama crea en el aprendizaje
cultural y social del/a adolescente una tergiversacion de la realidad que le hace pensar
errdneamente que no existen mujeres creadoras, no que no ha habido espacio ni lugar

para ellas. (p.207)

Es por este motivo que poco a poco se quiere ir cambiando esta vision e ir introduciendo el

papel de la mujer intelectual en la ensefianza de la literatura de Secundaria.

Con el fin de concienciar a la sociedad sobre los problemas de machismo y de la presencia de
elementos sexistas y discriminatorios en los libros de texto presentes en nuestro sistema
educativo, la UNESCO cred la Red Internacional de Investigacion de libros de texto a finales

del siglo XX (Vaillo, 2006).
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Servén Diez (2008) partia de la idea de que “procedemos de una cultura sexista y que nos
hemos creado a partir de un canon literario basado solamente en las figuras del hombre”
(p.45). Su objetivo consistia en dar visibilidad a algunas escritoras y la importancia que

tuvieron sus obras.

Esta situacidn de desconocimiento dia a dia se intenta ir cambiando y es gracias a la autonomia
de los docentes en el aula que pueden proporcionar a los estudiantes de Secundaria nueva
informacidn y la oportunidad de presentarles, en este caso, el papel relevante de las mujeres

en el mundo de la literatura.
Asi, por ejemplo, hay autoras que consideran que hay dos aspectos basicos en los que trabajar:

En primer lugar, el estudiantado deberia llegar a ver a las escritoras como parte integral
de la historia de la literatura y no como algo excepcional, y en segundo, deberian
valorar la importancia de llevar a cabo estudios sobre sus obras por lo que significan

para darles una progresiva visibilidad (Buccola,R., 2003, p.148).

En conclusion, se ha podido apreciar que las mujeres escritoras aparece de forma irregular y
aislada del resto de escritores masculinos en los libros de texto y manuales. Esta falta de
visibilidad del papel de la mujer se estd intentando erradicar mediante la dedicacion de
apartados especiales dedicados a las mujeres y aprovechando iniciativas y actos como los del
Dia Internacional de la Mujer para darles mas voz. Es por ese motivo que a continuacién se va
a presentar una unidad didactica orientada a los alumnos de cuarto curso de Educacién
Secundaria dedicada a las mujeres de la generacion del 27 con el fin de darles mas

protagonismo y sacar a la luz una parte importante de la literatura espafiola.

2.4. Aprendizaje basado en tareas

2.4.1. Antecedentes

El aprendizaje basado en tareas es un método innovador que surgié en los afios 90 y se ha ido
introduciendo en las aulas. Segun el Instituto Cervantes, el aprendizaje basado en tareas, es
considerado un avance del tradicional enfoque comunicativo. Su principal objetivo es alcanzar
el uso de lalengua en contextos reales. A través de este tipo de enfoque se pretende incentivar

al estudiante a comunicarse de una manera mas eficaz.
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La metodologia del aprendizaje basado en tareas tiene varios antecedentes tanto a nivel
nacional como internacional. La tesis realizada por Ledn (2014) fue importante porque hizo
servir técnicas participativas con el fin de mostrar su influencia en el desarrollo de la expresiéon
oral en el inglés. Las técnicas que empled fueron: mesa redonda, juego de roles, entre otros.
El objetivo era motivar a los alumnos, integrar habilidades linglisticas y C. Leén (2014) se dio
cuenta de que gracias al empleo de este tipo de técnicas habia mejorado la expresién oral de

los estudiantes de inglés.

En el afio 2013 Acuiia utilizd el método del aprendizaje basado en tareas para trabajar las
competencias linglisticas en el inglés; la utilizacion del método fue positiva, ya que permitié
desarrollar las habilidades linglisticas de los alumnos y les permitié compartir experiencias

personales.

Bruno y Sudrez (2012) en el desarrollo de su tesis también realizd una investigacion
experimental y consiguid que gracias al desarrollo de varias tareas los estudiantes fueran
mejorando significativamente en la produccion oral del aleman y en la mejora del componente
gramatical. Lo mismo sucedié en 2015 con la investigacion realizada por Herrera que obtuvo

una mejoria en las competencias comunicativas del inglés.

A nivel internacional cabe destacar la tesis realizada por Granda (2015) en Espafia. Su tesis se
basaba en utilizar los juegos de rol con el fin de mejorar la comprension oral de los estudiantes.
A través de una metodologia basada en la realizacion de tareas por parte de los alumnos se

determind una mejora importante en sus resultados académicos.

En 2012 Forero y Hernandez realizé una investigacion donde usaba el método del aprendizaje
basado en tareas para conseguir una mejor pronuncia del inglés. Las tesis de Rubiati (2010) y
Michalska (2015) también fueron importantes para potenciar el desarrollo de esta

metodologia innovadora.
2.4.2. Bases tedricas del aprendizaje basado en tareas

El aprendizaje basado en tareas parte del modelo de la pedagogia constructivista. Tal y como

sefialaba Delval (1997):

El constructivismo surgi®é como una corriente epistemoldgica preocupada por
comprender lo relativo a la formacion del conocimiento en el ser humano. Para la

percepcion constructivista significaba que el alumno era capaz de aprender cuando
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elaboraba una representacion personal sobre un objeto de la realidad o contenido que
pretendia aprender. Dicha elaboracién implicaba aproximarse al objeto o contenido

desde nuestras experiencias, intereses y conocimientos previos. (p.53)

El constructivismo también estuvo en manos de autores como Piaget que, como recuerdan
Barba, Cuenca y Rosa (2007), dividia el desarrollo cognitivo en cuatro etapas: etapa
sensoriomotora, etapa preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las

operaciones formales; estas etapas iban desde la infancia hasta |la adolescencia.

Vygotsky (1896) también fue otro representante de la pedagogia constructivista. Consideraba
gue el medio social era imprescindible para el aprendizaje. Para el psicdlogo ruso el
aprendizaje tenia su base en la relacion con otras personas y definié la denominada “zona de
desarrollo préximo” que significaba la comparativa ente lo que el estudiante podia realizar de

forma autéonoma y lo que podia realizar con la ayuda de otros.

Dentro de la linea de la pedagogia constructivista también se podria hacer alusion a Ausubel
(1918). Implementd la teoria del aprendizaje significativo; consideraba que un aprendizaje es
significativo cuando la nueva informacién se puede relacionar con lo que un estudiante ya
sabe. Ademads, para Ausubel el aprendizaje significaba un reajuste de las impresiones,

conocimientos e ideas que poseia el alumno.

Coll, Marchiesi y Palacios (1999) consideraban que el alumno era el ultimo responsable de su
propio proceso de aprendizaje y que la funcién del docente era conectar los procesos de
construccion de conocimiento del alumno con el saber colectivo, es decir, el docente debe de
crear ese vinculo en el alumno para que sea capaz de relacionar aquello que ya sabe con la

realidad.

Por otro lado, el aprendizaje cooperativo permite a los estudiantes encontrar los resultados
gue buscan que son beneficiosos para ellos mismos y para el resto del grupo. Dentro del grupo

se trabaja de forma homogénea para maximizar el propio aprendizaje y el de los demas.

Por tanto, fue gracias a la metodologia del trabajo cooperativo y a la pedagogia constructivista

que se desarroll6 el aprendizaje basado en tareas.
2.4.3. Descripcion y principales caracteristicas del Aprendizaje Basado en Tareas

Ferndndez Martin, P. (2007) define el enfoque por tareas como:
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Una metodologia innovadora que se ha desarrollado a partir del conocido enfoque
comunicativo, que postula la ensefianza de lenguas a partir de la austiniana idea de
“hacer cosas con palabras” (speech acts). Siguiendo este método, el docente se fija en
una tarea de la vida real que el alumno puede llegar a hacer en la lengua. La tarea final
tiene como objetivo principal el aprendizaje del alumno al cual llegard mediante el

progreso formado por varias actividades estructuradas de menor a mayor dificultad.

(p.62)

Este tipo de metodologia se centra en la premisa presentacién-practica-produccién. Mediante
la presentacidn que realiza el profesor en el aula, suele tener una finalidad inductiva, los
alumnos asimilan aquellos conocimientos relevantes que posteriormente deberan poner en
practica para demostrar que han conseguido un aprendizaje significativo. La finalidad de este
aprendizaje es poder llegar a demostrar que han aprendido mediante la realizacidon de un

producto o tarea final.

En el caso de la literatura el objetivo de esta metodologia consiste en hacerles reflexionar
sobre la importancia de la lengua vy la literatura y hacerles ver como tiene un fin estético y
cultural. La literatura deberia considerarse una manera mas de comunicarse, a pesar de que
los escritores mueran, a través de sus textos pueden seguir transmitiendo todas sus
intenciones a lo largo del tiempo. Por tanto, podrd ser usada como herramienta para
concienciar a los alumnos de la importancia de la cultura, para acceder al aprendizaje de la

lengua a través de ella y para hacerles reflexionar sobre temas universales.

Como consecuencia de la premisa de la que parte esta metodologia se consigue que el alumno
sea el primer interesado de su propio aprendizaje y de su desarrollo cognitivo. Se deberia
encontrar el equilibrio entre los contenidos que vienen dados por el curriculum escolar y los

contenidos que le interesen al alumno.

El aprendizaje basado en tareas es un método muy importante en la ensefianza de la lengua
y la literatura, ya que permite al alumno dejar de ser un sujeto pasivo de su aprendizaje y

adoptar un papel activo.

Para poder desarrollar esta metodologia se deberia combinar la metodologia mas tradicional

basada en el libro de texto juntamente con los deberes en casa, el examen y el enfoque basado
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en tareas con tal de desarrollar un aprendizaje significativo del alumno y que adopte un papel

activo.

En conclusién, la finalidad de esta metodologia es proporcionar a los estudiantes los
conocimientos suficientes que les permitan desarrollarse en contextos reales de

comunicacion.
2.4.4. Ventajas y beneficios del enfoque por tareas

La metodologia basada en aprendizaje por tareas aporta una serie de ventajas y beneficios en
los alumnos. Tal y como se nos indica en Aulaplaneta (2015) entre estas ventajas se destacan

las siguientes:

1. Motivacion a los alumnos por aprender: El docente es capaz de despertar la curiosidad
de los alumnos mediante elementos relacionados con su propia realidad y es por esa
razon que el alumno quiere investigar y aprender. El estudiante entiende que lo que
estd viendo en el aula tiene una estrecha relacion con su dia a dia.

2. Desarrollo de la autonomia de los alumnos: Los alumnos adoptan un papel activo y se
convierten en protagonistas del proceso de aprendizaje. Son los encargados de
planificar, distribuir las tareas, poner las ideas en comun, tomar sus propias decisiones
e ir elaborando su tarea final.

3. Fomenta el espiritu autocritico: La metodologia del aprendizaje basado en tareas
propicia a los alumnos a autoevaluar su propio trabajo y a detectar fallos en el proceso.
El fin de esto es que aprendan de sus errores y les sirva para mejorar.

4. Refuerza sus capacidades sociales mediante el intercambio de ideas y la colaboracion:
Los alumnos son los encargados de poner en comun las ideas, debatir y llegar a una
serie de decisiones. Aprenden a trabajar en equipo y a llegar a un objetivo comun.

5. Facilita su alfabetizacion mediatica e informacional: Durante la investigacidon
desarrollan su capacidad para buscar, seleccionar y analizar la informacion.

6. Promueve la creatividad: Los alumnos deben poner en funcionamiento todas esas

estrategias e ideas posibles para alcanzar una tarea final.

En resumen, se podria sefialar que es una metodologia innovadora que aporta grandes

ventajas para la ensefianza de los alumnos.
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2.4.5. Fases paraimplementar un aprendizaje basado en tareas

Segun Candlin y Murphy (1987) para poder implementar un aprendizaje basado en tareas se
debe tener en cuenta una serie de componentes de la tarea que aparece recogido en la Tabla

1.

Tabla 1. Fases del aprendizaje basado en tareas

Componentes de la tarea Descripcién

Input Es la informacién presentada para que los

estudiantes trabajen.

Roles Especifica la relacion entre los participantes y la
tarea.

Setting Sitio donde se realiza la tarea

Actions Procesos o subtareas para ser realizados por el
estudiante

Monitornig Supervisidn de la tarea en progreso

Outcomes Metas o resultados de la tarea

Feedback Evaluacion de la tarea

Fuente: Recuperado Campus Educacion 1
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3. Propuesta de intervencion

3.1. Presentacion de la propuesta

En este trabajo se va a desarrollar una propuesta de intervenciéon centrada en profundizar
sobre la importancia del papel de las mujeres escritoras de la generacion del 27, mas
conocidas como las sinsombrero, en conocer qué fue la generacién del 27 y en ver cémo se

ha ido revalorizando el papel de mujer escritora en el mundo de la ensefianza de la literatura.

La propuesta de intervencion esta pensada para ponerse en practica durante el segundo
trimestre del cuarto curso de educacién secundaria obligatoria y va a ser desarrollada a lo

largo de tres semanas en 9 sesiones de 55 minutos cada una.

Esta propuesta responde a la idea de romper con el concepto que tienen los adolescentes de
gue no existen mujeres importantes en el mundo de las letras. Con esta propuesta se les
proporcionara una serie de conocimientos sobre grandes artistas que marcaron un antes y un
después en la historia de la literatura, pero que por culpa del régimen franquista y de la

sociedad del momento quedaron ocultas.

3.2. Contextualizacién de la propuesta

La propuesta de intervencion estd pensada para ser desarrollada en un centro publico situado
en la periferia de Barcelona, en una zona con un nivel socioecondmico medio-alto. El instituto
destaca del resto de centros de su alrededor porque solo hace tres afios que se inaugurd y
cuenta con un proyecto de ensefianza-aprendizaje muy innovador. Es por esta razén que el
centro cuenta con numerosos recursos como son ordenadores portatiles para cada alumno,
pizarras digitales y proyectores en las aulas y grandes instalaciones pensadas para los

estudiantes.

Los alumnos para los que se ha creado la propuesta corresponden a alumnos de cuarto curso
de Educacion Secundaria Obligatoria y se enmarca dentro de la materia obligatoria de Lengua
Castellanay Literatura. Se trata de un grupo de 24 alumnos, 14 nifias y 10 nifos, que presentan
un nivel académico alto. En el aula solo hay un alumno repetidor y dos alumnos con
dificultades de aprendizaje. Uno de estos alumnos con ACNEAE padece TDAH vy el otro,

dislexia. El centro se adapta perfectamente a la atencién a la diversidad y es por eso que en el
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caso de estos tres alumnos aplica un proyecto de trabajo individualizado (Pl) con tal de
facilitarles el seguimiento de las asignaturas y estar a la altura del resto de compafieros de

clase.

El grupo clase muestra una muy buena predisposicién y motivacion para aprender y siempre
se involucra mucho en todas las actividades que se tienen que desarrollar en el aula. Es un
grupo con el que se puede dialogar y todos ellos acostumbran a aportar su punto de vista
sobre todo aquello que se les pida. La mayoria de los alumnos presenta una predisposicidon

positiva hacia el aprendizaje y el uso de las TIC en el aula.

La presente propuesta de intervencion lleva por titulo “Las sinsombrero” y esta disefiada para
la materia de Lengua Castellana y Literatura de 42 ESO. El Decreto autonémico 12/2009, de 10
de julio, de Educacion por el que se establece la ordenacidn de las ensefianzas de secundaria,
es la legislaciéon actual en Catalufia que desarrolla el curriculo establecido por la
Administracién educativa. De todos modos, este decreto autondmico tiene en cuenta y sigue
también la Ley Orgénica para la mejora de la calidad educativa (LOMCE). En esta legislacion se
regulan los elementos que se tienen en cuenta para determinar los procesos de ensefianza-
aprendizaje y esta formado por una serie de objetivos de etapa y materia, por una serie de
competencias especificas de etapa y materia y por una serie de criterios de evaluacion. Asi

pues, los objetivos y contenidos de este trabajo se desprenden de estas normativas.

Por ultimo, sefialar que es una propuesta de intervencion innovadora basada en metodologias
activas como es el enfoque por tareasy, a su misma vez, esta pensada para poder tratar temas
transversales e interdisciplinares que se complementen y puedan coordinarse con otras

asignaturas y con otros departamentos didacticos.

3.3. Intervencion en el aula

3.3.1. Objetivos

Esta propuesta se disefia basandose en unos objetivos curriculares tanto de etapa como de Ia
asignatura que se encuentran descritos dentro del articulo 23 consolidado de la Ley Organica
2/2006 de 3 de mayo, de Educacion y de la Ley Organica 8/2013 de 9 de diciembre, para la

Mejora de la Calidad Educativa. Algunos objetivos de la etapa de secundaria son los siguientes:
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Desarrollar unos habitos de disciplina, estudio y trabajo tanto individual como en
grupo con tal de conseguir mayor eficacia en las tareas de aprendizaje y de desarrollo
personal.

Desenvolver destrezas basicas en la utilizacidén de las fuentes de informacion para ser
capaces de desarrollar el sentido selectivo y critico en el momento de seleccionar la
informacién de forma correcta. A su misma vez, preparacién en el campo de las
tecnologias.

Potenciar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo para ser capaz de
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
Entender y expresarse con correccién en lengua castellana a nivel oral y escrito.
Iniciarse en el conocimiento de la literatura.

Ser capaz de apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas.

Los objetivos de la materia de Lengua Castellana y Literatura, citados en el Anexo | de la Orden

de 14 de julio de 2016, se agrupan en cinco dimensiones con sus propios objetivos. Las

dimensiones que se van a trabajar con la propuesta de intervencién son las siguientes:

Dimensidon comunicacion oral:

Comprender textos orales de la vida cotidiana, de los medios de comunicacién y
escolares.

Producir textos orales de tipologia distinta adecuados a la situacidon comunicativa.

Dimensidn comprension lectora:

Aplicar estrategias de busqueda y gestion de la informacion con el fin de adquirir
conocimiento propio.

Aplicar estrategias de comprension con el fin de obtener informacidn, interpretarla y
valorar el contenido segun la tipologia y la complejidad del texto y el propésito de la

lectura.

Dimensién expresion escrita:

Producir textos de tipologias diversas con un Iéxico y una estructura que se adecuen al
tipo de texto, a las intenciones y al destinatario.
Revisar el texto para mejorarlo y cuidar su presentacion formal en funcién de la

situacion comunicativa.

Dimension literaria:
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Leer fragmentos y obras y conocer algunos autores y autoras significativos dela
literatura catalana, castellana y universal.

Crear textos con recursos literarios para expresar sentimientos, realidades y ficciones.

En cuanto a los objetivos didacticos especificos (O.E.) de dicha propuesta de intervencion sera

necesario que los alumnos sean capaces de:

1.
2.

O N o W

10.

3.3.2.

Conocer la generacioén del 27.

Comprender la importancia de las mujeres de la generacién del 27 a nivel histérico y
cultural.

Disfrutar de las obras artisticas y literarias de estas mujeres.

Ser capaces de utilizar las TIC como recurso para la busqueda de informacion para la
posible realizacion de tareas.

Realizar trabajos de investigacion

Reflexionar y emitir un juicio propio a partir de argumentos soélidos.

Disfrutar con todas las actividades y proyectos que realizaran.

Estimular el trabajo en equipo propiciando asi el equilibrio en la distribucion de tareas
y el reparto de funciones.

Saber comunicarse con la necesaria correccion y precisién tanto oralmente como por
escrito.

Potenciar la composicion de textos literarios con el fin de desarrollar la creatividad, la

imaginacién y la originalidad.

Competencias

Siguiendo las competencias detalladas en el articulo 2 de la Orden ECD65/2015, de 21 de

enero,

por la que se describen relaciones entre competencias, contenidos y criterios de

evaluacion, de la educacion primaria, educacién secundaria obligatoria y el bachillerato, las

gue se desarrollan y adquieren mayor importancia en esta propuesta de intervencion son las

siguientes:

Competencia en comunicacion linglistica (CL): esta competencia consiste en que los
alumnos sean capaces de expresarse, ya sea de forma oral o escrita con los demas, de
una forma correcta, coherente y clara. En esta propuesta de intervencion didactica
esta competencia estd muy presente, ya que en todas las actividades se utiliza la

lengua como medio de comunicacion. Por ejemplo: en las actividades grupales los
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alumnos deberan lograr una buena comunicacién para la correcta realizacion de las
tareas o bien cuando los alumnos deban exponer argumentos sobre ciertos temas
deberdn hacerlo de forma correcta y clara.

Competencia digital (CD): durante toda la unidad didactica se llevaran a cabo
actividades para las que sera necesario el uso de las TIC. Esto causa la necesidad de
saber como se procesa la informacion, cdmo se crean contenidos y cdmo se pueden
utilizar distintas aplicaciones.

Competencia social y civica (CSC): a lo largo de la unidad didactica los alumnos van a
tener que realizar actividades grupales. Por ello, es necesario que los alumnos
respeten los distintos puntos de vista, sean tolerantes, sean compafieros e inspiren
confianza y empatia. Pero, sobre todo, que se respeten entre ellos. Ademas, la unidad
didactica trata las desigualdades entre hombres y mujeres en el mundo literario y
deberdn comprender los conceptos de igualdad y no discriminacidn por ser hombre o
mujer.

Competencia aprender a aprender (CAA): es uno de los ejes fundamentales que se da
con la metodologia del aprendizaje basado en tareas, ya que los alumnos van a ser
protagonistas. Las actividades planteadas generan una necesidad y una curiosidad por
aprender en los alumnos y van a ser los encargados de investigar y descubrir por ellos
mismos.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEE): las actividades planteadas hacen
gue los alumnos deban de trabajar en equipos y tengan que desarrollar la capacidad
de andlisis, planificacién y gestion de la informacidn para poderla comunicar al resto.

Conciencia y expresiones culturales (CEC): los alumnos trabajaran dicha competencia,
ya que sabran valorar la sensibilidad y el sentido estético de las obras literarias de

grandes mujeres de la generacion del 27.

Contenidos

Los contenidos que se van a tratar en la propuesta de intervencién de esta unidad didactica

se podrian dividir en 4 bloques: comunicacidn escrita, comunicacion oral, conocimiento de la

lengua y educacion literaria.

El primer bloque, comunicacién oral, consiste en:
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Los alumnos deben adquirir las habilidades necesarias para comunicar sus propias
ideas y realizar discursos de forma adecuada y elaborada. Este primer bloque estara
muy presente cuando los estudiantes deban preparar su discurso para realizar el

debate.

El segundo bloque, expresidn escrita, consiste en:

Los alumnos deben ser capaces de leer, escribir y entender textos de distinta
complejidad y de distintos géneros. Tienen que ser capaces de reconocer las ideas
tanto implicitas como explicitas con el fin de elaborar su propio pensamiento de una
forma critica y creativa. Este contenido estara presente cuando los alumnos escriban

la redaccion o elaboren el trabajo de la unidad didactica.

El tercer bloque, conocimiento de la lengua, consiste en:

Los alumnos deben ser capaces de conseguir un aprendizaje progresivo en cuanto a
los usos discursivos del lenguaje con el fin de interiorizar las reglas de ortografia y de
gramatica. De este modo, conseguiran una correcta expresion tanto oral como escrita.
Gracias a este bloque los alumnos seran conocedores de los criterios ortograficos y

gramaticales para la elaboracidon de sus tareas.

Por ultimo, el bloque de educacion literaria, tiene como objetivo:

Convertir a los alumnos en lectores y conseguir despertar su placer por la lectura. De
este modo consiguen un conocimiento del mundo. Este bloque contribuye al
desarrollo de habilidades y destrezas literarias. Con este bloque de contenidos los
estudiantes podran conocer quiénes fueron las sinsombrero, qué fue la generacién del

27 y conocer el contexto social e histérico.

A continuacidn se adjunta una tabla donde se relacionan los objetivos con los contenidos, los

criterios de evaluacion (detallados en el anexo 1) y las competencias.

Tabla 2. Relacidén entre objetivos, contenidos, criterios de evaluacion y competencias

Objetivos Contenidos Criterios de Competencias
evaluacién
OEL Cc4a CE1 CCL
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O.E.2. c.a C.E4 CEC
0.E.3. C.4 C.E.6 cD
0.E.4. CE.6 cD
O.E.5. c.2 C.E.2 SIEE
O.E.6. C.1. CE3 CAA
0.E.7. csc
0.E.8. ccL
O.ES. C.1,C.2,C3 CccL
CES5

Fuente: Elaboracion propia 1

3.3.4. Metodologia

La metodologia que se va a llevar a cabo en esta propuesta de intervencion es la que se ha
explicado en el marco tedrico: el enfoque por tareas. Este tipo de metodologia se suele usar
para la ensefianza de una segunda lengua, pero también puede ser Util para aplicarla en el

aula y trabajar asi esta unidad didactica de lengua y literatura.

En ocasiones los alumnos piensan que la literatura no sirve para nada, que leer es una pérdida
de tiempo y que les aleja de la vida real. Esta forma de pensar se debe a la falta del habito
lector y a la falta de motivacién por aprender literatura. Los alumnos ven la literatura como
una asignatura impuesta que les obliga a leer obras que no ven relacién con nuestro dia a dia.
Por ello, tenemos que luchar por un cambio de actitud y un cambio de mirada. Un buen
método de asegurarse si los alumnos han leido el libro que tocaba, en lugar de realizar un
examen como se hacia en la ensefianza tradicional, podria ser hacerlo mediante el uso de las

TIC.

Por esta razén, se recurre al uso del enfoque por tareas que fomenta el aprendizaje
significativo, pues convierte al alumno en un personaje activo de su propio aprendizaje y no
es un mero receptor de informacion. Sera el propio estudiante el que se encargara de realizar
la busqueda de la informacidn, el encargado de reflexionar sobre ciertos temas y sera capaz
de relacionar todos aquellos contenidos que aprende con su dia a dia. De esta manera, ya sea

32



Trabajo Final de Master
Laia Pastor Gerénimo

de forma individual o cooperativa, se potenciard el aprendizaje significativo y los alumnos se
sentirdan motivados porque veran como el mundo de la literatura guarda una intima relacién

con nuestro mundo actual.

En la primera sesién, el docente hard una sencilla introduccion al modelo del enfoque basado
en tareas a los alumnos, describiendo las diferencias mds importantes con respecto a la
metodologia tradicional. Una vez realizada la explicacién introductoria, el profesor pasara a la
siguiente fase que consiste en la elaboracién de distintas tareas y actividades que serdn
explicadas previamente por el docente. Los alumnos deberan realizar las actividades y, en

ocasiones, seran de forma individual y en otras de forma grupal.

Este enfoque por tareas se combina con la ensefianza tradicional de la explicacion magistral,
pero siempre se intenta conectarla con la realidad; es decir, siempre se intenta interrelacionar
aquello que se explica con la realidad de los alumnos. Ademads, es muy importante la
interaccion de los alumnos de manera que se pueden realizar preguntas en voz alta para que
ellos también intervengan y sea una explicacién bidireccional. El tipo de preguntas,
evidentemente, seran sobre el contenido que se esté dando, pero siempre hacia un enfoque
personal de manera que cuando los discentes respondan se sentiran identificados y hablar de

ellos mismos es algo que les motiva mucho.

Para la creacidon de los grupos de trabajo, el docente se basara en estrategias de nivel
académico y de afinidad. Hay que crear grupos cohesionados y ajustarse a los niveles
académicos de cada alumno, pero también hay que tener en cuenta las relaciones de afinidad,
amistad y enemistad para que asi los alumnos estén a gusto y puedan trabajar de forma

cémoda.

Por lo tanto, la principal metodologia activa que se va a usar en esta propuesta de intervencion
es el enfoque basado en tareas, pero también estard acompafiado de la explicacion magistral,

el trabajo cooperativo para realizar ciertas actividades y el uso de las TIC.
3.3.5. Cronogramay secuenciacion de actividades

Esta propuesta de intervencién se va a desarrollar en la materia de Lengua Castellana y
Literatura de 42 ESO durante el segundo trimestre. Va a tener una duracién de tres semanas,

ya que seran 9 sesiones de 55 minutos cada una.
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Tabla 3. Cronograma

Semana | Sesidon | Actividad Tiempo

1 1 Titulo: Presentacién de la unidad didactica y la metodologia. 55 min.
Presentacion metodologia innovadora: enfoque basado en tareas | 35 min.

Presentacion unidad didactica: las sinsombrero

20 min.
1 2 Titulo: Conocimientos previos 55 min.
Reproduccion video sobre la generacién del 27 15 min.
Cuestionario conocimientos previos 15 min.
Lectura fragmentos obras generacion del 27 25 min.
1 3 Titulo: Las sinsombrero 55 min.
Reproduccion documental de las sinsombrero y a la vez que van
viendo el documental deberan ir respondiendo a un cuestionario
entregado previamente.
55 min.
2 4 Titulo: Expresion escrita 55 min.
Dudas clase anterior 5 min.

Sesion dedicada a la elaboracién de una reflexion sobre el papel | 50 min.
de la mujer escritora. Una vez hayan hecho la redaccién, en casa,
deberan crear un blog y publicar su reflexion. Esta tarea se

vinculara con el Dia Internacional de la Mujer.

2 5 Titulo: Debate 55 min.

Lectura en voz alta de las reflexiones/ redacciones y debate sobre | 55 min.

qué opinan sobre la desigualdad del papel de la mujer en la

literatura
2 6 Titulo: 12 sesidn trabajo de investigacion 55 min.
Formacion grupos 5 min.
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Trabajo en grupo 50 min.
3 7 Titulo: 22 sesidn trabajo de investigacion 55 min.
Trabajo en grupo 55 min.
3 8 Titulo: 12 sesidn exposiciones orales 55 min.

Exposicion grupo 1 (Ernestina de Champourcin) + autoevaluacion | 15 min.

Exposicion grupo 2 (Carmen Conde)+ autoevaluacion 15 min.
Exposicion grupo 3 (Concha Méndez) + autoevaluacion 15 min.
3 9 Titulo: 22 sesidn exposiciones orales 55 min.
Exposicion grupo 4 (Josefina de la Torre) + autoevaluacion 15 min.
Exposicion grupo 5 (Maria Teresa Ledn)+ autoevaluacién 15 min.
Exposicion grupo 6 (Rosa Chacel) + autoevaluacion 15 min.

Fuente: Elaboracion propia 2

Como se ha explicado anteriormente, esta unidad didactica se va a desarrollar a lo largo de 9

sesiones de 1 hora cada una. A continuacidon se muestran distintas tablas con la informacion

necesaria para observar como se desarrollara cada sesién junto con una breve explicacién de

la actividad.

Tabla 4. Sesion 1: Presentacion

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo

Sesion

Presentacién de la unidad diddactica y la metodologia

Objetivos

Contenidos

1. Conocer las caracteristicas del
enfoque basado en tareas.

2. Introducir la unidad didactica

3. Disfrutar con todas las actividades y

proyectos que realizardn

Presentacion de la unidad didactica sobre la
generacion del 27 y las sin sombrero vy
conocer la metodologia innovadora del

enfoque basado en tareas.
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Criterios de evaluacion

- Conocer la metodologia innovadora del enfoque por tareas.

- Interpretar la utilidad de la metodologia para realizar la unidad

didactica.
Descripcidn de la actividad Competencias trabajadas
La primera actividad no consiste en la realizacién de ninguna | Competencia en

tarea en especifico, sino que consiste en la explicacién por | comunicacidn linguistica.
parte del docente de la metodologia innovadora que van a
usar: el enfoque basado en tareas para realizar la unidad

didactica. El docente explicara las ventajas y los

inconvenientes de dicha metodologia y les hard ver las
semejanzas y las diferencias que dicha metodologia mantiene
con la ensefianza tradicional.

La segunda parte de la sesion estara orientada a presentar el Competencia de aprender a

tema de la generacidn del 27 y las sinsombrero. aprender.
Metodologia
Metodologia tradicional
Recursos (espaciales,
Agrupamiento Temporizacion
humanos, materiales, etc.)
Ordenador portatil, proyector
Individualmente de aula. Explicacion del | 55 min.
docente.

Instrumentos de evaluacion

No hay nada que evaluar en esta primera sesién, es simplemente informativa.

Atencion a la diversidad
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No se necesita ninguna adaptacion para esta primera actividad

Fuente: Elaboracion propia 3

Tabla 5. Sesion 2: Conocimientos previos

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo

Sesion

Conocimientos previos

Objetivos Contenidos

1. Analizar los conocimientos previos
de los alumnos sobre la generacién
del 27.

2. Conocer las caracteristicas de la
generacion del 27.

3. Disfrutar de las obras artisticas y

literarias

Introduccion de la generacién del 27 y de sus

principales autores y obras.

Criterios de evaluacion

generacion.

- Conocer la evolucidn histoérica de las formas literarias del siglo XX.

- Interpretar el contenido de las obras de los escritores de dicha

Descripcidn de la actividad

Competencias trabajadas

En la primera actividad se deberd descubrir qué tipo de

conocimiento previo disponen los alumnos sobre el tema de

Competencia en

comunicacion linglistica

la generacion del 27. Se va a realizar un cuestionario para que
los alumnos contesten y de este modo poder analizar el grado

de conocimiento que tienen sobre el tema y a continuacion

Competencia de aprender a

aprender

se les va a reproducir el siguiente video sobre la generacion

Competencia digital

del 27: https://www.youtube.com/watch?v=aEDHo40hwOs

Competencia social y civica
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En segundo lugar, se va a dedicar la segunda parte de la sesién
a la lectura en voz alta de fragmentos de las obras de dichos
escritores como por ejemplo: Insomnio de Damaso Alonso, | sentido de la iniciativa y
Aqui en esta orilla blanca de Pedro Salinas, Después del amor | egpjritu emprendedor

de Vicente Aleixandre, Amor oscuro de Manuel Altolaguirre y

Romance de la luna luna de Federico Garcia Lorca.

Metodologia

Metodologia tradicional

Recursos (espaciales,
Agrupamiento Temporizacion
humanos, materiales, etc.)

Ordenador portatil, proyector
Individualmente 55 min.
del aula. Figura del docente.

Instrumentos de evaluacion

Rubrica adjuntada en el Anexo 2.

Atencion a la diversidad

No se necesita ninguna adaptacion para esta primera actividad.

Fuente: Elaboracion propia 4

Tabla 6. Sesion 3: Documental RTVE

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo Sesion
Visualizacién del documental de RTVE de las sin sombrero 3
Objetivos Contenidos
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1. Comprender la importancia de las
Trabajar las mujeres escritoras de la
mujeres de la generacion del 27 a
generacion del 27 a partir de la visualizacién
nivel histérico y cultural.
de un documental de RTVE y responder a un
2. Disfrutar de las obras artisticas y
cuestionario para ver si han comprendido el
literarias de estas mujeres.
contenido.
3. Realizar un cuestionario.

Criterios de evaluacion

- Responder al cuestionario con precision.

Descripcidn de la actividad Competencias trabajadas
Esta actividad consistira en la visualizacién del documental de | Competencia en
RTVE sobre las sinsombrero: | comunicacién linglistica

https://www.rtve.es/alacarta/videos/las-

Competencia de aprender a
sinsombrero/imprescindibles-sin-sombrero/3318136/ P P

aprender
Es una manera de introducir el contenido tedrico de la unidad

didactica de forma ludica y generar asi la motivacién en el

alumnado.
Conciencia y expresiones
La segunda parte de la actividad consistira en ir rellenando, a

culturales
medida que visualicen el documental, un cuestionario (anexo
X) con preguntas sobre las sinsombrero.
Metodologia
Metodologia tradicional
Recursos (espaciales,
Agrupamiento Temporizacion

humanos, materiales, etc.)
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Individualmente

Ordenador portatil, proyector

de aulay la figura del docente.

55 min.

Instrumentos de evaluacion

Para evaluar dicha redaccién se tendra en cuenta la ribrica adjuntada en el Anexo 3

Atencion a la diversidad

Esta actividad no necesita de ningun tipo de adaptacion

Fuente: Elaboracion propia 5

Tabla 7. Sesion 4: Expresion escrita

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo

Sesion

Expresidn escrita

Objetivos

Contenidos

1. Potenciar la composicidon de textos
literarios con el fin de desarrollar la
creatividad, la imaginacién y Ia
originalidad.

2. Saber comunicarse con la necesaria
correccion y  precision  tanto
oralmente como por escrito.

3. Reflexionar y emitir un juicio propio a

partir de argumentos soélidos.

Trabajar el tema de la desigualdad de la mujer

escritora.

Criterios de evaluacion

- Conocer las reglas basicas de ortografia

- Ceiirse a la tematica propuesta
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Descripcidn de la actividad

Competencias trabajadas

Esta actividad consistird en la elaboracién por parte de los
alumnos de una redaccién, a mano, sobre la desigualdad de
la mujer en el mundo de la literatura con la finalidad de que
los estudiantes escriban, desarrollen su creatividad y su

originalidad y puedan aportar su punto de vista.

Una vez hecha la reflexidn en papel, en casa, deberan crear
un blog y publicarlo. Esta actividad se hara aprovechando la
celebracidon del Dia Internacional de la Mujer. Incluso, se
propone que asuman la personalidad de alguna de las
mujeres de esta generacion y escriban en el blog (con la

frecuencia que ellos elijan) como si fueran ellas.

Competencia en

comunicacion linglistica

Competencia de aprender a

aprender

Conciencia y expresiones

culturales

Competencia social y civica

Sentido de la iniciativa vy

espiritu emprendedor

Metodologia

Enfoque basado en tareas

Recursos (espaciales,
Agrupamiento

humanos, materiales, etc.)

Temporizacion

Folios de papel, boligrafo,
Individualmente

diccionarios.

55 min

Instrumentos de evaluacion

Para evaluar dicha redaccién se tendrd en cuenta la ribrica adjuntada en el Anexo 4.

Atencion a la diversidad

En esta actividad se tendran en cuenta los alumnos con necesidades de aprendizaje

especificas para tratar las faltas de ortografia. Si es necesario podran disponer de diccionarios
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para la correcta escritura o bien podran hacer también la redaccidn a ordenado, ya que tienen
instalado el programa LenguageTool que les indica los errores ortograficos y sintacticos y les

ofrece la explicacidn pertinente con el fin de que sepan por qué esta mal.

Fuente: Elaboracion propia 6

Tabla 8. Sesion 5: Debate

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo Sesion
Debate 5
Objetivos Contenidos

1. Reflexionary emitir un juicio propio a .
Los contenidos que se van a tratar en esta

partir de argumentos soélidos. ., ., .
sesion es la observacion de los datos sociales

2. Saber comunicarse con la necesaria . .
e histdricos y critica sobre ellos y la

correccion y  precisién  tanto C g
reivindicacién y revalorizacion del papel de la

oralmente como por escrito. ; . . )
mujer en la historia de la literatura.

3. Disfrutar con todas las actividades y

proyectos que realizardn.

Criterios de evaluacion

- Cada punto principal esta bien apoyado con ejemplos.

- Los contraargumentos son precisos, relevantes y fuertes.

Descripcidn de la actividad Competencias trabajadas

Competencia en

Esta actividad consistird en la puesta en escena de un debate e
comunicacién lingiistica

para tratar el tema de las mujeres escritoras. De esta manera,

los alumnos pueden aportar su punto de vista sobre si hay o | Competencia de aprender a

no igualdad entre hombres y mujeres en el mundo de las | aprender

letras.
Competencia social y civica
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Con el debate se pretende que los alumnos sepan respetar el
punto de vista del otro companiero, sepan escucharse y llegar

a una serie de conclusiones.
Sentido de la iniciativa y

espiritu emprendedor

Metodologia

Metodologia tradicional

Recursos (espaciales,
Agrupamiento Temporizacion
humanos, materiales, etc.)

Folios de papel, boligrafo,

proyector de aula.
Individualmente o en

Fi del d t d 55 min.
grupos(3-4 personas) Igura del docente y de un

mediador que controle el

debate.

Instrumentos de evaluacion

Para evaluar dicha redaccién se tendrd en cuenta la ribrica adjuntada en el Anexo 5.

Atencion a la diversidad

Esta actividad no necesitara de ningun tipo de adaptacién.

Fuente: Elaboracion propia 7

Tabla 9. Sesiones 6-7: Trabajo de investigacion

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo Sesion
Trabajo de investigacion 6-7
Objetivos Contenidos

43



Trabajo Final de Master
Laia Pastor Gerénimo

1. Ser capaces de utilizar las TIC
como recurso para la busqueda
de informacion para la posible
realizacion de tareas.

2. Realizar trabajos de investigacion

3. Estimular el trabajo en equipo
propiciando asi el equilibrio en la
distribucién de tareas vy el

digital.
reparto de funciones.

Realizar la busqueda sobre la informacién
necesaria de vida y obra de una mujer
escritora en concreto para poder pasar a la
segunda parte de la actividad: la exposicién.
Se tratan contenidos literarios y se pone de

manifiesto el dominio de la competencia

Criterios de evaluacion

- Capacidad de trabajo en grupo.

- Capacidad de realizar una tarea de investigacion.

Descripcidn de la actividad

Competencias trabajadas

En estas dos sesiones la actividad que deben realizar consiste
en la parte de investigacion. Los alumnos deben
documentarse sobre la vida y obra de una de las sin sombrero
para poder realizar una presentacién de PowerPoint vy
exponer al resto de compafieros los resultados obtenidos.
Cada grupo se encargard de una mujer en concreto. El grupo
1 trabajara a Ernestina de Champourcin, el grupo 2 a Carmen
Conde, el grupo 3 a Concha Méndez, el grupo 4 a Josefina de
la Torre, el grupo 5 a Maria Teresa Ledn y el grupo 6 a Rosa

Chacel.

Competencia en

comunicacion linglistica

Competencia de aprender a

aprender

Competencia digital

Competencia social y civica.

Metodologia

Enfoque basado en tareas y trabajo cooperativo

Recursos (espaciales,
Agrupamiento
humanos, materiales, etc.)

Temporizacion
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Ordenador portatil y acceso a
la biblioteca del dentro si es
En grupos de 4. necesario. Ademds cuentan | 2 sesiones de 55 min.
con el soporte del docente

para lo que necesiten

Instrumentos de evaluacion

Para evaluar dicha redaccién se tendrd en cuenta la ribrica adjuntada en el Anexo 6.

Atencion a la diversidad

Los grupos se haran de forma heterogénea de modo que los alumnos con mayores
dificultades dispongan del soporte y ayuda de sus companeros. De modo que la adaptacidn

se tendrd en cuenta en el momento de formar los grupos.

Fuente: Elaboracion propia 8

Tabla 10. Sesiones 8-9: Exposiciones orales

Titulo de la Unidad didactica/de trabajo Sesion
Exposiciones orales 8-9
Objetivos Contenidos

1. Saber comunicarse con la necesaria
Los contenidos de la exposicién oral seran los
correccion y  precisién  tanto
resultados obtenidos de la busqueda sobre la
oralmente como por escrito.
informacién de la mujer escritora que hayan
2. Promover la seguridad en los
seleccionado.
alumnos.

Criterios de evaluacion

- Realizacién adecuada de la exposicion oral
- Buen comportamiento ante las exposiciones de sus compafieros.

- Trabajo activo durante las dos sesiones anteriores.

Descripcidn de la actividad Competencias trabajadas
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Esta sesidn estard marcada por las exposiciones orales. Los

alumnos deberan exponer al resto de clase la informacidn

obtenida. Por lo tanto, deberan ser capaces de resumir todo

lo obtenido para realizar la exposicidn oral en un maximo de

15 minutos.

Se apoyaran en un soporte visual (presentacién PowerPoint).

Una vez realizada la exposicién deberan cumplimentar una

autoevaluacién donde se evaluaran a ellos mismos y el resto

de compafieros también los evaluardn. Lo haran a través del

programa de CoRubrics.

Competencia en

comunicacion linglistica

Competencia de aprender a

aprender

Competencia digital

Competencia social y civica

Sentido de la iniciativa y

espiritu emprendedor

Conciencia y expresiones

culturales

Metodologia

Enfoque basado en tareas y trabajo cooperativo

Agrupamiento

Recursos (espaciales,

humanos, materiales, etc.)

Temporizacion

En grupos de 4 personas

Proyector del aula

2 sesiones de 55 min.

Instrumentos de evaluacion

Para evaluar dicha redaccién se tendra en cuenta la rdbrica adjuntada en el Anexo 7. También

se autoevaluaran después de su exposicion oral a través del programa Corubrics.

Atencion a la diversidad

No se necesita ninguna adaptacion. De ser necesario se valoraria dar mas tiempo de

exposicion.

Fuente: Elaboracion propia 9
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3.3.6. Recursos

Los recursos necesarios para llevar a cabo la propuesta de intervencién se encuentran
especificados en cada tabla de sesidén. De todos modos, se pueden clasificar en tres tipos:

recursos materiales, recursos espaciales y recursos humanos.

En cuanto a los recursos materiales seran necesarios el proyector del aula, ordenadores
portatiles para cada alumno, conexion a internet, papel, boligrafos, fotocopias de los textos

gue se leeran en voz alta y diccionarios.

Los recursos espaciales necesarios seran el aula donde se encuentren situados los alumnos
con sus mesas y sillas correspondientes y la biblioteca del instituto para que los alumnos

puedan ir a consultar toda la informacién que necesiten.

Por ultimo, en cuanto a los recursos humanos, sera necesario el grupo de alumnos de 42 ESO
y no se van a necesitar mas docentes que el propio profesor de la materia de Lengua Castellana

y Literatura que va a ayudar a sus alumnos en todo aquello que necesiten.
3.3.7. Evaluacién

La evaluacion que presenta esta propuesta de intervencién va a ser formativa, sumativa,

continua y variada.

Va a ser una evaluacién formativa porque tendra lugar durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje y tiene como finalidad detectar las dificultades y los progresos de los alumnos.
Hablamos de una evaluacidon sumativa y continua porque el docente ird teniendo en cuenta
todas las puntuaciones obtenidas por parte de los estudiantes en todas las tareas que realicen;
es decir, todas las notas que vayan obteniendo iran sumando para configurar la nota final de

la unidad didactica.

Por ultimo, serd una evaluacién variada, ya que se tendrdn en cuenta dos variedades de
evaluacion como son la autoevaluacion y la coevaluacion. De esta manera, los estudiantes
mostraran un papel activo y podran puntuarse en todas aquellas actividades grupales que

realicen y no sentir que solamente es el docente el que puede puntuarles.

En primer lugar, para evaluar la propuesta de intervencion, se va a necesitar de una evaluacion

inicial donde el docente proporcionard un cuestionario (anexo 8) a los alumnos para tener una
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idea de qué tipo de conocimiento tienen los alumnos sobre la generacidn del 27 para poder ir

introduciendo el tema de la unidad didactica sobre las sinsombrero.

Las herramientas de evaluaciéon que se van a utilizar son las rubricas que disefiara el propio
docente con el fin de tener los criterios necesarios para poder evaluar de forma correcta. Para
la evaluacion de la primera actividad se tendrd en cuenta la rubrica adjuntada en el anexo 2.
La segunda tarea, basada en la respuesta de un cuestionario que debera ser rellenado por los
alumnos, también sera evaluado mediante la misma rubrica que la actividad anterior (anexo
3). La parte de expresidn escrita, tercera actividad, también serd evaluada mediante una
rubrica (anexo 4). La quinta actividad significara un 10% de la calificacion y para poderla
evaluar se seguira la rubrica disefiada para calificar el debate (anexo 5). Por ultimo, las

sesiones 6-7 y 8-9 también seran evaluadas mediante rubricas (anexo 6-7).

Las medidas de atencion a la diversidad se tendran presentes en todas las actividades; es por
ello que el docente en cada tabla de cada sesién indica qué tipo de medida se contempla en
esa sesion para los alumnos con cualquier tipo de necesidad especial de aprendizaje. En caso

de no necesitar ningun tipo de adaptaciéon también se indica.
La propuesta de intervencion va a seguir los siguientes criterios de calificacion:

Tabla 11. Criterios de calificacion

Sesiones Instrumento de evaluacién Porcentaje de calificacién
Sesién 1 Clase magistral (0%)
Sesién 2 Observacion del trabajo

individual y cumplimentacion

del cuestionario (10%)

Sesién 3 Observacion del trabajo
individual y cumplimentacion

del cuestionario (10%)
100%

Sesidén 4 Expresidn escrita. Redaccion

(20%)
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Sesion 5 Debate (10%)

Sesidén 6-7 Elaboracién del trabajo de
investigacion para proceder a

la exposicion oral (25%)

Sesién 8-9 Exposicion oral +
presentacion PowerPoint

(25%)

Fuente: Elaboracion propia 10

3.4. Evaluacion de la propuesta

La evaluacion de la propuesta se va a llevar a cabo desde tres puntos de vista distintos. En
primer lugar se presenta una matriz DAFO donde se indican y se explican las debilidades,

fortalezas, amenazas y oportunidades que se dan en esta unidad didactica.

Figura 1. Matriz DAFO

Debilidades (2) Amenazas (2)
.||]|| Compl con otros métod z W ||||] Desmotivacién por parte del alumnado =
10l Falta de tiempo Z W il Docentes tradicionales I’

N método de evaluaciél el
.Illl uevo (e} valuacion (DO exam: l"l) U ' Adiadir Amenaza +
Aiadir Debilidad +

Fortalezas © (©) Oportunidades (2)
||||| Favorece un aprendizaje significativo Zz W |||[| Metodologias innovadoras (menos ensefianza tradicional) z u
El al dopta | acti
.IIII SHMAO ACOPtA BN PApE actvo Z w Aiadir Oportunidad +
||||| El alumno puede vincular lo aprendido con su dia a dia Z w

Aiiadir Fortaleza +

Nivel de Importancia del Factor en el Proyecto

ool Casi Irrelevante 100l Poco Importante 1l Importancia Media 1l Muy Importante 1l Importancia Crucial

Fuente: Elaboracion propia 11

e Debilidades: El enfoque basado en tareas es un método innovador pero quizd no

suficiente. Es un tipo de metodologia que requiere de tiempo y no podria ser factible
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gue se usara en todas las materias. Este tipo de método consiste en la realizacion de
actividades y la supresion del examen y, en ocasiones, este factor puede resultar un
tanto tedioso para algunas familias y alumnos. Se considera que es un buen método,
pero a su vez requiere de otras metodologias como son la ensefianza tradicional y las
clases magistrales donde se permita realizar exdamenes. El hecho de hacer examenes
sirve, también, para preparar a los alumnos para superar ciertas pruebas como son la
selectividad o las pruebas de acceso. Por tanto, es un buen método, pero quiza
necesita complementarse con otros para que sea del todo eficiente y pueda adaptarse
a los tempos de las distintas materias.

e Amenazas: La desmotivacion del alumnado y la resistencia de muchos docentes son
una gran amenaza para esta propuesta de intervencion. La falta de motivacion del
alumnado causa que haya un gran desinterés y eso produce que la puesta en practica
no sea fructifera. A su vez, la resistencia de muchos docentes a introducir nuevas
metodologias supone un gran obstaculo. En ocasiones, muchos profesores consideran
gue la ensefianza tradicional es la Unica valida y debemos conseguir que se abran a
probar nuevos enfoques para ir modernizando el proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Fortalezas: Este tipo de metodologias favorece un aprendizaje significativo por parte
del alumnado, ya que adoptan un papel activo y no son meros receptores de
informacién. Con este tipo de enfoque se pretende acercar a los estudiantes a su
propia realidad, es decir, hacerles ver cdmo aquello que estan estudiando tiene una
vinculacién directa con su dia a dia. Por tanto, los estudiantes estaran mas motivados
y con mas ganas de aprender porque son ellos mismos los que se encargan de buscar,
investigar y ayudar a construir la teoria de la mano del docente.

e Oportunidades: Este tipo de metodologia sirve para potenciar el sentido creativo y
reflexivo en los alumnos; es cierto que este tipo de enfoque se ha usado mas para otros
fines como son la ensefianza de lenguas extranjeras y precisamente por esa razon se
quiere potenciar su uso, en este caso, en literatura. De este modo, usando
metodologias de este tipo se fomenta un avance en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y, en consecuencia, un paso mas hacia la modernizacion de la educacién.

En segundo lugar, para llevar a cabo la evaluacién del docente, el profesor creard un breve

cuestionario (anexo 10) con una serie de criterios importantes que sus alumnos deberan
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responder. Las preguntas irdn acompafiadas de una escala del 1 al 5 donde los alumnos
deberdn marcar la opciéon mas adecuada y dos preguntas abiertas donde los alumnos deban
aportar su opinion sobre algln aspecto concreto.

Los cuestionarios seran anénimos y no tendran ningun tipo de repercusién en las notas de los
alumnos.

Por ultimo, se repartira un cuestionario (anexo 11) entre los docentes para que valoren la

propuesta de intervencion que habra sido comentada en las reuniones de departamento.
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4. Conclusiones

Una vez terminado el presente trabajo, se analiza en qué medida se han cumplido los objetivos
propuestos en el inicio. El objetivo principal de esta propuesta era disefiar una propuesta de
intervencion orientada al curso de 42 ESO para trabajar la generacién de las sinsombrero a
través de una metodologia innovadora como es el enfoque basado en tareas. La finalidad de
usar este tipo de metodologia era transmitir a los alumnos la utilidad de aquello que se les
ensefa. A través del enfoque por tareas y de la aplicacion de esta unidad didactica se observa
gue aquello que transmitimos a nuestros alumnos y su dia a dia guardan una estrecha relacién.
De esta manera, los alumnos consiguen motivarse y despiertan mucho interés en el momento
de la realizaciéon de las actividades. El tema principal de esta propuesta era hacerles ver cdmo
a lo largo de la historia ha habido una desigualdad considerable, en el mundo de la literatura,
entre hombres y mujeres. De esta manera, entienden que lo que estudian en las aulas, en este
caso literatura, tiene sentido y no es un mero contenido curricular, sino que es algo que

todavia sigue parcialmente vigente.

Al inicio de esta propuesta se plantearon siete objetivos especificos y se han conseguido
lograr. En primer lugar, se pretendia promover la ensefianza de la literatura en las aulas y se
ha conseguido. Se queria romper con la ensefianza tradicional y gracias a esta propuesta de

intervencion se ha conseguido trabajar contenidos literarios de un modo mdas ameno y ludico.

En segundo lugar, se pretendia vincular aquello que se ensefa en las aulas con el dia a dia de
nuestros alumnos; el fin de esto era hacerles ver que aquello que se les ensefia tiene una
estrecha relacion con su realidad. De este modo, les ha servido para ver como el papel de las
mujeres escritoras no ha estado nada valorado y ha tenido una gran desigualdad frente a los

hombres y estimularles a luchar para que eso cambie.

En tercer lugar, con la implantacion de esta propuesta se ha potenciado el uso de la
competencia digital; los alumnos deben ser capaces de desenvolverse con total normalidad
ante las tecnologias. Con la realizacidn de las tareas han conseguido ser capaces de utilizar las
TIC como recurso para la busqueda de informacion, han conseguido crear un blog y hacer una

presentacion de PowerPoint para realizar la exposicidn oral.

En cuarto lugar, se ha conseguido profundizar en la generaciéon del 27 y de forma mas

especifica en la figura de las sinsombrero. De esta manera, los alumnos han sido capaces de
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comprender la importancia a nivel histdrico, social y cultural de estas mujeres y disfrutar de
sus obras literarias. De esta manera también se consigue despertar el placer estético por la

literatura por parte de los estudiantes.

En quinto lugar, se pretendia impulsar la metodologia denominada aprendizaje basado en
tareas de modo que los alumnos aprendieran a realizar las tareas de forma cooperativa con
su grupo de trabajo y, de este modo, el docente puede detectar posibles problemas y actuar
de forma inmediata para solucionarlos. Por tanto, gracias a esta metodologia, se consigue
estimular el trabajo en equipo proporcionando asi el equilibrio en la distribucion de tareas, se
consigue que los alumnos sean capaces de reflexionar y emitir un juicio propio a partir de
argumentos soélidos y que sean capaces de expresarse con la necesaria correccion y precision

tanto oralmente como por escrito.

Por ultimo, se pretendia potenciar la creacidn literaria de los alumnos con el fin de mejorar su
expresion oral y escrita y se ha conseguido mediante la realizacion de actividades de caracter
practico como han sido la elaboracién de reflexiones escritas o bien la participacion en

debates.
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5. Limitaciones y prospectiva

La principal limitacién con la que cuenta esta propuesta es la imposibilidad de haberla puesto
en practica. Llevandola a las aulas se podria evaluar su eficacia y mejorarla con otro tipo de
actividades e incluso recibir el feed-back del alumnado. Tedricamente, las actividades
planteadas son correctas, ya que se adaptan a los contenidos de 42 ESO, pero se desconoce si
la temporizacion es la correcta, la organizacién es la adecuada y si va a despertar interés y

motivacion en los estudiantes.

Otra de las limitaciones ha sido que debido a la situacion actual de pandemia debido al COVID-
19 no se ha podido programar ninguna salida con los alumnos para ver ningin documental o
representacion teatral en directo de las sinsombrero o incluso haber programado una salida

de dos dias a Madrid para conocer los entornos donde vivieron estas autoras.

En referencia a las futuras lineas de investigacidn, el trabajo propone numerosas opciones. Se
puede sefalar la transversalidad que tiene esta propuesta para ser trabajada con otras
materias. Por un lado, se podria vincular con la materia de historia y realizar un proyecto en
comun donde se contextualizara y se estudiara la sociedad del momento a nivel histérico,
social y cultural y vincularlo con las sinsombrero. Por otro lado, se podria vincular con la
materia de tutoria y crear un proyecto para la semana dedicada al Dia Internacional de la

Mujer.

En resumen, serdn muy interesantes cualquiera de las propuestas que puedan seguir
investigando y dando a conocer a este grupo de mujeres pertenecientes a la generacién del

27.
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Anexos

Anexo |. Criterios de evaluacion.

A continuacion se adjuntan los criterios de evaluacién que se siguen para evaluar la propuesta
de intervencidn. Dichos criterios estan extraidos del Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero,

por el gue se establece el curriculo basico de la Educacién Primaria(pp. 28-32):

1. Favorecer la lectura y la comprension de obras literarias de la literatura
espafiola y universal de todos los tiempos y de la literatura juvenil.

2. Promover lareflexion sobre la conexion entre la literaturay el resto de las artes.

3. Fomentar el gusto y el habito por la lectura en todas sus vertientes: como
fuente de acceso al conocimiento y como instrumento de ocio y diversién que
permite explorar mundos diferentes a los nuestros, reales o imaginarios.

4. Comprender textos literarios representativos del siglo XVIIl a nuestros dias
reconociendo la intencién del autor, el tema, los rasgos propios del género al
gue pertenece y relacionando su contenido con el contexto sociocultural y
literario de la época, o de otras épocas, y expresando la relacidn existente con
juicios personales razonados.

5. Redactar textos personales de intencién literaria siguiendo las convenciones
del género, con intencidn ludica y creativa.

6. Consultary citar adecuadamente fuentes de informacion variadas para realizar
un trabajo académico en soporte papel o digital sobre un tema del curriculo de
literatura, adoptando un punto de vista critico y personal y utilizando las

tecnologias de la informacion.

Anexo 2. Rubrica sesion 2.

Excelente Notable Suficiente Insuficiente Insuficiente
(1 punto) (0,75 (0,5 puntos) | (0,25 (0 puntos)
puntos) puntos)
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Numero de

Realiza el

Realiza entre

Realiza entre

Realiza

Realiza

ejercicios 90% de los|el 90% y el | el 80% y el | menos del | menos del

resueltos ejercicios 80% de los | 70% de los | 60% de los | 40% de los
que se | ejercicios ejercicios ejercicios ejercicios
proponen en | que se | que se | que se | que se
la sesién | proponen proponen proponen proponen
inicial

Anexo 3. Rubrica sesion 3.
Excelente Notable Suficiente Insuficiente | Insuficiente
(1 punto) (0,75 (0,5 puntos) | (0,25 (0 puntos)

puntos) puntos)
Numero de | Realiza el | Realiza entre | Realiza entre | Realiza Realiza

ejercicios 90% de los|el 90% y el | el 80% y el | menos del | menos del

resueltos ejercicios 80% de los | 70% de los | 60% de los | 40% de los
que se | ejercicios ejercicios ejercicios ejercicios
proponen en | que se | que se | que se | que se
la sesién | proponen proponen proponen proponen
inicial

Fuente: Universidad Estatal de Sonora

Anexo 4. Rubrica sesion 4.
Excelente Notable Suficiente Insuficiente | Insuficiente
(1 punto) (0,75 (0,5 puntos) | (0,25 (0 puntos)

puntos) puntos)
Correccion En la | En la | En la | En la | En la

ortografica

redaccion del
texto usa un
lenguaje

adecuado vy

entendedor.

redaccion del

texto se
utiliza un
lenguaje
adecuado,

redaccion del

texto se
utiliza un
lenguaje

sencillo y con

redaccion del
texto se usa
un lenguaje
poco

entendedory

redaccion del

texto hay
muchas
faltas de
ortografia.
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No hay faltas | pero hay | algunas con faltas de
de ortografia | algunas faltas de | ortografia
en el texto. faltas de | ortografia
ortografia.
Excelente Notable Suficiente Insuficiente | Insuficiente
(1 punto) (0,75 (0,5 puntos) | (0,25 (0 puntos)
puntos) puntos)
Contenido Se trabaja el | En algunos | Mds de un | Mas de un | No se trabaja
contenido parrafos no | 60% del texto | 80% del texto | el tema
que se ha|se trabaja el | no guarda | no guarda | solicitado.
pedido en la | contenido relacién con | relacion con | Solo se
redaccién. que se ha | el contenido | el contenido | menciona.
pedido. solicitado solicitado.
inicialmente.
Anexo 5. Rubrica sesion 5.
ASPECTOS 4 EXCELENTE 3 SATISFACTORIO 2MEJORABLE 1INSUFICIENTE
Todos los argumentos estin La mayoria de los Una parte de los argumentos no | Los argumentos no estdn
organizacos de forma logica argumentos estdn estin organizados en torno & vinculadaos & una ides arincipal.
Organizacién entorno auna idea princpal, arganizadas de forma una idea principal de forma
Wolcaentornoauna dea | claray légica
principal
Tocos los contra- sargumentos | La mayoria de los contra- Algunos contra- argumentos Los contra- argumentos no son
Debate son precsos, relevantes y argumentos son precisos, son predsos, relevantesy precisos yfo relevantes
fuertes relevantes y fuertes Fuertes, pero algunos son muy
débiles
Cada punto principal esta bien | Casitedos los puntos Cada punto pringpal esta Los puntos principales no estan
apoyado con varies hechas principales estdn adecuadamente apoyace con apoyados por hechos
P relevantes, estadist <as yfo adecuadamente apoyaces | varos hechos, estadisticas /o
ejemplos <on varies hechos ejemplos; peroalgunos de los
relevantes, estadisticas yfo | hechos no son relevantes.
ejemplos
Toda la informacién La mayor parte de 13 La mayor parte de 13 L3 informacién tene varios
Informacién presentaca en el debate es nformacién presentaca en | informacién presentaca en el errores y no siempre es clara,
dlara, yprecisa el debate es clara ypredsa, | dedate no es clara nl precisa
El equipo usa continuamente £l equipo por lo general usa | El equipo algunas veces usa Uno o més ce los miembros del
gestos, tontacto visual, tono gestos, contacto visual, gestos, contacto visual, tono de | eguipo tienen un estilo de
Presentacién y lenguaje de voz, nivel de entusissmo y el | tono de voz, nivel de oz, nivel de entusiasmoy presentacion y lenguaje gue no

lengusje en una farma gue
mantiene la atenddn de b
audiencia

entusiasmo y lenguaje en
una forma que mantiene la
aencion de ls audienda

lenguaje en une forma que
mantiene la atenddn de
sudiencia

mantiene la stencion de la
audiencia

Fuente: Recuperado de CEDEC 1
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Excelente

(1 punto)

Notable

(0,75 puntos)

Suficiente

(0,5 puntos)

Insuficiente

(0,25 puntos)

Insuficiente

(0 puntos)

Busqueda El alumno

de la | sabe buscar a
informacion | la perfeccion

la informacion

El alumno sabe
buscar bien la

informacion.

El alumno en
ocasiones sabe
buscar

informacion de

El alumno no se
sabe ajustar a
los criterios de

busqueda y no

No hace este

apartado.

no es un buen

y seleccionar forma precisa. maneja muy
lo mas bien los
relevante. distintos
buscadores.
Seleccion El alumno es | El alumno casi | EIl alumno solo | El alumno no es | No realiza este
de la | capaz de | siempre es | en ocasiones | capaz de | apartado.
informacion | seleccionar a | capaz de | selecciona la | distinguir la
la perfeccién | seleccionar la | informacion informacion
la informacidn | informacidn mas relevante. relevante de la
mas relevante. | mas qgue no lo es.
importante.
Trabajo en | Siempre Casi siempre | En ocasiones | Muchas veces | No escucha,
equipo escucha y | escucha, siempre no escucha ni | comparte y
colabora en | comparte y | escucha, ayuda. No es un | apoya el
equipo. apoya el | comparte y | buen miembro | esfuerzo de
esfuerzo de | apoya el | del grupo. otros. No es un
otros. Es un | esfuerzo de buen miembro
buen miembro | otros  aunque del grupo.
del grupo. algunas  veces
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miembro del
grupo.
Anexo 7. Rubrica sesion 8-9.
Excelente Notable Suficiente Insuficiente Insuficiente
(1 punto) (0,75 puntos) (0,5 puntos) (0,25 puntos) (0 puntos)

Presentacion

El alumno da a

El alumno se

El alumno se

El alumno no se

El alumno no

oral.

conocer el | presenta muy | presenta, presenta ni da a | realiza la
tema vy los | rdpido y da a | presenta el | conocer el tema | exposicidn.
objetivos conocer de | tema de su |y objetivos de
perfectamente | forma parcial el | exposicidn oral, | su
de su|tema y los | pero no | presentacion.
exposicion. objetivos de su | presenta los
presentacién. objetivos.
Expresion Utiliza un | EI  vocabulario | Presenta Hay dificultades | No realiza la
oral vocabulario adecuado y la | algunas para transmitir | exposicion de
muy exposiciéon  es | dificultades en | las ideas de | forma clara vy
adecuado. clara su expresion | forma clara. ordenada.

Volumen de

Su volumen de

Su volumen de

Hay dificultades

Su volumen es

Su tono de voz

expresion.

voz voz es | voz en | para escucharle | muy bajo vy | esinadecuado.
adecuado. ocasiones de forma clara. | cuesta seguir la
presenta exposicion.
desajustes.
Expresividad | Se expresa | Se expresa bien. | Se expresa | Muestra No es capaz de
muy bien. regular. dificultades de | expresarse de

forma correcta.
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presentacion.

Recursos La exposicidn | Soporte visual | Soporte visual | Soporte visual | Sin soporte

didacticos se acompafia | es adecuado e | adecuado. no adecuado visual.
con soportes | interesante.
audiovisuales
atractivos.

Tiempo El alumno | El alumno | El alumno hizo | Excesivamente | EIl alumno no
utilizé el | utilizé un | un uso del | largo o corto. respeto en
tiempo tiempo tiempo absoluto el
adecuado. bastante adecuado pero tiempo de

ajustado. no cerré la presentacion.

Anexo 8. Formulario inicial
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La generacion del 27

A continuacidn, se presenta un dreve cCuestonario para ver que tipe de conocimientos
previos tiene el dlumnado sobre este tema,

*Coligaterio

:Qué 3 la generacion del 277 *

Tu respuesta

£ Por que se denoming as la generacion del 277 *

Tu respuesta

;Quienes eran sus miembros? *

Tu respuesta

A quien homenajearon en 19272 *

Tu respuesta

:Cuadl ge kos siguientes autores no pertenece a la generacion cel 277 ¢
o Fedro Salinas
O rafael Alberti
(O Jerge Gutien

o Flo Barojs

;Quienes fueron las sin sombrero? *

Turespuesta

Anexo 9. Formulario las sinsombrero
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Las sinsombrero

Mientras se visualiza el documental de RTVE de las sinsombrero, deberéis responder a las
siguientes cuestiones.

*QObligatorio

¢Quiénes fueron las sinsombrero? *

Tu respuesta

¢A qué generacion pertenecieron? *

Tu respuesta

¢Por qué se las conoce como las sinsombrero? *

Tu respuesta

¢Habia igualdad entre hombres y mujeres? *

O si
O No

¢Cuél de los siguientes nombres no pertenece a las sinsombrero? *

O Ernestina de Champourcin
O Carmen Conde
(O Rosalia de Castro

O Josefina de la Torre

Trabajo Final de Master
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Anexo 10. Cuestionario para la evaluacion de la propuesta por el alumnado

Cuestionario de evaluacion del profesor

Funtia del 1 al & (siendo 1 insuficiente y 5 excolente) las siguientes cuestiones scbre of
profesor

*Ctligaterio

£l profesor explica con claridad *
1 2 3 4 S

@) @) @) @) @)

£l profesor demuestira un buen gominio de la materia que imparte *
1 2 3 “ S

@) @) @) @) @)

La metodologia usada por el profesor es Gtil *

w

1 2 3

@) O O @) @)

o

Elmetodo de evaluacion es claro y justo *
1 2 3 “ s

@) @) (@) @) @)

£l profesor se muesira empatico con sus alumnos y siemere o5ta dispuesio a
ayuaar *

iTe han resultado mativadoras las actividades impartidas en el aula?

Tu respuesta

i Recomendarnias al profesce?

Tu respuesta
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Anexo 11. Cuestionario evaluacion propuesta de intervencion entre docentes

|
Cuestionario de evaluacion entre
docentes

Funtia del 1 al & (siendo 1 iInsuficiente y 5 excolente) l2s Siguientes cuestiones scbre of
profesor

‘Ctligaterio

£l profesor se austa al curricdum *
1 2 3 4 %

@) @) O @) @)

LA propuesta de intervencdn esta bien oreparada (recursos. informacion,
materiales..) *

-2 metodologia usaca por el profesor es otil *
1 2 3

@) @) O @) @)

S
0

:Que afadinas o suprimirias de la unidad dicactica para el préximo curse? *

Tu respuesta

iTe han rezultado motivadoras bas actividades impartidas en el aula? *

Tu respuesta

i Mantendrias b unidac didactica de las sinsombrero? *

OS:
O me
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