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1. Resumen

Este trabajo tiene como objetivo exponer como llego el inglés a nuestro pais, Espaiia, y describir
coémo ha evolucionado en su paso por su sistema educativo. Para ello se va a analizar la trayectoria
del inglés en las ensenanzas de régimen general, en las ensenanzas al margen del régimen general
(MEC- British Council) y finalmente en las ensefianzas de régimen especial. Estas ensefianzas
seran abordadas desde el punto de vista de las distintas comunidades autébnomas. Los convenios
del Ministerio de Educacién al margen de la ensenanza general también cobran gran importancia
en este trabajo, asi como el Marco Europeo Comun de Referencia para las lenguas (MECRL). Con
el anélisis de todos estos puntos se pretende informar sobre la situaciéon actual del inglés en Espana

y Europa.

Palabras clave: inglés, inmersion lingliistica, politicas educativas, idiomas, bilingulismo,

ensenanza de idiomas

2. Introduccion

En primer lugar se aborda la inmersion del inglés en Espana, dada la importancia de este idioma
en nuestros dias. Se estudiaran conceptos como bilingiiismo, inmersioén lingiiistica, plurilingiiismo,
etc... A su vez, abordaremos estos conceptos dentro del sistema educativo espaiiol y desde la
perspectiva del sistema educativo de algunos paises de la Unién Europea. Dentro de las
ensenanzas de régimen general, se estudiara el papel del inglés en las siguientes etapas educativas:

educacion infantil, educaciéon primaria, educacion secundaria obligatoria y bachillerato.

En las ensefianzas al margen del régimen general se presentara y analizara el programa integrado
espanol-inglés para centros publicos promovido por el Ministerio de Educacion, en colaboracion

con el British Council.

Otro apartado lo ocupan las ensefianzas de lenguas extranjeras de régimen especial, donde se
incluyen las Escuelas Oficiales de Idiomas espafiolas. Por tultimo, se informa sobre otras
modalidades de ensenanza de lenguas extranjeras, siendo estas a distancia o no oficiales (pruebas

de nivel libres).

Dentro del sistema educativo espafiol se va a profundizar en los programas de inmersion
lingiiistica de cada comunidad auténoma, destacando sus caracteristicas principales y haciendo

una comparativa entre las distintas comunidades.
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Este trabajo también tiene como objetivo presentar el Marco Europeo Comun de Referencia para
las lenguas (MECRL).

El estudio de los programas de inmersion lingliistica y la trayectoria del inglés en el sistema
educativo espafiol nos ayuda a entender la situacion actual de los estudiantes de lengua inglesa y
las consecuencias que los distintos programas tienen en el rendimiento académico en nuestros

dias.

El contraste entre la importancia del inglés hace unos afios y el bilingiiismo que se esta

implantando actualmente es notable y se puede ver a lo largo de este trabajo.

2.1 Justificacion

He elegido este tema porque decidi cursar el Grado de Primaria y la Mencion de Inglés, y ahondar
en los origenes de la profesion que he elegido para ejercer, que sera en Espafia y en particular sobre
el bilingiiismo que estad actualmente en auge entre los paises europeos, considerado una de las

cuestiones prioritarias a introducir en los sistemas educativos.

Por todo ello, consideraba importante saber qué nos depara la situacion educativa actual y sus
diferentes planteamientos en las comunidades auténomas, que tienen transferidas las
competencias de educacion. De igual modo, también queria hacer una resefia de algunos paises

comunitarios, qué modelos utilizan en sus diferentes politicas educativas.

En definitiva hablar, publicar o escribir en algin modo sobre esta cuestion, es importante, porque
entre todos, aportaremos, grano a grano, trabajo, articulo, publicaciéon, proyecto o tesis que se
haga sobre este tema. Todo sumara, para conseguir que reflexionemos y que cuestionemos las

actuales politicas educativas en torno a este tema.

Qué duda cabe que la reflexion sobre la teoria y la practica educativa ayudara a alcanzar antes una

mejora de la calidad y resultados educativos del pais.

2.2 Objetivos

1) Definir vocabulario relativo al trabajo como inmersién lingiiistica, bilingiiismo,

multilingiiismo, etc.



Juan Carlos Roldan Ruiz

2) Hacer una exposicién de la situacion actual de la inmersion lingiiistica en las comunidades
auténomas.

3) Analizar y comparar los distintos programas bilinglies de las distintas comunidades
auténomas.

4) Comparar la importancia del bilingiiismo en paises europeos y en Espaiia.

5) Hacer una composicion de la situacion actual del bilingiiismo en Espana.

6) Analizar y reflexionar en torno a las politicas educativas relativas a la implantacion del
bilingliismo en Espana.

7) Reflexionar sobre las posibles mejoras en la ensenanza de idiomas.

8) Plantear soluciones a problemas derivados de los programas bilingiies.

Capitulo I: Marco tedrico

1. Antecedentes

En este punto se explica muy brevemente la evolucion a lo largo del siglo XX de la organizacion de
los estudios de idiomas tanto dentro de las Ensefianzas de Régimen General como en las Escuelas
Oficiales de Idiomas. De este modo, se indica claramente la creciente importancia que esta materia

ha ido adquiriendo en el panorama educativo espanol.

La posicién que las lenguas extranjeras han ido adquiriendo se pone de manifiesto en el aumento
de la carga lectiva y del nimero de cursos en que esta materia esta presente, en su inclusion en la
ensefnanza obligatoria a partir de 1970, en la gran expansion de las Escuelas Oficiales de Idiomas,

asi como la en diversificacion de su oferta.

Al mismo tiempo, este cambio implicaba la experimentacion de nuevas orientaciones y enfoques
metodologicos de manera que la lengua extranjera dejara de impartirse empleando la misma
metodologia que para las lenguas clasicas, la cual se centraba casi con exclusividad en las destrezas

escritas.

Pero en ese proceso no hay que olvidar al profesorado, sin el que esta evoluciéon no habria tenido
lugar. La formacion especifica del profesorado, en un primer momento en las Ensefianzas Medias y
en las Escuelas Oficiales de Idiomas y después en las etapas correspondientes de la Educacion
General Basica, del Bachillerato Unificado y Polivalente y del Curso de Orientacion Universitaria,

ha representado uno de los avances mas importantes en la ensefianza de lenguas extranjeras.
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La creacion de la Escuela Central de Idiomas en 1911, su reglamento de 1930 y el comienzo de la

red de estos centros en 1964 son algunos de los hitos dentro de la ensefianza de idiomas.

También hay que destacar otros hitos como la posibilidad de cursar la especialidad de Filologia
Romanica dentro de la Facultad de Filosofia y Letras en 1953, la Ley General de Educacion de 1970,
la Ley de Clasificacion de las Escuelas Oficiales de Idiomas de 1981, la fundacion de los centros de

profesores en 1984, etc.

Todo lo mencionado hasta ahora son los antecedentes que han condicionado la posicion que las

lenguas extranjeras disfrutan dentro del sistema educativo en el momento actual.

Comenzando por las Ensefianzas de Régimen General en sus diferentes niveles educativos, se
aprecia que a lo largo de la dltima década se ha llevado a cabo un gran esfuerzo para extender la
ensenanza de lenguas extranjeras a practicamente toda la poblacion en edad escolar. Ademas, en
los dltimos afios distintas Comunidades Auténomas han ampliado su estudio incluso al segundo

ciclo de Educacion Infantil.

La Ley Orgéanica Reguladora del Derecho a la Educacion (Ley Organica 8/1985, de 3 de julio,
reguladora del Derecho a la Educacion. BOE n° 159,21015, Espafia) en su articulo sexto letra a)

reconoce al alumnado entre varios, el siguiente derecho basico:

e Derecho a recibir una formaciéon que asegure el pleno desarrollo de su personalidad.

La Ley Organica de Educaciéon (BOE 4.05.2006), establece en el PreAmbulo el segundo principio
habla de la necesidad de colaboracién de toda la comunidad educativa en la mejora de los
resultados generales y en la reduccion de las tasas de terminacion de la educacion béasica sin
titulacion y de abandono temprano de los estudios como uno de los principios fundamentales que
presiden la ley. De esta forma, las familias estan llamadas a responsabilizarse del éxito escolar del
alumnado y junto a estos individualmente considerados, el profesorado, los centros docentes, las
administraciones educativas y el conjunto de la sociedad. Los cambios producidos en el contexto
internacional a lo largo de las dos ultimas décadas, en el sentido de una acentuacién de los
procesos de integracion europea y de globalizacion econémica y cultural, han revalorizado el papel
de la ensefnanza de las lenguas extranjeras en los sistemas educativos, en particular del inglés que

parece estar convirtiéndose en una suerte de nueva lengua franca.

En el Titulo I de la Ley Orgéanica de Educacion (BOE 4.05.2006), se establece la ordenacion de las
ensenanzas de lenguas extranjeras y sus etapas y dice que en el segundo ciclo de infantil se

fomentara una primera aproximacion a la lengua extranjera.
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Estas leyes determinan la posicion global del inglés en Espana. Actualmente, el inglés ocupa un
lugar muy importante dentro del sistema educativo gracias a estas leyes. Su implantacion ha
supuesto una mayor inmersion lingiliistica en nuestro pais. La situacion actual se deriva de su
implantacion y son de vital importancia a la hora de plantearnos si el sistema educativo actual
funciona correctamente, especialmente en lo que concierne a la ensefianza del inglés como lengua

extranjera.

2. Fundamentos conceptuales basicos

Al abordar los programas de ensefianza bilingiie en Espafia es importante entender el concepto de
bilingiiismo correctamente. Para ello es importante aclarar primero términos, como bilingiie,

multilingiie, plurilingiiismo, e inmersion lingiiistica.

2.1. BILINGUISMO:

El bilingliismo se caracteriza por la alternancia de dos lenguas (ver anexo I). El problema surge
cuando queremos definir hasta qué punto tiene que tener una competencia en una lengua un
bilingiie. Si partimos de la definicion de competencia de Chomsky (1965), tendremos problemas en
esta definicion. Chomsky (1965, p.82) define el ambito de referencia de la lingiiistica como una
teoria que se ocupa de “un hablante u oyente ideal, en una comunidad lingiiistica homogénea, que
conoce su lengua a la perfeccion”.

Para Suzanne Romaine (1989) uno de los problemas en el estudio del bilingiiismo es que se ha
partido de una concepcién monolingiie para abordar su estudio. En este sentido, también coincide

la definicion de Bloomfield: “un dominio de dos lenguas igual que un nativo”. (1933, p.56).

En el otro extremo estaria la definicion de Macnamara (1969) segin la cual una persona puede ser
calificada de bilingiie si ademas de las habilidades en su primera lengua tiene habilidades en una

de las cuatro modalidades de la segunda lengua (hablar, entender, escribir, Ileer).

Una soluciéon intermedia la podemos encontrar en la alternancia lingiiistica. Los hablantes
bilingiies alternan habitualmente entre dos lenguas, los monolingiies con alguna competencia en
una segunda lengua no alternan. La alternancia entre dos lenguas, para Romaine, es parte del

proceso de adquisicion de competencia en mas de una lengua. Para Weinreich (1953, p.36): “la

10
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practica de utilizar dos lenguas de forma alternativa se denominara bilingiiismo y las personas

implicadasbilingiies”.

En sintesis, se entiende por bilingiiismo un fenémeno que afecta a un gran nimero de la poblacion
mundial, donde se considera al individuo bilingiie cuando este posee las mismas habilidades para
expresarse en dos lenguas distintas. Este individuo es competente en ambas lenguas, por lo que las

alterna con facilidad.

2.2 MULTILINGUISMO:

El término multilinglie se aplica a paises o comunidades donde se hablan varias lenguas. En

cambio el término plurilingiie se refiere a individuos que hablan varias lenguas.

“La facultad humana del lenguaje esta dotada para el multilingiiismo. Si esto se asume ast, el punto
de vista bajo el cual el bilingiiismo en los nifios se ve como fuente potencial de problemas no se
sostiene. Por el contrario, es el monolingiiismo el que debe de ser considerado como resultado de
un ambiente empobrecido en el que el potencial lingiiistico de los individuos no se desarrolla al

maximo posible”. (Jiirgen Meisel, 2004, p.66).

La globalizacion es la que ha hecho posible que las personas estén viviendo hoy en un continente y
mafnana en otro, por tanto el multilingiiismo resulta ser una cuestién importante y evidente en
varios lugares del mundo y que debe ser tenido en cuenta también como proyecto como

consecuencia de estos movimientos poblacionales que existen.

Los estudios sobre el multilingiiismo se han visto fuertemente influidos por las contribuciones de
teoricas de U. Weinreich (1953), Ch. A. Ferguson (1959) y W. Labov (1977). De acuerdo con ello, en
lineas generales la investigacion multilingiie ha seguido las direcciones siguientes:

a) lenguas en contacto, cuya aproximacion se basa en medidas de interferencia y anélisis
contrastivos de las lenguas en tension, a partir de modelos analiticos derivados del estudio de
comunidades monolingiies, puesto que asume que la estructura de las lenguas implicadas es
relativamente uniforme y conocida;

b) diglosia y conflicto lingiiistico, basados en la integracion del bilingiiismo individual dentro de
las normas sociolingiiisticas de la comunidad de habla, y el reconocimiento explicito de la
diferenciacion social y funcional de las lenguas o variedades para la comunicacion

intracomunitaria, y

11
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¢) variacionismo (cimentado en los estudios de variedades urbanas ya mencionadas), que sugiere
la posibilidad de comprender y explicar la competencia sociolingiiistica de las comunidades de
habla bilingiies a partir de sus repertorios lingiiisticos, y por medio de la integraciéon de un

conjunto ordenado de reglas variables (bajo la forma de probabilidades teoricas).

Segun el instituto nacional de lenguas indigenas (INALI), se entiende por multilingiiismo a la
situacion de coexistencia de varias lenguas en un mismo ambito y al mismo nivel, es decir, esta
referido a un hecho social diferente del poliglotismo o plurilingiiismo que se refiere a la capacidad
de un individuo de conocer y usar mas de un cédigo de comunicacion. Existen muchos paises que
por su naturaleza —por su diversidad cultural- se definen como multilingiies, como Suiza, Bélgica,

Luxemburgo, México entre otros.

2.3. PLURILINGUISMO:

El plurilingiiismo es un enfoque que potencia el desarrollo de la competencia comunicativa de un
individuo, en las lenguas que vaya adquiriendo a lo largo de su vida, con independencia de la

diversidad de niveles, destrezas y fines con los que se utilizan las mismas.

En los tultimos afios, el concepto de plurilingiiismo ha ido adquiriendo importancia en el enfoque
del Consejo de Europa sobre el aprendizaje de lenguas. El enfoque plurilingiie enfatiza el hecho de
que conforme se expande la experiencia lingiiistica de un individuo en los entornos culturales de
una lengua, desde el lenguaje familiar hasta el de la sociedad en general, y después hasta las
lenguas de otros pueblos (ya sean aprendidas en la escuela o en la universidad, o por experiencia
directa), el individuo no guarda estas lenguas y culturas en compartimentos mentales
estrictamente separados, sino que desarrolla una competencia comunicativa a la que contribuyen
todos los conocimientos y las experiencias lingiiisticas y en la que las lenguas se relacionan entre si
e interactian. El plurilingliismo tiene que contemplarse en el contexto del pluriculturismo. La
lengua no es solo un aspecto importante de la cultura, sino también un medio de acceso a las

manifestaciones culturales.

Segin Noam Chomsky (1965) p.58: “El plurilingiiismo es hoy una realidad creciente”. Para el
creador de la gramética generativa, ni cientificos ni politicos tienen nada que decir acerca de las
fronteras que delimitan a las lenguas. Para el lingiiista, el plurilingiiismo va mas all4 del alcance de

politicos o instituciones.

12
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En la literatura se caracteriza el plurilingliismo como individual o social. En primer lugar hay una
diferencia entre el plurilingiiismo del individuo y de la sociedad. Segin Penninx (1998), en el
primer caso se trata de personas que utilizan dos o incluso més lenguas, alternandolas en la
interaccion con otros. Se habla del plurilingiiismo social cuando en una sociedad se utilizan dos o

maés lenguas en nivel nacional, regional o local.

Una segunda diferencia tiene que ver con la desigualdad de las variedades lingiiisticas en la
sociedad donde son utilizadas. Si todas las variedades tienen el mismo estatus y uso a nivel social,
econdmico y politico, el plurilingliismo es horizontal (Haugen, 1987). En cambio, en muchos paises
la lengua de la mayoria domina las otras variedades o incluso existe una jerarquia de lenguas, en la
que la lengua dominante tiene todo el poder y el prestigio y las diferentes lenguas étnicas tienen
cada vez menos y hasta ningin poder o prestigio. Esta situaciéon, muchas veces resultado de

conquista o inmigracion, se llama plurilingtiismo vertical.
En general, el término plurilingiiismo hace referencia a la presencia simultdnea de dos o méas
lenguas en la competencia comunicativa de un individuo y a la interrelacién que se establece

entre ellas.

2.4. INMERSION LINGUISTICA:

Segin W.F. Mackey (1986) p.71, “se entiende por inmersion lingiiistica el programa de ensenanza
de una segunda lengua en el que alguna de las materias del curriculo escolar (o todas ellas) se
estudia en una lengua que no es la L1 [lengua materna] de los estudiantes. El objetivo tltimo de un
programa de inmersion es que los aprendientes sean competentes en ambas lenguas, es decir, sean

bilingties”.

Segun Ignasi Vila (1998) la inmersion, como la mayoria de conceptos lingiiisticos, también esta
sujeta a matices. Dependiendo del momento de su aplicaciéon se habla de inmersion temprana
(desde el inicio de la escolarizacion) o tardia (en los Gltimos cursos de la ensenanza primaria). Y
dependiendo de su grado de aplicacion, sera total cuando la segunda lengua se convierta en la
dominante en el curriculo o parcial cuando primera y segunda lengua funcionen de manera

alternativa como medio de comunicacion en el aula.

Para Ignasi Vila (1998), los programas de inmersiéon abordan la adquisicién de una segunda lengua
desde una perspectiva comunicativa en las que predomina la negociaciéon de los contenidos en la

interaccion adulto-nifio. Todos los escolares inscritos en un programa de inmersion —entendido
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este en sentido estricto— tienen como caracteristica comun que desconocen la lengua vehicular, de
ahi que los esfuerzos iniciales se centren en la compresion de los mensajes antes que en la
produccion. Por ello la lengua se presenta contextualizada de manera que le permita al alumno
incorporarla en procesos comunicativos en los que cada uno utilizara los recursos lingiiisticos que

posee.

En general, se refiere a un procedimiento muy empleado en todo el mundo que consiste en
introducir al nifio o adolescente en la segunda lengua e impartir los conocimientos a través de esta

segunda lengua.

3. Bases Legislativas y Modalidades de Enseianza.

3.1. Las lenguas extranjeras en las enseiianzas de Régimen General

En nuestro sistema educativo los alumnos tienen la posibilidad de cursar al menos una lengua
extranjera en todos los niveles obligatorios. El idioma estudiado depende de la oferta del centro y
de la eleccion de los alumnos, aunque casi la totalidad de los estudiantes matriculados en centros
publicos estudian inglés como idioma obligatorio. A continuacién se presenta un resumen de la
situacion de la ensefianza de las lenguas extranjeras en el régimen general del sistema educativo en

los niveles previos a la ensenanza superior.

e EDUCACION INFANTIL

En la Orden de 29 de abril de 1996 se autoriza, con caracter experimental, la imparticion del
idioma extranjero en el segundo ciclo de la Educacion Infantil (BOE 8-5-1996), y en el Real Decreto
942/1986, de 9 de mayo, se establecen normas generales para la realizacion de experimentaciones

educativas en centros docentes (BOE 14-5-1986).

Las Comunidades Auténomas han establecido programas experimentales del mismo tipo como es
el caso de Andalucia a través de la Orden de 8 de febrero de 2000, por la que se regula la
anticipacion, con caracter experimental, de la ensenanza de una lengua extranjera en el segundo
ciclo de la Educacion Infantil y en el primero de Educaciéon Primaria (BOJA 11-3-2000) y Navarra
con la Orden Foral 201/1993, de 19 de mayo, por la que se regula la implantacion de la Lengua
Extranjera en el primer ciclo de Educaciéon Primaria y de la Segunda Lengua Extranjera en el tercer

ciclo de la Educacién Primaria (BON 7-6-1993), entre otras.
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La implantacion de estas leyes supuso la extension de la ensefianza del inglés a etapas mas
tempranas, por lo tanto los centros tuvieron que adaptarse a esta nueva situacion. También supone

una ventaja para los nifios que pueden iniciar la ensefianza del inglés en infantil.

e EDUCACION PRIMARIA

En 1999 se reguld su implantacion experimental en el primer ciclo de Educacién Primaria y en el
segundo de Educacion Infantil en las Comunidades gestionadas por el Ministerio de Educacion en
dicha fecha Orden de 6 de julio de 1999, por la que se regula la implantacion, con caracter
experimental, de la lengua extranjera en el primer ciclo de la Educacion Primaria y en el segundo

de la Educacion Infantil (BOE 20-7-1999).

En el Real Decreto 1006/1991, de 14 de junio, se establecen las ensefianzas minimas
correspondientes a la Educacion Primaria (BOE 26-6-1991) establecidas para todo el Estado, se
sefiala que para el segundo y tercer ciclo de Educacién Primaria han de impartirse en cada ciclo 170
periodos lectivos como minimo del area de Lenguas Extranjeras. La distribucion semanal de esta

area sufre variaciones de unas Comunidades a otras.

Estas leyes suponen la incorporacion del inglés al primer ciclo de primaria, ampliando asi el rango
de edad en el que los nifios empiezan a aprender inglés. Esta situacion supone un gran avance en la

ensefianza del inglés en Espana.

e EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

En el Real Decreto 1007/1991, de 14 de junio, se establecen las ensenanzas minimas
correspondientes a la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE 26-6-1991). Este se concreta en cada

una de las Comunidades Auténomas, por lo que pueden producirse variaciones entre ellas.

En la Resoluciéon de 10 de junio de 1992, de la Direccién General de Renovacion Pedagogica, se
aprueban materias optativas para su imparticion en la Educacién Secundaria Obligatoria (BOE 19-

6-1992).

Estas leyes establecen el inglés como materia esencial dentro de curriculo de la educacion
secundaria. Se establecen las horas semanales que se ha dedicar a esta materia, los objetivos de la

asignatura, etc...
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e BACHILLERATO

En el Real Decreto 1178/1992, de 2 de octubre, se establecen las ensefianzas minimas del
Bachillerato (BOE 21-12-1992). La dedicaci6on semanal puede tener variaciones entre Comunidades

Autdénomas.

En el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre por el que se establece la estructura del
bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas, se incluye la lengua extranjera como ensehanza

comun a todas las modalidades de bachillerato.

Esas leyes ponen de manifiesto la importancia del inglés en el Bachillerato, sea cual sea su
modalidad. Esta etapa es fundamental por estar orientada a un futuro profesional y sea cual sea ese

futuro, los alumnos necesitan cursar esta asignatura de forma indispensable.

3.2. Experiencias de enseianza de lenguas extranjeras al margen de la organizacion

general: el Convenio MEC-British Council.

A través del convenio firmado el 1 de febrero de 1996 entre Espaina y el Reino Unido (BOE n° 160
6.07.1995), se desarrolla un programa de curriculo integrado espafnol-inglés, y se pone en practica

en colegios publicos de Espana.

Su objetivo principal es la obtencion simultinea de los correspondientes titulos académicos de
Espana y Gran Bretana al final de la educacion obligatoria, ademas de fomentar el conocimiento
mutuo de la cultura e historia de ambos paises, el uso y conocimiento de sus lenguas respectivas,
asi como el impulso del intercambio no sblo de profesores y alumnos, sino también de experiencias
didacticas y métodos de trabajo.

Las comunidades autbnomas de Aragon, Asturias, Baleares, Castilla y Leon, Castilla-La Mancha,
Cantabria, Extremadura, Madrid o Murcia, y las ciudades de Ceuta y Melilla, dan la oportunidad
de estudiar en uno de los 82 centros de Educacion Primaria y los 42 de Secundaria adscritos a este
programa.

El programa implica un aumento del nimero de horas lectivas semanales de inglés y la imparticion
integra de dos materias o méas en inglés, es decir, supone entre 8 y 12 horas semanales. Para ello se
cuenta con profesores altamente cualificados y habilitados para impartir las ensefianzas en inglés y
también con el apoyo de profesores asesores nativos en Primaria y con auxiliares de conversacion
nativos en Secundaria Obligatoria. La metodologia desarrollada es muy activa y fomenta
enormemente la utilizacibn de las nuevas tecnologias de la comunicacion, facilitando el

intercambio entre profesores y alumnos de los sistemas britanico y espafiol.
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El Ministerio de Educacion ofrece asi un programa de ensefianza bilinglie de alta calidad en
nuestro sistema educativo, inmerso en un contexto bicultural y aceptando el gran reto de fomentar

la diversidad de ambas culturas.

Convenio British Council

B Comunidades con el programa
espafol-inglés integrado

B Comunidades sin el programa
espafol-inglés integrado

Figura 1: Relacidn de comunidades adscritas y no adscritas al Convenio del MEC

En la figura 1 se observa la proporcion de comunidades autonomas adscritas al programa. Todavia

casi la mitad de las comunidades no lo incorporan en su ensefianza.
En un estudio sobre las percepciones de los alumnos de sexto de primaria y segundo de E.S.O.

sobre el programa del convenio British Council (Dobson, A., Perez Murillo M. D., Johnstone R.,

2010), hayamos los siguientes resultados:
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Figura 2: Percepciones de los alumnos de 2° y 6° de primaria

En general, los alumnos muestran una actitud positiva hacia el programa. Se sienten comodos con
las asignaturas que impartidas en inglés y creen que el esfuerzo realizado en el programa bilingiie

es beneficioso para su futuro profesional.

Por otro lado, les preocupa el estudio de algunas asignaturas en inglés, por la dificultad y la
extension de temarios. En general, los profesores encuentran alumnos mas motivados que en

centros no bilingties.

Ademaés, una clara mayoria opina que el PEB (Programa de Ensefianza Bilingiie) les ha ayudado a

ampliar su comprension de las asignaturas; hay opiniones negativas, pero estan en clara minoria.
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Una gran mayoria afirma que la participaciéon en el PEB les hace sentirse capaces de proseguir sus

estudios futuros en un pais extranjero. El porcentaje es mayor en 2° de ESO que en 6° de Primaria.

Por lo que respecta a la competencia adquirida en inglés durante el programa, los alumnos
responden con los resultados de la tabla indicada a continuacion. Para las siguientes cuestiones se
ofrece una escala de respuestas en cinco niveles: Muy positivo (MP), Positivo (P), Indiferente (N),

Poco positivo (PP) y Nada positivo (NP). En cada uno de los casos que exponemos a continuacion:

MP+P PP+NP

6° Primaria 2° ESO 6° Primaria 2° ESO
Entiendo a la gente cuando habla inglés 65,9% 73.3% 10,6% 2,4%
con fluidez
Hablo inglés 551% 52,7% 24.6% 1,5%
Leo materiales en inglés: libros de texto, 65,4% 82.3% 12,9% 2,4%
textos literarios, articulos...
Escribo en inglés: cartas, trabajos, 67,1% 69,7% 12,5% 49%
cuentos...

Tabla 1: Autoevaluacion de su competencia en inglés. Tomado de: Dobson, A., Perez Murillo M. D.,
Johnstone R., 2010. Programa de Educacion Bilingiie en Espana. Informe de evaluacion. Madrid:

Ministerio de Educacion y British Council.

Segun esta tabla podemos concluir que tanto los alumnos de 6° de Primaria como los de 2° de ESO
tienen una opinidén positiva de su competencia en inglés. La capacidad que ambos grupos
consideran como menos desarrollada es la expresion oral. Los alumnos de 2° de ESO muestran
unas actitudes claramente més positivas que los de 6° de Primaria respecto a sus capacidades de

comprension oral y lectora.

3.3. Las ensenanzas de lenguas extranjeras de Régimen Especial

Las ensefianzas de idiomas de régimen especial tienen por objeto capacitar al alumnado para el uso
adecuado de los diferentes idiomas, fuera de las etapas ordinarias del sistema educativo, y se
organizan en los niveles siguientes: basico, intermedio y avanzado. Se imparten en las Escuelas
Oficiales de Idiomas. Su aprobacion qued6 fijada en 1981 en la Ley 29/1981, de 24 de junio, de
clasificacion de las Escuelas Oficiales de Idiomas y ampliacion de plantillas de su profesorado (BOE

16-7-1981) y por las posteriores regulaciones que la desarrollan.
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La LOGSE Ley Organica 9/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo
(BOE 4-10-1990), en su Titulo II, integr6 las ensenanzas de idiomas, junto con las ensefianzas

artisticas, dentro de las Ensefianzas de Régimen Especial.

La ensenanza en estas escuelas puede ser presencial u on-line y esta dirigida a mayores de 16 afnos.
Muchos alumnos de Institutos de ensefianza secundaria con programa bilingiie en aleman, en
francés o en inglés se presentan en las Escuelas Oficiales de Idiomas, en los meses de junio y
septiembre, a las Pruebas Especificas Terminales de Certificacion para intentar obtener un titulo

que acredite su competencia lingiiistica.

3.4. Otras modalidades de ensefianza

Al margen de la ensenanza de régimen general y de las escuelas oficiales de idiomas (ensefianza
presencial) encontramos otro tipo de ensefianzas que incorporan el inglés en su curriculo. En las
ultimas décadas la ensefianza a distancia ha cobrado gran importancia y por ejemplo, las escuelas
oficiales de idiomas se han planteado este nuevo método. También muchas personas se interesan

por cursar estudios no obligatorios o realizar pruebas de nivel para obtener certificados en idiomas.

A continuacion se describen algunas de las modalidades mencionadas:

A) Ensenanza no oficial (libre). Los alumnos se pueden matricular en esta modalidad de ensenanza
para realizar las pruebas correspondientes a cada uno de los dos ciclos, si bien para presentarse al
Certificado de Aptitud hay que estar en posesion del certificado del ciclo elemental. Los requisitos

de acceso son los mismos que los de los alumnos oficiales.

B) Ensefianza a distancia. La modalidad de ensenanza de idiomas a distancia se contempla por
primera vez en el Real Decreto 967/1988, de 2 de septiembre, sobre Ordenacion de las Ensenanzas
correspondientes al primer nivel de las ensefianzas especializadas de idiomas (BOE 10-9-1988):
«Para el desarrollo a distancia de estas ensenanzas, las Escuelas Oficiales de Idiomas deberan
contar con la autorizacion de la Administracion Educativa competente y seran asistidas por los
organismos que ejerzan la competencia en dicha modalidad» (Real Decreto 967/1988, de 2 de

septiembre, pag. 26964).

El Ministerio de Educacion reglament6 las ensefianzas especializadas de idiomas a distancia
mediante una Orden Ministerial de 2 de noviembre de 1993 por la que se establece el curriculo del
ciclo elemental del primer nivel de las ensenanzas especializadas de idiomas adaptadas a la
educacion a distancia (BOE 13-11-1993) estableciendo en su articulo 2.°:«La Administraciéon

Educativa competente determinara las lenguas que se impartiran en la modalidad de educacion a
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distancia, en atencion a la demanda de la poblaciéon adulta y dando prioridad, segtin lo dispuesto
en el articulo 50.4 de la Ley Organica de Ordenacion general del Sistema Educativo, a los idiomas

europeos, asi como a las lenguas cooficiales del Estado.»

4. Capitulo II: INMERSION LINGUISTICA EN ESPANA Y ESCENARIO EUROPEO.

4.1. Metodologias generales

Entre la metodologia que se ha venido empleando en las ultimas décadas para favorecer la
inmersion del inglés, destaca el programa AICLE/CLIL (Aprendizaje Integrado de Contenidos y
Lengua Extranjera/Content and Language Integrated Learning). Esta metodologia tiene un
objetivo doble: el aprendizaje de contenidos de manera simultdnea al aprendizaje de la lengua
extranjera.

Asi, la lengua ha de usarse para aprender a la vez que para comunicarse, desarrollando las
destrezas cognitivas que enlazan la formacion de conceptos (abstractos y concretos), los

conocimientos y la lengua. A continuacion se expone dicha metodologia.

e AICLE/CLIL: Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua

Extranjera/Content and Language Integrated Learning.

Marsh define AICLE como: “AICLE hace referencia a las situaciones en las que las materias o parte
de las materias se ensefian a través de una lengua extranjera con un objetivo doble, el aprendizaje
de contenidos y el aprendizaje simultaneo de una lengua extranjera.” (1994, p.23).

“El Aprendizaje Integrado de Lenguas extranjeras y otros contenidos Curriculares implica estudiar
asignaturas como las historia o las ciencias naturales en una lengua distinta de la propia resulta
muy beneficioso tanto para el aprendizaje de otras lenguas (francés, inglés,...) como para las
asignaturas impartidas en dichas lenguas. El énfasis de AICLE en la resolucion de problemas y
saber hacer cosas hace que los estudiantes se sientan motivados al poder resolver problemas y

hacer cosas incluso en otras lenguas.” (Navés y Muhoz, 2000, p.52).

Segun un estudio de la Direccion General de Educacion y cultura de la Comision Europea, mas de
la mitad de los paises que utilizan metodologia CLIL se enfrentan a problemas para extender esta
oferta educativa de forma generalizada a toda la poblaciéon escolar o, en algunos casos, para
introducirla. Los principales problemas observados en las contribuciones nacionales estin
relacionados con los recursos humanos, la legislacion, aspectos materiales y econ6émicos y,

finalmente, consideraciones de caracter didactico.
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Segun los informes de Eurydice (Eurydice, 2006), muchos paises destacan la gran escasez de
profesorado con las titulaciones requeridas para la ensefanza en centros que emplean la
metodologia del AICLE. Los propios docentes se quejan de que apenas hay programas de
formacion inicial y continua especializados en métodos de ensefianza de una materia en una lengua
diferente a la habitual. Ademas, los centros tienen dificultades para encontrar materiales didacticos
adaptados a la ensefianza de tipo AICLE. Estos materiales tienen que estar disponibles en la lengua
objeto de AICLE y, ademas, cubrir las materias del curriculo nacional.

En contraste, algunas de las ventajas de este programa educativo son la preparacion para la
internacionalizacion, acceso a certificados internacionales, la mejora de la competencia lingiiistica,

etc...

4.2. Desarrollo Inmersion Lingiiistica en Espaia, por Comunidades

Autonomas

A continuacion se detallan los programas bilinglies que se estan desarrollando en las distintas
comunidades autébnomas espanolas. Se describen de forma esquematica y resumida en la siguiente
tabla los rasgos mas importantes respecto a la asignatura de inglés como lengua extranjera en el
sistema educativo. Se describen materias o asignaturas y los requisitos exigidos a los docentes que
van a impartir dichas asignaturas en sus centros educativos, habiendo diferencias entre las
distintas comunidades dentro de la misma etapa educativa (infantil, primaria, ESO, secundaria o
bachiller).”

Comunidad o Curriculo hispanico-britdnico. Programa MEC-British Council
Auténoma de 1996.
Madrid o Secciones bilingiies 2004.

o Educacion Primaria. Cualquier area salvo Matematicas y lengua
Castellana y Literatura. Inglés y Conocimiento del Medio natural,
social y cultural con caracter obligatorio.

o Educacion  Secundaria. Una o dos  materias no
lingiiisticas(preferentemente Ciencias Sociales y Ciencias de la
Naturaleza y en ningln caso Matematicas y Lengua castellana y
Literatura) y no menos de tres en inglés.

o Profesores especialistas y auxiliares nativos.
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Comunidad Inicio del programa Seccion bilingiie en el afio 2005
Auténoma de Modelo seccibn 30%-50% del total de la ensefianza de, o en, la
Andalucia lengua extranjera inglés.
En el segundo ciclo de Educacion Infantil
En el segundo y tercer ciclo de Educacion Primaria, se imparte al
menos, el area Conocimiento del medio natural, social y cultural y
otra area mas (no determinada).
En Educacion Secundaria Obligatoria, dos materias propuestas por
el centro en su proyecto, aunque tiene caracter preferente el area
de Ciencias Sociales.
El equipo directivo, siguiendo indicaciones de la Direccion
Provincial, designa al profesorado competente para impartir el
area no lingiiistica.
Comunidad Programa MEC-B. Council 1996.
auténoma de Programas bilingiies para Educacion Infantil y Primaria 2007.
Aragon En Educacion Primaria, area de Conocimiento del medio natural,

social y cultural en lengua extranjera.

En Secundaria, al menos un area o materia no lingliistica (sin
precisar).

Los docentes de infantil y primaria, para el programa MEC-B.
Council procedencia de un pais de lengua inglesa, o competencia a
nivel hablante nativo, titulacion universitaria en inglés con una
formacion complementaria para el nivel de Ed. Primaria.

Para Secundaria y Secciones bilingiies, acreditaciéon documental de
cualificacion lingiiistica requerida o realizacion de una prueba

especifica. Formacion lingiiistica y metodologica.

Principado de
Asturias

Curriculo integrado Espanol-Inglés 1996.

Programa bilingiie en Educaciéon Primaria 2008.

Seccion bilingiie espanol-inglés en Ed. Secundaria 2008.
En Educacién Primaria segiin convenio.

En Educacion Secundaria una o dos éareas, a elegir entre:
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Conocimiento del medio, Educacién Artistica o Educacién Fisica.
Docentes de primaria, profesores nativos de apoyo.

Docentes de secundaria, acreditacion documental de la titulacion
equivalente a un nivel B2 o superior del MCER y formacion

lingiiistica y metodologica.

Comunidad
autonoma de las

Islas Baleares

Curriculo hispano-britanico MEC-B. Council 1996.

Secciones europeas (Ed. Primaria y Secundaria) 2008.

Educacién primaria, una materia no lingiiistica en lengua inglesa,
preferentemente Plastica, Educacion Fisica o Musica.

En Educacion Secundaria materias no lingiiisticas, o modulos en
ciclos formativos, en lengua extranjera (sin especificar).

Docentes de primaria, acreditacion documental de la titulacion
equivalente a un nivel B2 o superior del MCER.

Docentes de Secundaria, formacién inicial para profesorado del
area no lingiiistica, profesorado de lengua extranjera y equipos

directivos y Plan de formacién permanente.

Comunidad
autonoma de

Canarias

Programa CLIL 2004

En Educacion Primaria se proponen una entre las &reas:
Conocimiento del medio natural, social y cultural y Educacion
artistica.

En Secundaria, una materia no lingiiistica en lengua inglesa (sin
especificar).

Docentes en primaria, acreditaciéon del nivel lingiiistico adecuado.
En Secundaria, formacion de entrada y formaciéon permanente

(Programa PALE de apoyo al aprendizaje de lenguas extranjeras).

Comunidad
autonoma de

Cantabria

Curriculo integrado hispano-britanico. Programa MEC-B. Council
1996.

Educacion primaria, una o dos 4reas no lingiiisticas,
obligatoriamente Conocimiento del medio.

ESO, una o dos materias no lingliisticas sin especificar salvo
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Lengua castellana y Literatura.

Bachillerato, al menos una materia no lingiiistica sin especificar.

El dominio de la lengua extranjera del profesorado determina la
eleccion de las materias lingiiisticas impartidas.

Docentes, acreditaciéon de una adecuada competencia comunicativa

y actividades especificas de formacion lingiiistica y metodologica.

Comunidad
autonoma de

Castilla La Mancha

Curriculo integrado hispano-britanico. Programa MEC-B. Council
1996.

Educaci6on infantil y primaria e Institutos de Educaciéon
Secundaria, al menos dos materias o areas no lingiiisticas en
lengua extranjera (sin determinar).

Docentes, acreditacion del nivel B2 (se espera que se alcance, como
minimo el nivel C1 del MCERL).

Comunidad
autonoma de

Castilla y Le6n

Curriculo integrado hispano-britanico. Programa MEC-B. Council
1996.

Educacién infantil y primaria, Ciencias y Geografia e Historia.
Educacién Secundaria, un minimo de dos materias no lingiiisticas.
Docentes, competencia lingiiistica, camplimentando las escalas del
MCER o realizacion de una prueba practica oral, profesorado
especialista o habilitado y actividades de formacion lingiiistica y

metodoldgica.

Comunidad
autonoma de

Cataluia

Curriculo integrado hispano-britanico. Programa MEC-B. Council
1996.

Educacién infantil y primaria, una asignatura, o a una parte de
unas pocas materias.

Secundaria, materias no lingiiisticas (sin determinar).

Docentes, competencia lingiiistica, camplimentando las escalas del

MCER o realizacion una prueba practica oral.

Comunidad

Curriculo integrado hispano-britanico 1996. Programa MEC- B.
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Autonoma de

Extremadura

Council.

Educacion infantil y primaria, secundaria, dos areas o asignaturas
no lingiiisticas, que deben especificarse en el proyecto presentado
por los centros.

Docentes, acreditacion del nivel lingiliistico B2 o superior.
Actividades formativas lingiiisticas y metodolégicas (programa
PALE)

Comunidad

Autonoma de

Plan experimental de secciones europeas: 1999

Educacion infantil y primaria, secundaria, sin especificar.

Galicia Docentes, acreditacion documentada del nivel lingiiistico adecuado
en el idioma extranjero, o, en su defecto, garantias de su
competencia en comprension, oral y escrita propias del nivel B1
(MCER).

Comunidad Proyectos de innovacion lingiiistica en Centros (PILC) 2004.

autonoma de la

Rioja

Educacion infantil y primaria, secundaria, una unidad didactica en
la lengua extranjera objeto del proyecto (sin determinar).

Docentes, acreditacion ya sea de un nivel equivalente al Grado
Elemental o Intermedio de las Escuelas oficiales de idiomas, ya sea
del nivel B1 del MCER o bien de una prueba a efectos de participar

en el proyecto. Formacion lingtiistica y metodologica.

Region de Murcia

Infantil y primaria, Programa MEC-B. Council 1996 y Colegios
bilingiies 2009. Educacion Secundaria, seccién bilingiie inglés
2003

Educacion infantil y primaria (colegios publicos y centros privados
concertados), 25% del horario lectivo en una materia no lingiiistica,
a elegir entre: Conocimiento del medio natural, social y cultural,
educacion artistica y educacion fisica.

Educacion Secundaria, dos de las materias no lingiiisticas (sin
especificar).

Docentes, certificacion del nivel B2 del MCER. Formacion

lingiiistica y metodologica.
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Comunidad
Autonoma de

Navarra

Curriculo integrado hispano-britdnico 1996. Programa MEC- B.
Council.

Seccion bilingiie espanol-inglés 2007

Educacion infantil, acorde con convenio, los contenidos
establecidos para las areas.

Educacion primaria, fundamentalmente las areas de conocimiento
del medio natural, social y cultural, matematicas y educaciéon
artistica que cada centro decide.

Educacién secundaria, una o dos materias no lingiiisticas por nivel
en lengua francesa, no menciona el inglés.

Docentes, acorde a convenio, acreditacion de la competencia
lingiiistica y metodolégica. Actividades de formacion lingiiistica y

metodoldgica.

Comunidad

Valenciana

Programa de Educaciéon Bilinglie Enriquecido (PEBE) de
incorporaciéon precoz de una lengua extranjera, como lengua
vehicular 1998 (Educacion primaria).

Programa de Educacion Plurilingiie en Educacion infantil 2008.
Segundo ciclo infantil, orientacion adaptada a la etapa.

Educacion primaria, temas transversales, y temas culturales.
Educacion secundaria obligatoria, bachillerato, un méaximo de dos

modulos o materias en lengua extranjera.

Tabla2: Programas bilinglies en las comunidades autonomas espafiolas. Tomado de: Consejo Escolar de

la Comunidad de Madrid, 2010. Los programas de ensehanza bilingiie en la Comunidad de Madrid. Un estudio

comparado. Madrid. Publicaciones de la Consejeria de Educacion.

Un analisis detallado de la tabla lleva a ver puntos coincidentes en cuanto a varias cuestiones que

se detallan a continuacién:

-COINCIDENCIAS Y DIFERENCIAS ENTRE LOS PROGRAMAS.

La primera observacion que se deduce del andlisis de la informacién contenida en estas tablas,

consiste en el caracter analogo y, a la vez diverso, de la implantacion. Dos elementos contribuyen a
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dotar de una cierta unidad al conjunto de los programas bilingiies. En primer lugar, el enfoque
propio del Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua (AICOLE) y en segundo lugar, el
Programa derivado del Convenio MEC British Council, el cual ha mantenido a lo largo de catorce
cursos escolares, los rasgos definidos en el Convenio, a pesar de los traspasos de competencias del
Estado a las CCAA.

Sin embargo, cada Comunidad Auténoma desarrolla el programa bilingiie en funcién de su propio
criterio. Tengamos en cuenta que algunas comunidades auténomas tienen una lengua propia
distinta del castellano, lo que afecta al plano organizativo del centro. No dejan por ello de

advertirse ciertas similitudes en cuanto a algunos detalles.

-FECHA DE INICIO

En cuanto a la fecha de inicio de los Programas —exceptuando la comtin del Curriculo integrado

hispano-britanico— casi las dos terceras partes de los programas tienen menos de cinco afos de
antigiiedad. Esta circunstancia pone de manifiesto su considerable juventud. En términos
generales, los Programas més antiguos tienden a estar mas consolidados, sobre todo los de lengua

inglesa.

-ETAPAS EDUCATIVAS AFECTADAS POR EL PROGRAMA.

En lo que respecta al alcance o extension del Programa, se aprecia gran diversidad. La falta de
datos cuantitativos homogéneos y oficiales impide una comparacion rigurosa. No obstante, del
anélisis de la informaciéon no publicada relativa al curso 2008/2009, se deduce que, salvo pocas
excepciones, el porcentaje de alumnos beneficiarios de los Programas bilingiies en la Educacion

Primaria en las Comunidades Auténomas es atn escaso (inferior al 5%).

Aun a pesar de lo anterior, la informacion disponible permite avanzar algunas evidencias. Asi por
ejemplo, en la Educacion Primaria la mayor parte de los Programas bilingiies adoptan el modelo

Seccion, lo cual supone que el bilingiiismo afecta inicamente a alguna linea del centro pero no al
centro completo. Pocas Comunidades Autonomas han optado por el modelo Centro, y también
pocas se han decidido por el modelo Proyecto, en el cual el propio centro dispone de un gran

protagonismo e iniciativa.

En la Educacion Secundaria el modelo predominante de implantacion es el de Secciéon; de hecho,

ninguna Comunidad Auténoma aplica a esta etapa educativa el modelo de Centro, seguramente por
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las exigencias de la escolarizacion. En la educacién infantil s6lo unas pocas comunidades disponen

de Programas AICOLE dirigidos a esta etapa.

-AREAS QUE SE IMPARTEN EN LA LENGUA EXTRANJERA.

En cuanto a las areas o materias que se cursan en la lengua extranjera propia del programa,
predominan en la gran mayoria de comunidades las areas correspondientes a las Ciencias Sociales
y de la Naturaleza, evitando asi la ensenanza de Matematicas y Lengua castellana en la lengua

extrajera.

-REQUISITOS Y FORMACION DE LOS DOCENTES.

En lo concerniente a los requisitos del profesorado y a su formaciéon, los Programas se parecen
entre si, en cuanto a la definicion de las titulaciones requeridas y de los niveles de formacion, pero
también se diferencian en algunos detalles. Por ejemplo, el recurso a las estancias del profesorado
en instituciones ubicadas en los paises anglofonos se emplea con diferente grado de intensidad

como instrumento de formacién docente.

-CERTIFICACIONES OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS.

Finalmente, y en lo que respecta a la certificacion obtenida por los alumnos como consecuencia de
los procesos de evaluacion, muy pocos programas ofrecen la posibilidad de contrastar los niveles de
competencia adquiridos por los alumnos mediante la intervencion de instituciones extranjeras

acreditadas que examinan y certifican el nivel logrado.

Tras analizar y comparar los datos de las distintas comunidades auténomas, observamos que hay
poca coherencia en lo que a programas bilingiies se refiere. Cada comunidad autonoma desarrolla
el programa bilingiie en funcién de su propio criterio, lo cual habria que plantearse si es un factor
contraproducente y si es necesaria una norma estatal que homogeneice este tipo de ensenanza.
Aunque las comunidades auténomas puedan llevar caminos distintos en la aplicacion del
bilingiliismo, si tienen en comun la implantacién del Marco Europeo Comun de Referencia para las

lenguas.

4.3 Educacion Bilingiie en Europa
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La introduccién de programas bilingiies en Europa tiene lugar en 1970, aproximadamente. Desde

esta década, se han ido incorporando programas bilingiies en los distintos paises europeos.

Por ejemplo, la comunidad germanofona de Bélgica, desde finales de los afios 40, propuso un
sistema escolar en el que se empleaba el francés o el aleman para ensefar las distintas areas del
programa de estudios. Ciertamente, esta iniciativa se vio reforzada por el hecho de que casi todo el

alumnado belga prosigue sus estudios en territorio francéfono.

Otros paises europeos, siguiendo esta iniciativa, han implantado también la ensenanza bilingiie en
algunas materias. Asi, en Finlandia, Austria, y los Paises Bajos utilizan el inglés como lengua
vehicular. En Alemania los alumnos de bachillerato tienen la opcion de recibir la doble titulacion,

francesa y alemana.

Este apartado propone ampliar la descripcion de los principales programas de educacién bilingiie,
del &mbito de las Comunidades Auténomas al entorno europeo, centrando la atencioén en un grupo
significativo de paises de la Unidon Europea y en sus respectivos programas bilingiies. Estos paises

destacan por la variedad de programas implantados.

4.3.1. ALEMANIA

A continuacién se describen los rasgos mas caracteristicos de los programas bilingilies alemanes.
Como se afirma en el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid (2010), Alemania cuenta con
una dilatada experiencia en la oferta de idioma extranjero, asi como en el desarrollo de
experiencias o programas bilingiies desde 1969. A continuacién se exponen de forma sintética los

aspectos sobre los programas, el curriculo y los docentes.

» Curriculum: depende del Linder —diferentes estados alemanes- (estructura acordada
entre Landers 1964 y 1971)

» Lengua extranjera obligatoria en Secundaria. En primaria a partir de 1990.

» Programas bilingiies:
-Europa Schulen en Lind de Berlin: Reunion en un mismo aula de alumnos
procedentes de diferentes nacionalidades (1/2 aleman y 1/2 extranjeros) con altos
conocimientos en ambas lenguas. Inicio 1992.
Idiomas: Ingles, francés, ruso, italiano, espafol, griego, turco, portugués, y polaco. Mayor
carga lectiva que la via ordinaria. Desde primaria a Bachillerato.
-Programa bilingiie franco-aleman: A partir del Tratado de Amistad firmado por

Francia y Alemania en 1963.
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» Destacan tres iniciativas: Centros doble titulo; Liceos franco-alemanes; Secciones bilingiies

(cursan asignaturas en el otro idioma, que amplia su horario).

» Entre los requisitos del profesorado: Cualificacion en la materia y en el idioma (los

profesores deben estar cualificados para ensenar dos materias por lo que es normal estar

habilitados para ensenar una materia y un idioma).

4.3.2. FRANCIA

A continuacion se presentan los rasgos mas caracteristicos de los programas bilingiies franceses.

Segun el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid (2010), Francia tiene una experiencia

considerable en programas bilingiies desde los afnos 70, aunque fundamentalmente orientados

hacia la integracion de inmigrantes o implantados en zonas fronterizas. También se describen las

horas lectivas que se dedican al inglés en cada etapa.

vV VYV

vV V V V

>

Curriculum: Ley marco de abril de 2005. Indica el fortalecimiento de los idiomas.

Cycle 2 (primeros cursos de primaria): 1,5 horas semanales

Cycle 3 (fin de la primaria): el nimero de horas suficientes para que el alumno alcance el
A2.

Secunde: (principio secundaria): 3h semanales mas 20 y 3er idioma optativo.

Premier y terminales (final secundaria): 2h30 y 2h respectivamente.

Implantacion bilingiie orientada a la integracion de inmigrantes y zonas fronterizas.
Programas bilingties:

-Secciones europeas: En secundaria (College) y Bachillerato (Lycee): Refuerzo en el
Idioma y docencia total o parcial de una o varias asignaturas en la lengua extranjera a partir
de nuestro 40 ESO. Origen 1992. En 2007 habia 4566 centros y 208786 alumnos
(aproximadamente un 30 % del total). En secundaria, bachillerato y Formacion Profesional.
Escuelas eligen asignaturas con el mismo curriculum oficial. Potenciacion de una segunda
lengua. Mencion especial tras la prueba de bachillerato si alcanza unos minimos.
-Secciones internacionales: A partir de acuerdos bilaterales con determinados paises.
Objetivo facilitar la insercion de alumnos extranjeros en el sistema educativo francés. El
alumno que entra tiene un alto conocimiento del idioma estudiado (britanicos, espafoles,
alemanes, italianos, americanos, portugueses, chinos, polacos, japoneses, arabes,
holandeses, suecos y danés-noruego). Incluyen refuerzo a la lengua y Geografia e Historia
del pais. Profesores nativos aportados por los estados extranjeros.

-Programa bilingiie franco-aleman: A partir del Tratado de Amistad firmado por
Francia y Alemania en 1963.

Destacan tres iniciativas: Centros doble titulo; Liceos franco-alemanes; Secciones bilingiies

(cursan asignaturas en el otro idioma, que amplia su horario).
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4.3.3. REINO UNIDO

A continuacion se exponen los rasgos mas caracteristicos de los programas bilinglies del Reino

Unido. Tal y como se afirma en el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid (2010), el Reino

Unido es uno de los paises con menor indice de conocimiento de una segunda lengua extranjera de

todo el continente europeo. En los sistemas educativos de Inglaterra y Gales, la ensenanza de una

lengua extranjera so6lo es obligatoria en la etapa Keystage3 (que abarca desde los 11 a los 14 afios).

A continuacion se describen estas etapas con mas detalle:

Keystage2 (7-11): Lengua extranjera obligatoria a partir de 2010 (Inglaterra) y
experimentalmente a partir de 2003 (en Gales).

Keystage3 (11-14): Ensefianza de idiomas obligatorio en la etapa. No marca horas
minimas.

Keystage4 (14-16): Se deben ofrecer materias optativas de lenguas extranjeras (sin ser
obligatorias).

Programas bilingiies experimentales de algunos distritos o centros publicos de manera
auténoma.

Language Colleges: Centros especializados en idiomas con refuerzo del aprendizaje de
lenguas extranjeras dentro de centros de Educacién Secundaria especializados (Specialist
Colleges). Inicio del programa 02/03 alcanzando a los 400 centros en 2010.

Se trabaja en coordinacion con centros de Primaria para la ensefianza inicial del idioma.
Introducen de manera experimental y no sistematica la ensenanza de una materia a través
de un idioma extranjero (principalmente: Geografia e Historia, Educacion para la Salud,
Ciencias Naturales y Educacion Fisica).

Idiomas frecuentes: francés, espafol y aleman.

No se requiere acreditacion ninguna al profesorado. Existen titulaciones universitarias
enfocadas a la ensefanza bilingiie.

Formacién permanente y en el extranjero a profesores.

Evaluacién interna: se evalia en cada centro mediante informes internos.

4.3.4. POLONIA

En este apartado vamos a describir los rasgos mas caracteristicos de los programas bilingiies

polacos. Polonia tiene una larga tradicion en educacion bilingiie, con experiencias puntuales desde

los anos 60 del siglo XX. Sin embargo, fue en 1991 cuando se impulsé definitivamente este tipo de
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ensefanza con el primer programa a nivel nacional, denominado Secciones bilingiies. A

continuacion se detallan las caracteristicas e la educacion bilingiie en este pais.

» Politica educativa centralizada. Administracion de los centros descentralizada (Autoridades
locales, distritos, y provincias).

Amplia extension de la ensefianza de idiomas recogida en la normativa estatal.

Experiencias bilingiies desde los anos 60.

Programa de Secciones Bilingiies desde 1991.

Introduccion paulatina del idioma extranjero en los primeros anos de secundaria.

vV V V V V

En los cursos finales de Secundaria se empieza a impartir materias en el idioma objeto de

estudio.

A\

Objetivos: Lingiiisticos, de Contenido, Cultural, Geografico, y de aprendizaje.

A\

Alcance (2005): 93 centros (Gimnazjum + Liceum): 38 Ingles, 33 Aleman, 15 Francés, 5

Espanol, 1 Italiano, 1 Ruso.

» Gimnazjum (12 etapa enseinanza secundaria): 10 (6 horas de lengua extranjera); 20
(2 materias en polaco mas vocabulario en lengua extranjera); 3o (parte de la clase se da en
lengua extranjera)

» Liceum (22 etapa ensefnanza secundaria): 6 horas por semana en 2 idiomas (polaco +
extranjero) 2 horas de segunda lengua. Las materias de Ciencias Naturales y exactas se
imparte el mismo curriculum en las dos lenguas. En Ciencias Sociales se amplia el
curriculum para incluir Geografia e Historia del pais extranjero. La Historia y la Geografia
de Polonia siempre en polaco.

» Acreditacion B2 para el profesorado.

» Formacion profesorado a cargo de las Embajadas de los paises que tienen convenio (Francia

y Espafia).

4.3.5. FINLANDIA

En este apartado vamos a describir los rasgos mas caracteristicos de los programas bilingiies
finlandeses. Segun el Consejo Escolar de la Comunidad de Madrid (2010), Finlandia es un pais con
una larga tradicion bilingilie. Durante varios siglos estuvo integrado en el estado sueco y a dia de
hoy el idioma del pais vecino es oficial en el territorio Suomi. Las primeras experiencias de
educacion bilingiie se remontan a los afios 80 del siglo XX, cuando se introducen en algunos

centros las practicas canadienses de inmersion.

En este sentido, se ha identificado y analizado una de las iniciativas bilingiies que més destacan en

el pais nérdico y que se describe a continuacion: el Programa de ensefianza bilingiie.
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El Ministerio de educacion define los objetivos, contenidos y metodologia académica del
Sistema Educativo.
Las autoridades locales implantan la estrategia ministerial.
El curriculum nacional, redefinido en 2004 establece el niimero de horas de ensefianza de
idioma en cada nivel.
Larga tradicion bilingiie por haber estado integrado en Suecia. Ejercen practicas bilingiies
desde los afios 80.
Programa de Enseiianza Bilingiie:
En 1987 se implant6 de forma experimental en una guarderia de Vaasa la ensefianza en
sueco. A partir de ahi se fue ampliando alcanzando en 1996 la Educacion Secundaria. Se
introdujeron nuevos idiomas (inglés, aleman, francés y ruso) y se introdujo un tercer
idioma.
Las materias en 22 Lengua mas demandadas en la secundaria (13 y 15 anos) son: Economia
Doméstica, Biologia, Geografia e Historia y Ciencias Sociales.
Las materias en 2a Lengua mas demandadas en le Bachillerato (16 y 19 anos) son: Historia,
Ciencias Sociales, Geografia, Biologia, Quimica y Psicologia.
El namero de alumnos de las ensenanzas bilingiies disminuye conforme se van acercando al
final de la escolarizacion debido a que han de pasar un examen final en fines.
Acceso de profesores con Ci. Existen Centros Universitarios en los que se forma
especificamente a profesores para la ensenanza bilingiie.

Existe variada formacion continua para el profesorado.

4.3.6. Analisis comparativo de los diferentes modelos europeos

Un anélisis detallado de la los apartados anteriores lleva a ver puntos coincidentes en cuanto a

varias cuestiones:

-FECHA DE INICIO

La principal caracteristica que se podria destacar de la comparacion entre estos paises es la

diversidad en lo que a programas bilingiies se refiere.

En relaciéon con la fecha de inicio, exceptuando el programa inglés y el italiano, los programas

europeos analizados se benefician de una antigiiedad de varias décadas, lo que ha permitido su

consolidacion; ello no significa, necesariamente, su progresiva ampliacion.

-ETAPAS EDUCATIVAS AFECTADAS POR EL PROGRAMA
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A diferencia de la tonica de Espaina, en donde el modelo bilingiie arranca con caracter general en
la Educacion Primaria y, en algunos casos, incluso en la Educaciéon Infantil, en los paises europeos
analizados la Educacion Primaria comparte con la Educacion Secundaria Inferior (CINE 2) las

preferencias de sus Administraciones educativas a la hora de iniciar la ensefianza bilingiie.

-AREAS QUE SE IMPARTEN EN LA LENGUA EXTRANJERA

En cuanto a las materias cursadas en el idioma extranjero, propio del Programa, la Geografia y la
Historia constituyen, junto con la Lengua extranjera —e incluso su Literatura—, el elemento

comun. También lo son, en menor medida, las materias del area de Ciencias de la Naturaleza.

-REQUISITOS Y FORMACION DE LOS DOCENTES

En lo relativo a los requisitos exigidos al profesorado y a su formacion, la situaciéon es muy variada
y va desde el caracter de nativo que es propio, por ejemplo, de las Secciones internacionales del
correspondiente Programa francés, en el cual el profesorado de cada Seccion es aportado por los
Gobiernos de los paises correspondientes, hasta el sistema poco exigente del Programa Inglés que
es compensado por una variedad de ofertas de formacion del profesorado que incluye la formacion

continua en el extranjero.

-CERTIFICACIONES OBTENIDAS POR LOS ALUMNOS.

Finalmente, y en lo concerniente a la certificaciéon obtenida por los alumnos como consecuencia de
los procesos de evaluacion, no existen certificaciones vinculadas a evaluaciones de instituciones
externas acreditadas, pero cabe destacar, sin embargo, que los estudiantes obtienen, mediante
prueba externa, la doble titulacién de final de Bachillerato en el Programa francés de Secciones

Internacionales, en el Programa Franco-Aleméan y en el Programa italiano.

4.4. ¢QUE ES EL MARCO EUROPEO COMUN DE REFERENCIA PARA LAS LENGUAS
(MECRL)?

Segun el Consejo de Europa (2011) El Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas
(MECRL) es una base comun para la elaboracién de planes y programas de estudio, exdmenes,

libros de textos, etcétera, a lo largo de toda Europa. Al interior de este marco se define un conjunto
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de descripciones modulares y jerarquizadas que especifican, de una manera integral, lo que tienen
que aprender quienes, con el fin de comunicarse con otros, aprenden una lengua; esto es, el

conocimiento y las habilidades que se tienen que desarrollar para poder interactuar eficazmente.

Uno de los principales objetivos del MECRL es fortalecer el pluriculturalismo de los ciudadanos
europeos y para lograrlo se considera importante contar con criterios de certificacion comudn para
los diversos sistemas educativos que existen en Europa en lo que respecta al aprendizaje de

lenguas.

El MECR, teniendo en cuenta el contexto cultural inherente al uso de cualquier lengua, define seis
niveles generales de competencia que permiten medir y certificar para cada etapa del proceso de

aprendizaje y a lo largo de toda la vida el progreso de quienes aprenden una lengua.

Cuadro 1: Niveles comunes de referencia del MECRL

Tomado de: César Jiménez, Carlos (2011), El Marco Europeo Comiin de Referencia para las
Lenguas y la comprension teorica del conocimiento del lenguaje: exploraciéon de una
normatividad flexible para emprender acciones educativas. Universidad Nacional Autonoma de

Méjico.
A continuacion se exponen con detalle las caracteristicas de cada uno de estos niveles
Usuario basico
A1
Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente asi como frases

sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato. Puede relacionarse de forma

elemental siempre que su interlocutor hable despacio y con claridad y esté dispuesto a cooperar.
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A2
Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas con &reas de
experiencia que le son especialmente relevantes (informacién basica sobre si mismo y su familia,
compras, lugares de interés, ocupaciones, etcétera). Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo
tareas simples y cotidianas que no requieran mas que intercambios sencillos y directos de
informacion sobre cuestiones que le son conocidas o habituales. Sabe describir en términos
sencillos aspectos de su pasado y su entorno asi como cuestiones relacionadas con sus necesidades

inmediatas.

Usuario independiente

B1

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros y en lengua estandar si tratan sobre
cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio. Sabe
desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por zonas
donde se utiliza la lengua. Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene interés personal. Puede describir experiencias, acontecimientos,

deseos y aspiraciones, asi como justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

B2
Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que se traten de temas tanto
concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico siempre que estén dentro de su campo

de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado suficiente de fluidez y naturalidad de modo

que la comunicacion se realice sin esfuerzo por parte de ninguno de los interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos asi como defender un punto de vista

sobre temas generales indicando los pros y los contras de las distintas opciones.

Usuario competente

C1

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de exigencia, asi
como reconocer en ellos sentidos implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y esponténea sin
muestras muy evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion adecuada. Puede hacer un uso

flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y profesionales. Puede producir textos
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claros, bien estructurados y detallados sobre temas de cierta complejidad, mostrando un uso

correcto de los mecanismos de organizacion, articulaciéon y cohesion del texto.

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee. Sabe reconstruir la
informacion y los argumentos procedentes de diversas fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita,
y presentarlos de manera coherente y resumida. Puede expresarse espontaneamente, con gran
fluidez y con un grado de precision que le permite diferenciar pequenos matices de significado

incluso en situaciones de mayor complejidad.

Segun Carlos César Jiménez (2011), estos niveles definen los tiempos que un individuo debe
invertir y el tipo de situaciones e interacciones que debera enfrentar para que su nivel de
competencia cambie, digamos del nivel A1 al nivel A2, no pueden homologarse a los tiempos,
situaciones e interacciones requeridos para que tenga lugar un cambio entre otro par de niveles,
digamos del nivel A2 al nivel B1, o del nivel B2 al nivel C1. Estos actos y estrategias pueden ser
categorizados y descritos de manera tal que, en principio, al actor social mismo, atendiendo a la
formulacion descriptiva en cuestion y reflexionando sobre sus propias practicas, puede ser capaz de

evaluar su propio nivel de competencia en funciéon de lo que sabe que “puede hacer”.

La implantacion de los nuevos niveles de inglés y la materializacion de estos en los examenes de
nivel que se hacen en las escuelas pueden tener sus consecuencias. La diferencia entre los alumnos
que estudian en centros bilingiies y los alumnos que estudian en centros no-bilingiies puede ser
notable. Considerando que los centros bilingiies cuentan con programas para acreditar los niveles
del MECRL e intercambios internacionales, podemos considerar que el alumnado de centros no-
bilinglies se encuentra en una situacién de desventaja. Para evitar esta serie de “diferencias”
debemos considerar algunas medidas para mejorar la ensefianza de idiomas desde las etapas mas

tempranas. En los apartados siguientes se exponen algunas de dichas medidas.

4.5. ¢QUE ESTRATEGIAS HAY QUE SEGUIR PARA MEJORAR LA ENSENANZA
BILINGUE?

En este apartado se van a plantear algunas de las posibles estrategias para mejorar la ensefianza
bilingiie. Segin Carmen Morales (2000), en su articulo sobre la ensefianza de las lenguas
extranjeras en Espafia, estas estrategias pueden estar relacionadas con los materiales didacticos, la

formacion del profesorado, las TIC, etc.
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Se exponen por tanto a continuacion, estrategias relativas a cada uno de estos aspectos que, como
hemos visto con anterioridad con puntos siempre presentes en los diferentes modelos y politicas de

inmersion lingiiistica.

4.5.1 Mejora de la formacion inicial y permanente del profesorado

El profesorado necesita tener una formacién continua durante toda su carrera profesional. Para
ello las instituciones educativas deben facilitar los medios necesarios para cumplir con este
objetivo. Se deben fomentar los cursos de formaciéon y los intercambios con hablantes nativos
especialmente bajo programas bilingiies. Este punto se considera crucial dentro del éxito o del
fracaso de los programas bilingiies, como apunta Francisco Ramos (2010) en su articulo sobre la
formacion del profesorado. En la actualidad, la formacién del profesorado mediante estancias en el
extranjero se aplica poco en Espana. A su vez, el profesorado pone de manifiesto la escasa
formacion que reciben sobre la aplicacion de metodologia AICLE, lo que supone un problema a la
hora de desarrollar los programas eficazmente. Por todo esto, consideramos que las siguientes
medidas se deberian adoptar para mejorar la formacion del profesorado y con ello, la calidad de la

ensefianza bilingiie en Espana.

» Formacion permanente especifica dado que sufre un continuo desgaste de su competencia
lingiiistica, producto de su contacto con el alumnado y, en general, de las escasas

oportunidades de utilizar el idioma con hablantes nativos.

» Que el profesorado de idiomas pudiera optar a cursos de formaciéon en el pais donde se
hable la lengua objeto de su ensenhanza, sin que esto supusiera ademas un sacrificio

econdmico para dicho colectivo de docentes.

» Recibir con suficiente antelacion la adecuada preparacion para que no se vea abocado a la
frustracién al comprobar que le resulta imposible cumplir con la tarea encomendada. Tal es
el caso de la ya mencionada anticipacion de la ensenanza del inglés en el segundo ciclo de

Educacion Infantil y en el primer ciclo de Educacion Primaria.

» Formacion especifica en metodologia AICLE y ensehanza bilingiie. Los docentes necesitan
tener una preparacion especifica para integrar los contenidos con la lengua extranjera de
forma efectiva. Esta formacion debe ser continuada puesto que la metodologia y recursos

AICLE estan en auge en toda Europa y por lo tanto, evolucionan constantemente.
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4.5.2 Refuerzo de los recursos puestos al servicio de la ensefianza de lenguas

extranjeras y de su profesorado (libros de texto y las TIC).

Otro factor de vital importancia es la utilizacion de recursos educativos en el aula de lengua
extranjera. La ensenanza de un idioma extranjero requiere de recursos especificos que transporten
esa realidad al aula. El uso de las TIC, cuya expansion en los centros educativos ha sido notable en
los ultimos anos, debe reforzar la ensenanza de idiomas. Segin los resultados del informe de
evaluacion del PEB (Dobson, A., Perez Murillo M. D., Johnstone R., 2010), el uso significativo de
las nuevas tecnologias que se detect6 en los centros era limitado. A su vez, en los programas
bilinglies en muchas ocasiones la adaptaciéon de los libros de texto son meras traducciones de la
version en espaiiol o no se ajustan al nivel de distintos centros. Ademaés, son pocas las editoriales
que se han lanzado al mercado de ensefianza bilinglie, y las que lo han hecho, ha sido
exclusivamente en inglés. Por todo esto y ya que las TIC y los materiales adaptados estan
estrechamente relacionados con la ensefianza AICLE , a continuacién se proponen algunas de las
medidas que se deberian adoptar para mejorar la calidad de la ensefanza mediante el uso de

recursos en el aula que faciliten el aprendizaje dentro de la ensenanza bilingiie.

» Dotar a los centros de los suficientes recursos y medios audiovisuales y telematicos para la

enseflanza de esta materia.

» Contar con un aula materia especifica para la ensefianza de lenguas extranjeras en los

centros de primaria y secundaria.

» Aulas de autoaprendizaje en las Escuelas Oficiales de Idiomas, favoreciendo la autonomia

de su aprendizaje, por tipo de ensefianza o por niveles.

» Dotar a los centros de materiales especificos para la ensenanza AICLE. Estos materiales
tienen que estar disponibles en la lengua objeto de AICLE y, ademas, cubrir las materias del

curriculo nacional.

4.5.3 Extension de la educacion bilingiie en Espana
Tal y como se ha expuesto en este trabajo, la extension de la educacion bilingiie en Espana

alcanza un 5% en la educacion primaria e incluso estad por debajo de estas cifras en educacion

infantil. Consideramos que la educacion bilingiie debe estar mucho mas presente en el panorama
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educativo espanol y concretamente en estas etapas educativas, ya que son fundamentales en el

proceso de aprendizaje de cualquier lengua.

Los programas bilingiies deberian dejar de ser considerados como algo experimental y tener
una aplicacion maéas extendida, evitando la desigualdad entre centros y consiguiendo asi que

Espania deje de estar a la cola de Europa en cuanto a educacion bilingiie se refiere.

4.5.4 Certificados y titulaciones del alumnado

La mayoria de los centros bilinglies carecen de pruebas de nivel que determinen el nivel de
competencia lingiiistica adquirida por los alumnos. Como hemos destacado anteriormente, en
algunos paises de Europa tras finalizar el Bachillerato, existe la posibilidad de conseguir la doble
titulacion en ambas lenguas. Seria conveniente que los alumnos al finalizar la ensehanza
secundaria obligatoria o el bachillerato fueran acreditados con un titulo/certificado que reflejase

su competencia en la segunda lengua.

4.5.5 Coherencia en la implantaciéon de programas bilingiies

Tras el anélisis de los programas de las distintas comunidades auténomas, podemos concluir
que existe muy poca coherencia entre ellos. Cada comunidad auténoma desarrolla el programa
bilingiie en funcién de su propio criterio. En mi opinion, seria necesario que existiera una norma
estatal que homogeneizara este tipo de ensefianza. Todos los alumnos tienen el derecho de recibir

este tipo de ensefianza en igualdad de condiciones y bajo los mismos criterios.

5. CONCLUSION

Este trabajo de investigacion responde a la necesidad de informar sobre la trayectoria de inglés en
el panorama educativo espanol a través de los afnos. La importancia del inglés dentro del curriculo
ha evolucionado especialmente en los dltimos afios, lo que ha dado paso a la implantacién de

programas bilingilies en muchos centros escolares.

Este trabajo ha ilustrado las percepciones de alumnos de 6° de primaria y 2° de ESO que cursan

estudios bajo el programa (Convenio MEC-British Council). Salvo cuestiones muy concretas
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propias y exclusivas del programa, sus conclusiones podrian ser extrapolables a los programas

bilingties de las Comunidades Auténomas.

En general, los alumnos mostraron actitudes positivas frente al programa. La mayoria piensa que
el esfuerzo realizado es beneficioso para su futuro profesional y académico. Por otro lado, les
preocupa el estudio de algunas asignaturas en inglés, por la dificultad y la extension de temarios.

En general, los profesores encuentran alumnos més motivados que en centros no bilingiies.

Algunos aspectos negativos derivados de estos programas son la dificultad que suponen para los
alumnos con problemas especificos de aprendizaje. Los alumnos con problemas de aprendizaje

previos ven como estas dificultades se agravan con la implantacion del bilingiiismo en el aula.

Por otro lado, los profesores tienen que hacer un esfuerzo extra en la elaboracion de materiales y
programacion de las clases. A pesar de la importancia del bilingiiismo en estos tiempos, todavia
escasean los libros de textos adaptados a las necesidades y temarios de los alumnos espanoles.
Ademas, muchos de los docentes tendran que complementar su formacion para estar al nivel de los
programas bilingiies. No obstante, para muchos docentes esto supone un reto que les hace mejorar
su competencia en la lengua inglesa y les da la oportunidad de innovar en la elaboracion de
materiales nuevos y propios. La rapida expansion del bilingiiismo en los tltimos afios ha puesto de
manifiesto algunas carencias relacionadas con la formacion del profesorado y la falta de recursos

didacticos.

Este trabajo se ha centrado también en comparar los programas bilingiies en las distintas
comunidades auténomas. Tras analizar y comparar los datos, concluimos que no hay coherencia
en lo que a programas bilingiies se refiere. Cada comunidad auténoma desarrolla el programa
bilinglie en funcién de su propio criterio, lo cual habria que plantearse si es un factor

contraproducente y si es necesaria una norma estatal que homogeneice este tipo de ensefanza.

A su vez, hay que mencionar la necesidad de evaluaciones externas para controlar la calidad de la

ensefianza y para acreditar al alumno su nivel lingiiistico.

Por lo que respecta al anélisis de programas bilingiies de algunos paises Europeos, hemos de
destacar la diversidad en lo que a programas se refiere. En general, los programas se han
desarrollado con anterioridad a los programas espafoles y los homdlogos europeos prefieren
iniciar el bilingiiismo en la educacion secundaria, al contrario que Espana, donde se inicia en la

educacion primaria y en algunos casos en la infantil.
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6. PROSPECTIVA

Este trabajo de fin de grado puede tomarse como punto de referencia para el estudio y el
planteamiento de nuevas mejoras en la ensefianza bilingiie en Espafia. Los datos aportados nos dan
una vision global de la situacion del bilingiiismo en Espafia y Europa. Esta vision global debe de

tenerse en cuenta a la hora de disefiar nuevos programas bilingiies o modificar los existentes.

Por lo que respecta al profesorado que va a impartir por primera vez el idioma extranjero en la
Educacion Infantil y en el primer ciclo de Educacion Primaria, hay que tener claro que es necesario
obligatoriamente que el profesor tenga una formaciéon inicial, un buen dominio de la lengua
extranjera y una formacion permanente, con cursos de actualizacion lingiiistica que no sean una

sobrecarga, sino que se realicen en horario laboral.

También es necesario potenciar una mayor participacion de los centros espafoles en las acciones
llevadas a cabo conjuntamente con el resto de Europa o con otros paises como Estados Unidos o
Canada, donde también se habla la lengua objeto de estudio. A su vez, es necesario que los
programas bilingiies se homogenicen en Espafa, cumpliendo una pautas comunes en todo el

territorio para evitar desigualdades entre alumnos de distintas comunidades auténomas.

Es también fundamental motivar y estimular la actitud de los alumnos y de la sociedad en general

con respecto al aprendizaje de lenguas extranjeras.

En este sentido, habria que plantearse si es valido trasladar de forma directa una politica de
inmersion lingiiistica que funciona en un pais a otro o por el contrario, seria necesario un proceso

de anélisis, reflexion y contextualizaciéon para que esta politica funcionara.

La realizacion de este trabajo abre posibles lineas de investigacion acerca de temas que merecen
ser investigados, tal vez por estudiantes de doctorado, por investigadores universitarios o incluso
por los propios docentes. Algunos de estos temas estan relacionados con la efectividad de los
programas bilinglies, por ejemplo, con investigar posibles estrategias para facilitar a los alumnos

de menor rendimiento dentro de los programas bilingiies una experiencia exitosa.

Otras lineas de investigacion estarian relacionadas con las variables de los alumnos —tales como
estatus socioeconémico, primera lengua (si es diferente del espafiol como lengua oficial), confianza
en si mismos, aspectos étnicos y culturales, localizacion geografica, motivacion, estrategias—, con
vistas a asociarlas, si es posible, con factores como resultados en los exdmenes, competencia

intercultural o ciudadania.
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Las variables de los profesores también han de tenerse en consideracion, por ejemplo, estrategias
docentes generales, estrategias de indole lingliistica, evaluacion al servicio del aprendizaje,
diferenciacion de las instrucciones dependiendo del interés y necesidades de los alumnos,
utilizacion de modos mixtos de ensefianza (por ejemplo, espafnol-inglés) y creacion de una

atmosfera colaborativa en el aula.
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