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RESUMEN

El presente trabajo es una propuesta de mejora de la metodologia de ensefanza-
aprendizaje que predomina actualmente en las escuelas. Se propone una metodologia de
trabajo que promueva la comprension de los contenidos, una ensefianza participativa y el

trabajo en grupo.

Para ello se propone como herramienta la Teoria de las Inteligencias Mdltiples (IM)
de Howard Gardner. El estudio de la misma y sus aportaciones dan lugar a una
metodologia de aplicacion a las escuelas. Partiendo de esta base metodoldgica, se han
creado unas actividades para la explicacion del ciclo del agua destinadas a tercer curso

de primaria.

Como conclusion, la metodologia IM propone una escuela centrada en el individuo
en la que analiza las cualidades de cada alumno para desarrollar sus capacidades
potenciales. Ademés, promueve la ensefianza orientada a la comprension, realiza
actuaciones compartidas para la construccion del conocimiento e incorpora la evaluacion

al proceso de ensefianza-aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: teoria de las Inteligencias Mudltiples; metodologia de trabajo;
propuesta de actividades; tercer curso de primaria; ciclo del agua.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Justificacién

El motivo de llevar a cabo un trabajo centrado en esta tematica tiene su origen en
la realizacion de mis practicas del grado de primaria. A pesar de haberlas realizado en
centros reconocidos, dotados de buenos medios tecnoldgicos, modernas instalaciones y
profesorado mayoritariamente joven, pude constatar que la metodologia empleada esta
lejos de la idonea que se nos ha mostrado en los estudios del grado: las clases son
mayormente una exposicion magistral, no se aprovechan los medios tecnoldgicos, el
trabajo se realiza de forma individual y, sobre todo, las numerosas pruebas de evaluacién
gue pude presenciar demandan la informacion exactamente como se ha proporcionado en
las clases. La consecuencia es gue los nifios se limitan a memaorizar unos contenidos sin

razonarlos ni comprenderlos.

Estos métodos de ensefianza son utilizados de manera habitual como se puede
corroborar consultando diversa bibliografia. Rafael Feito, socidlogo especializado en el
entorno educativo, realizd una investigacion en diversos centros publicos y privados de la

comunidad de Madrid. El resultado de su investigacién se recoge en la siguiente tabla.

Tabla 1. Metodologia actual de ensefianza-aprendizaje .Fuente: Feito (2006)

Metodologia e Sigue habiendo un abuso de la exposicién
magistral.

Aprendizaje e Se aprenden hechos especificos e inconexos.

e Se basa en la asimilacion de forma mecanica de
datos y procedimientos.
e Se realiza de forma individual.

e De escasa aplicacion para la vida cotidiana.

Evaluacion e Se evallian datos o conocimientos establecidos.

e No se valora la relaciéon de ideas o de materias.

Proceso de ensefanza-

o e Tiene lugar dentro de la escuela.
aprendizaje
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Sin embargo, este hecho no ocurre solamente en Espafia. El método tradicional de
ensefanza-aprendizaje se extiende por todo el mundo. El propio Gardner (1995), autor de
la Teoria de las Inteligencias Multiples (IM), afirma que la mayoria de los estudiantes de
los paises industrializados no comprenden las materias que les han impartido en la
escuela. Tras examinar varias investigaciones pudo comprobar que ni los mejores
estudiantes de las mejores escuelas llegan a comprender gran parte de los contenidos

curriculares.

Esta situacion me llevo a plantearme el buscar una metodologia que mejore la que
experimenté durante las practicas y que es la que predomina en las escuelas. Para ello
me basaré en la Teoria IM, en primer lugar porque propone una ensefianza personalizada
y orientada a la comprension; en segundo lugar, porque es una herramienta muy general
y por tanto, se puede adaptar a todo tipo de situaciones; el tercer motivo es que ya se ha
aplicado durante afios en escuelas de Estados Unidos, lo que significa que su
implantacion no es una utopia; en cuarto lugar, porque amplia de forma significativa la
vision de las materias y, por tanto, las posibilidades de ensefianza-aprendizaje; y por

altimo, porque es una teoria que hemos tratado en los estudios del grado.

1.2  Objetivos

Los objetivos planteados para este trabajo son los siguientes:

1.2.1. Objetivo general

Realizar una revision de la Teoria de las IM de Howard Gardner y en base a ella
disefiar una serie de actividades para la explicacion del ciclo del agua en tercer curso de

primaria.

1.2.2. Objetivos especificos

Para la consecucion del objetivo general es necesario abordar los siguientes

objetivos especificos:

a) Estudiar la teoria IM de Howard Gardner para su comprension, analizar las
aportaciones de la teoria y estudiar las implicaciones que conlleva su implantacion

€en un centro.
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b) Desarrollar una metodologia de trabajo en base a la teoria IM que promueva la
comprensién de los contenidos, una ensefianza participativa y cooperativa.
c) Disefiar unas actividades acordes a la metodologia de trabajo desarrollada para la

explicacion del ciclo del agua para tercer curso de primaria.
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2. MARCO TEORICO
2.1. Inteligencia y educacion

El concepto de inteligencia esta fuertemente ligado al entorno educativo.
Tradicionalmente se ha considerado que los alumnos que se desenvuelven facilmente en
el entorno escolar y obtienen buenos resultados académicos son inteligentes, mientras
gue los que tienen dificultades han sido dotados con un menor grado de inteligencia. Esta
relacion directa entre capacidad intelectual y resultados académicos tiene su origen en los
test de inteligencia, que se han desarrollado desde comienzos del siglo XX. El objetivo de
exponer a los alumnos a estos test era conocer si sus caracteristicas intelectuales

estaban acorde a los contenidos impartidos en su aula.

Las primeras pruebas de inteligencia fueron disefiadas en 1905 por Alfred Binet,
por encargo del gobierno francés, para determinar, aunque ahora parezca una aberracion,
gué alumnos eran retrasados y apartarlos de una ensefianza publica a la que no podrian
sacar provecho. Este test media las capacidades que se desarrollaban en las escuelas,
es decir, eran pruebas centradas en los aspectos linglistico y I6gico-matemético, y con
ellas se pretendia obtener un indicador llamado C.I. (coeficiente de inteligencia). El test de
Binet fue un éxito, puesto que sus resultados coincidian con la capacidad que mostraban
los alumnos para superar las dificultades en las tareas escolares, es decir, las pruebas
ofrecian predicciones satisfactorias sobre el rendimiento escolar. Fue tomado como
modelo para el disefio de nuevas pruebas para medir la inteligencia, y dichos test siguen

siendo utilizados en la actualidad.

Estos test de medicion del C.I. consideran la inteligencia como algo Unico,
invariable, y que puede medirse facilmente mediante cuestionarios. Este concepto unitario
de inteligencia ha sido cuestionado por psicologos posteriores que consideran que la

inteligencia tiene estructura multiple.
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2.2. Concepcion multiple de inteligencia

El primer psicélogo que encontrd evidencias sobre la existencia de diferentes tipos
de inteligencias fue Louis L. Thurstone, quien usé un modelo factorial mediante el cual
identifico siete factores a los que llamo habilidades mentales primarias. Su propuesta se
conoce como la Teoria de los Vectores de la Mente de Thurstone (1938) y propone la
existencia de siete tipos de inteligencia: espacial, numérica, fluidez verbal, comprension
verbal, velocidad perceptiva, razonamiento abstracto y memoria asociativa (Guzman y

Castro, 2005). Estos vectores de la mente funcionan de forma independiente entre si.

Entre 1967 y 1985, Joy P. Guilford desarrollé6 un modelo de inteligencia que plantea
una estructura de al menos 150 factores separados. Estos factores se obtienen de la
combinacion de las caracteristicas de una tarea intelectual: el contenido de la tarea, la
operacion mental y el producto resultado de aplicar la operaciéon al contenido. Los

contenidos pueden ser semanticos, visuales, auditivos, simbdlicos o conductuales.

Por su parte, en 1985 Robert Sternberg propuso su teoria triarquica de la
inteligencia. Clasifica la inteligencia en tres tipos siguiendo el proceso cognitivo de la
mente. Las tres inteligencias son: analitica o de componentes, que es la que procesa la
resolucién de problemas o toma de decisiones; creativa o experiencial, que opera al
encontrarse con situaciones nuevas o relaciona hechos inconexos; practica o contextual,
gue es la capacidad de adaptarse a la situaciébn o bien ajustar el contexto a las
necesidades (Sternberg, 1999).

Al igual que estos autores, Gardner (2001) es contrario al concepto unitario e
invariable de la inteligencia. Considera el término inteligencia como la capacidad de
resolver problemas o crear productos. Asi mismo, considera que el test de Binet es
incompleto porque mide Unicamente la habilidad de tipo l6gico-matematico y linguistico.
Asi, en 1983 publicé su Teoria de las Inteligencias Multiples, que se detalla en el apartado

siguiente.
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2.3. Teoria de las Inteligencias Multiples

La Teoria de las Inteligencias Multiples fue publicada por Gardner en 1983.
Establece que (Gardner, 1995):

“‘La competencia cognitiva del hombre es un conjunto de habilidades, talentos o
capacidades que denominamos inteligencias. Todos los individuos poseen cada una
de estas capacidades en cierto grado; los individuos difieren en el grado de capacidad

y en la naturaleza de la combinacién de estas capacidades.”

La teoria se complementa con la definicion de inteligencia, asi como los ocho

criterios que debe de satisfacer una inteligencia para ser considerada como tal.

Gardner (2001) denominé las capacidades humanas como “inteligencias”, término
que defini6 como “la capacidad de resolver problemas o de crear productos valorados en
uno o mas contextos culturales” (pag. 44), y distinguidé ocho criterios que las inteligencias

deben cumplir para ser consideradas como tales (Gardner, 2001):

1.- Posibilidad de ser aislada en caso de lesion cerebral.

2.- La existencia de una o mas operaciones identificables que desemperfien una funcién

béasica o central

Tomando como ejemplo el caso de la inteligencia musical, que se explica
posteriormente, las operaciones se llevan a cabo con el tono, el ritmo, la armonia o el

timbre.

3.- Un desarrollo bien diferenciado en un individuo y la posibilidad de llegar a una

ejecucion experta o “estado final”.

Asi, por ejemplo, se puede analizar el desarrollo y ejecucion final de las habilidades de

un atleta.

4.- La posibilidad de codificacion en un sistema de simbolos.

5.- La existencia de sabios idiotas, prodigios y otras personas excepcionales.
Tomando un ejemplo citado por Gardner (2001):

“Muchos nifios autistas destacan en el calculo numérico, en la interpretacion
musical, en la reproduccion de melodias o en el dibujo, pero al mismo tiempo
manifiestan unos problemas caracteristicos y acusados de comunicacion, lenguaje

y sensibilidad hacia los demas.”
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6.- Una historia evolutiva y una verosimilitud evolutiva.

Se puede estudiar la capacidad espacial en la actualidad de otros mamiferos, como los

chimpanceés o las ratas, asi como su evolucion.
7.- Apoyo experimental de las pruebas psicolégicas.

Se realizan estudios para averiguar la relacion de dos operaciones comprobando si se

pueden llevar a cabo simultaneamente.

8.- Apoyo experimental de las pruebas psicométricas.

Inicialmente Gardner detectd siete inteligencias. Aflos mas tarde, se afiadid una
octava. En la figura 1 se muestran las ocho inteligencias contrastadas hasta la actualidad.
Sin embargo, no es una lista cerrada. El propio Gardner ha sugerido la existencia de otras
inteligencias como la inteligencia espiritual que, al estar ain en proceso de estudio, no se

tratara en este trabajo.

Linguistica

Logico-
matematica

Intrapersonal

Corporal-

Interpersonal " g
cinestésica

Figura 1. Las ocho inteligencias segun Howard Gardner.

Gardner afirma que estas inteligencias actian de manera significativamente
independiente. Esto significa que el que se dé un nivel alto en una inteligencia no implica
la existencia de niveles altos en otras inteligencias (Gardner, 1995). Esta independencia
contrasta fuertemente con las pruebas tradicionales de medicién del C.I. que dan lugar a
altas correlaciones en las puntuaciones de los test. Gardner atribuye dichas correlaciones
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a que las pruebas miden Unicamente las habilidades de tipo logico matematico y

linguistico.

Las descripciones de las ocho inteligencias se detallan a continuacién (A.M.E.I.,
2002):

Inteligencia linglistica o capacidad de emplear de manera eficaz las palabras,
manipulando la estructura o sintaxis del lenguaje, la fonética, la seméntica, y sus

dimensiones précticas.

La investigacion neuronal ha demostrado que el centro méas importante del
desarrollo lingliistico se encuentra en el hemisferio izquierdo, sobre todo en los casos de

personas diestras. Su desarrollo es muy similar en nifios y nifias de diferentes culturas.

Inteligencia l6gico-matematica o capacidad de manejar niUmeros, relaciones y

patrones logicos de manera eficaz, asi como otras funciones y abstracciones.

Esta inteligencia es la base principal, junto con el lenguaje para los test de
inteligencia. Por ello es la mas estudiada. Aunque aun no se comprende exactamente el
mecanismo por el cual se halla una solucién para un problema matematico, sabemos que
ciertas areas del cerebro se utilizan mas habitualmente para la resolucién de problemas

que otras.

Inteligencia espacial o habilidad de apreciar con certeza la imagen visual y
espacial, de representar graficamente las ideas, y de sensibilizar el color, la linea, la

forma, la figura, el espacio y sus relaciones.

La sede mas importante de los procesos espaciales se encuentra en el hemisferio
derecho. El uso de esta inteligencia se evidencia en la navegacion, la interpretacion de
mapas, las artes visuales, el juego del ajedrez, etc., pero sobre todo es notable en los

casos de personas invidentes.

Inteligencia corporal-cinestésica o habilidad para usar el propio cuerpo para
expresar ideas y sentimientos, y sus particularidades de coordinacion, equilibrio, destreza,
fuerza, flexibilidad y velocidad. En el caso de la mimica o la danza, para competir en

juegos y deportes o para disefiar un invento es necesaria la inteligencia cinético-corporal.

El control de esta inteligencia en el cerebro se sitla en la corteza motora y cada
hemisferio domina los movimientos corporales del lado opuesto. En la infancia, el

desarrollo de esta inteligencia sigue un desarrollo definido que llega incluso a la utilizacion
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de herramientas.

Inteligencia musical o capacidad para percibir, distinguir, transformar y expresar
el ritmo, timbre y tono de los sonidos musicales. Observando diferentes culturas a lo largo
de la historia puede considerarse que la musica constituye una facultad universal que esta

latente en la primera infancia y que se desarrolla proporcionando un sistema simbdlico.

Aunque no se ha determinado un area especifica clara, las partes del cerebro que
se encargan de la percepcion y la produccion musical se sitan principalmente en el
hemisferio derecho y, a excepcion del caso de grandes genios, requieren de estimulacion

durante la infancia para desarrollar su potencial.

Inteligencia interpersonal, o posibilidad de distinguir y percibir los estados
emocionales y signos interpersonales de los demas, y responder de manera efectiva a

dichas acciones de forma préctica.

Los resultados de la mayoria de investigaciones sugieren que los I6bulos frontales

del cerebro tienen una funcién relevante en la interaccion social.

Inteligencia intrapersonal, o la habilidad para conocer los aspectos internos de
uno mismo: estar en contacto con la vida emocional propia, discriminar entre las distintas
emociones y recurrir a ellas para reconocer y orientar la propia conducta, disponer de una

imagen de si mismo ajustada y una gama de valores positivos para su grupo social.

Igual que en la inteligencia interpersonal, los I6bulos frontales son importantes para
el conocimiento intrapersonal. Se sabe que los dafios ocasionados en la parte inferior de
los l6bulos suelen producir irritabilidad o euforia, mientras los que se localizan en la parte

superior producen indiferencia, apatia y tendencia a la depresion.

Inteligencia naturalista, o la capacidad de distinguir y clasificar tanto seres vivos
como objetos, y de reconocer pautas de actuacion. Capacidad para cuidar e interactuar

con seres Vivos.
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Tabla 2: Relacién de inteligencias, los sistemas de simbolos y sus estados maximos de expresion. Fuente:

Armstrong (2006)

Sistema de Estados finales
INTELIGENCIA . L.

simbolos maximos
Inteligencia linguistica:
Capacidad de utilizar las palabras de manera efectiva, | Lenguajes Escritores, poetas,
sea ésta oral o escrita. Sensibilidad a los sonidos, la fonéticos. oradores.
estructura, los significados y las funciones de las
palabras y del lenguaje.
Inteligencia l6gico-matematica:
Capacidad de utilizar los nimeros de manera efectiva | Lenguajes Cientificos,
y mantener cadenas de razonamiento. Sensibilidad a | informaticos. matemapcos,
patrones l6gicos 0 numéricos y capacidad de discernir estadisticos.
entre ellos.
Inteligencia corporal-cinestésica: Lenguaje de

Capacidad de controlar los movimientos corporales y
de manipular objetos con habilidad.

signos, sistema
Braille.

Atletas, bailarines,
escultores.

Inteligencia visual-espacial:

Capacidad de percibir con precisién el mundo viso- .I_engucéqt.es Artista, arquitecto.
espacial y de introducir cambios en las percepciones ideograficos.

iniciales.

Inteligencia musical: Sistemas de

notacion musical,

Compositores,

Capacidad producir y apreciar ritmos, tonos y timbres; o intérpretes.
valoracion de las formas de expresion musical. codigo Morse.
Inteligencia interpersonal: Actitudes _

. Consejeros,
Capacidad de discernir y responder adecuadamente a somale's (gestos, lideres politicos,
los estados de animo, los temperamentos, las expresiones vendedores.

motivaciones y los deseos de los demas.

faciales).

Inteligencia intrapersonal:

Simbolos del yo

Acceso a la vida interior y capacidad de distinguir las | (SU€fos. Psicoterapeutas,
emociones; conciencia de los puntos fuertes y débiles | Manifestaciones | lideres religiosos.
propios artisticas).
Inteligencia naturalista: Sistemas de
Capacidad de distinguir y clasificar tanto seres vivos | clasificacion, N'ellturahstas,
como objetos, y de reconocer pautas de actuacion. hm%PaS de bidlogos.

abitat.

Capacidad para cuidar e interactuar con seres Vivos.
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2.4. Aportaciones de la Teoria de Inteligencias Multiples

Gardner (2001) supone que “todo ser humano esta equipado con estos potenciales
intelectuales” (pag. 54) y “que todos tenemos una combinacion exclusiva de inteligencias”
(pag. 55). Estas afirmaciones tienen una consecuencia directa para la educacion, no
puede educarse de la misma manera a todos los alumnos. Por ello, Gardner defiende una
escuela centrada en el individuo (como se expondra con méas detalle en el apartado la

vision de la escuela).

Por otro lado, aporta una nueva vision sobre la valoraciéon de la inteligencia.
Refiriendose a los estudios psicologicos realizados a lo largo de este siglo, Gardner
(1999) afirma:

“Resulta sorprendente que todos ellos, estén o no a favor de la idea de una
inteligencia Unica, compartan una convicciébn comun. Todos creen que la naturaleza
de la inteligencia puede determinarse por medio de la obtencién y el analisis de
datos. (...) Pero, sdénde esta escrito que la inteligencia tenga que determinarse

mediante pruebas?”

Para Gardner (2001) el proceso de identificacién de la inteligencia no se consigue
con pruebas al estilo convencional, sino en la valoracién de la actuacion de los individuos
en situaciones similares o iguales a las que se encuentran en su vida cotidiana. “Las
inteligencias se deben evaluar con métodos que sean “neutrales” en relacion con ellas, es
decir, mediante métodos que examinen las inteligencias directamente y no mediante

instrumentos que dependen de las inteligencias linguistica y légica.” (pag.91).

En 1999, dos décadas después de la publicacion de su teoria, Gardner (2001)
defini6 su concepto de inteligencia de una manera mas refinada como “el potencial
psicobiolégico para procesar informacion que se puede activar en un marco cultural para

resolver problemas o crear productos que tienen valor para la cultura” (pag. 45).

Este cambio en la formulacion es muy importante, porque concibe la inteligencia
como un potencial que se desarrollard o no en funcion de las experiencias que tenga el
individuo a lo largo de su vida. Esta vision esta muy influida por las ideas de Piaget (1969)
sobre la formacién del conocimiento, segun el cual la inteligencia es algo cambiante que
se va construyendo con las distintas experiencias de los individuos frente problemas y
situaciones desconocidas. Esta concepcion del desarrollo intelectual otorga un papel

fundamental a la tarea educativa de los nifios.
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Aunqgue inicialmente Gardner no se interesé en las aplicaciones pedagdgicas de su
teoria, las investigaciones sobre la evaluacion de las diferentes inteligencias y la demanda
de asesoramiento por parte de los educadores que buscaban la aplicacion de la teoria,

lograron su implicacion en el mundo educativo.

2.5. Lateoria IM y la educacién: vision de la escuela por Gardner.

Si como se ha visto en el apartado precedente, la teoria IM afirma que cada
individuo posee una combinacion Unica de inteligencias que componen su perfil
intelectual, no tiene sentido que en las escuelas se ensefie de una manera uniforme sino
que hay que optar por una escuela centrada en la persona. Segun Gardner (1995) “el
sistema educativo deberia estar disefiado de tal manera que fuera sensible a estas
diferencias (intelectuales). (...) Deberiamos intentar asegurarnos que todo el mundo

reciba una educacién que maximice su propio potencial intelectual” (pag. 105).

De la misma forma, y dado que es imposible que un individuo pueda llegar a
dominar el conocimiento existente en la actualidad, tampoco tiene sentido un curriculo
uniforme. “Se impone por tanto un curriculo configurado individualmente con materias
optativas” (Gardner, 2001, pag. 157). La cuestion es, en base al perfil de inteligencias del

alumno, cudl es el camino a escoger para que se adeclUe mejor a sus capacidades.

2.5.1. Evaluacién de las inteligencias

El objetivo de evaluar las inteligencias es conocer las inclinaciones de los nifios, y
sus puntos fuertes y débiles. Se debe realizar lo antes posible, pues una deteccion
temprana de las potencias y dificultades en los alumnos permitird establecer, por un lado
unas pautas de correccion, que serdn mas beneficiosas cuanto antes sean aplicadas, y
por otro actividades que servirdn para desarrollar esas potencias. Al hablar de evaluacién
temprana, es necesario remarcar que debe evitarse el encasillamiento de los alumnos
respecto a un tipo de inteligencias. La observacion de los nifios debe ser neutra y con el
objeto de obtener una vision imparcial de como actian al enfrentarse a las actividades,

tanto por las capacidades que utilizan como por el estilo con el que las resuelven.

Como se ha adelantado en el apartado anterior, las inteligencias de los alumnos se
evallUan mediante la observacidon mientras realizan sus actividades. Esta evaluacion debe

cumplir tres requisitos (Gardner, 1995):
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Ser neutra respecto al tipo de inteligencia, es decir, debe estar presentada de
tal manera que la potencia de la inteligencia pueda controlarse directamente y
no esté condicionada por instrumentos de base linglistica o légico-
matematica.

Ser evolutivamente adecuada y utilizar las técnicas adecuadas al nivel
evolutivo del nifio.

Debe ir ligada a una serie de recomendaciones. Cualquier puntuacién o
descripcion debe estar relacionada con conjunto de actividades

recomendadas para el nifio con ese perfil intelectual concreto.

Dentro de este modelo de escuela, Gardner (1995) sefiala unas funciones que

deben de ser asumidas por el docente en el entorno escolar:

a)

b)

d)

Especialista evaluador: cuya mision es proporcionar los potenciales, las
inclinaciones y las dificultades de los alumnos.

Gestor estudiante-curriculo: partiendo del andlisis del especialista evaluador,
recomienda los contenidos curriculares asi como los estilos de aprendizaje de cada
alumno.

Gestor escuela-comunidad: cuya mision es, al igual que el gestor estudiante-
curriculo, buscar oportunidades de aprendizaje pero en este caso dentro de la
comunidad.

Coordinador: que asegura que las necesidades de los alumnos estan siendo
atendidas y existe un funcionamiento organizado entre especialistas evaluadores y

gestores.

La existencia de estos roles en la escuela permitiria al maestro centrarse en la

ensefianza de los alumnos, ayudado ademas por el asesoramiento de los especialistas.

2.5.2. Una educacion basada en la comprension

Ademas de la evaluacion, el otro objetivo fundamental de la teoria IM es una

educacién orientada a la comprensiéon. La comprension supone que el alumno sabe

aplicar los conocimientos en casos diferentes. Por tanto, una vez que el alumno ha

adquirido los conocimientos, debe ejercitar su comprension infiriendo los conocimientos a

situaciones nuevas o poco familiares. Segun Gardner (1995), la comprension sélo puede
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adquirirse y valorarse si el estudiante actia; de ahi el nombre de ejercicio de la

comprensién. Sobre la actuacion, Gardner (2001) sefala:

El centrarse en la actuacion provoca de inmediato un importante cambio en la
perspectiva del alumno: en lugar de preocuparse por dominar unos contenidos
concretos, empieza a pensar en las razones de que se ensefien y en la mejor manera

de demostrar publicamente la comprension que tiene de ellos.

Los alumnos van realizando los diversos ejercicios bajo la tutorizacion del profesor,
gue va guiando al alumno en su proceso de aprendizaje. En este aspecto, Gardner recibe
una fuerte influencia de las ideas del psicélogo ruso Lev Vygotsky, quien ya postulé en la
década de 1930 la importancia que tiene el entorno social como constructor de

conocimiento.

Vygotsky (1995) defiende que es a partir de la relacidbn con personas mas
experimentadas como el nifio puede realizar cierto tipo de tareas. Al conjunto de tareas
gue puede realizar un nifio en una etapa evolutiva concreta sin ayuda le llama nivel de
desarrollo real. Si el nifio recibe ayuda externa, podra emprender y realizar tareas mas
complejas, lo que denomina nivel de desarrollo potencial. La diferencia entre uno y otro

nivel constituye la llamada zona de desarrollo préximo (ZDP).

Los ejercicios de comprensién se realizan en presencia del tutor, y en varias
ocasiones delante de los compafieros mientras éstos observan, para que después lo
intenten por su cuenta. Este método de ensefianza aprendizaje mediante la actuacion
permite que los alumnos vayan interiorizando los criterios de evaluacion. Esta préactica
permite que los nifios puedan corregirse entre ellos y que no haya tanta dependencia de
la observacion de los tutores o evaluadores. Para ello es necesario conseguir un ambiente
gue favorezca la comprension. Los estudiantes dispondran de oportunidades suficientes
para ejercitar la comprension y comprobar lo que han aprendido. Gardner busca que los
nifos alcancen la ZDP mediante la supervision de tutores, o bien acompafados por
comparfieros mas expertos. El caso ideal que plantea Gardner (1995) es que los nifios
observen a adultos competentes o0 niflos mayores que dominen las actividades en
proceso de aprendizaje. Sin embargo, reconoce que habitualmente no es factible

proporcionar este contexto maestro-aprendiz.

En segundo lugar, y teniendo en cuenta que se trata de una escuela centrada en el

individuo y que cada uno tiene su propio perfil intelectual, serd necesario presentar los
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contenidos desde diversas perspectivas. Segun la teoria IM, una inteligencia puede
referirse tanto al contenido de un tema como al medio empleado para comunicarlo. Por
ejemplo, si un nifio esta aprendiendo un principio matematico pero no esta dotado para la
inteligencia l6gico-matematica, este nifio tendréa dificultades en su proceso de aprendizaje.
En este caso el profesor debe presentar el contenido matematico de otro modo, por
ejemplo linglistico o espacial, que posibilite su comprensién. Una vez que el alumno ha
comprendido la nocion en cuestion, debera hacer la traducciéon al campo de las

matematicas para no quedarse en una comprension superficial del asunto.

El profesor deberd buscar los enfoques que transmitan las ideas esenciales de

cada tema al mayor nimero de alumnos posible teniendo en cuenta sus diferencias.

Esta préactica tiene una consecuencia referida al curriculo. Este debe ser més
reducido para poder dedicar el tiempo necesario a cada tema para transmitir las nociones
esenciales. Se trata de ensefiar menos contenidos pero con mas profundidad para
favorecer la comprension. Esto implica que hay definir cuales son las cuestiones

fundamentales que queremos que aprendan los nifios.

Por ultimo, se buscara estimular la comprension mediante la exploracién. Un lugar
Optimo para ello son los museos infantiles, donde los nifios se encuentran con actividades
practicas que pueden manipular a su antojo. Una préactica interesante es que los alumnos
hagan sus propias predicciones y las comprueben ejecutando los aparatos. De nuevo el

papel del tutor sera importante para lograr la comprension.

En definitiva, la escuela centrada en el individuo propuesta por Gardner (1995) se

compromete a:

- Analizar las cualidades de cada alumno para ayudarle a desarrollar sus
potenciales, superar sus dificultades, y a la vez encontrar su oficio.

- Estimular el conocimiento profundo de los alumnos, adecuandose al perfil de cada
uno, para que sean capaces de realizar tareas y resolver problemas.

- Realizar actuaciones compartidas con los compafieros para la construccion de
conocimiento, asi como para hacer de la evaluacion parte del proceso de

aprendizaje.
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3. PROPUESTA DE ACTIVIDADES
3.1. Metodologia propuesta

Desde su publicacion la teoria de IM despertdé gran interés en la comunidad
educativa puesto que es una herramienta llena de posibilidades para las escuelas. Segun
Gardner (2001) “cuando esta en manos de los educadores, la teoria IM se parece a un
test de las manchas de Rorscharch. Tanto los motivos para aplicarla como su desarrollo

en una escuela admiten muchisima variacion” (pag. 148).

Como ha quedado reflejado, la escuela IM estara orientada hacia la comprension
de contenidos. Para ello la comprobacion de que los alumnos han obtenido la
comprension tiene que ser distinta del método tradicional, cuyas pruebas se limitan a
pedir que se devuelva la informacion. Esto significa que las escuelas que adopten el
sistema de IM utilizaran un sistema de evaluacion basado en la actuacion de ejercicios de
comprension. Estos ejercicios de comprension se realizan en presencia del tutor. Como
ya se ha comentado, estas actuaciones se comparten en varias ocasiones con los
compafieros mientras éstos observan, para que después lo intenten por su cuenta. Este
meétodo de ensefianza aprendizaje mediante la actuacién permite que los alumnos vayan
interiorizando los criterios de evaluacion. Esta practica permite que los nifios vayan
construyendo el conocimiento entre ellos y puedan corregirse. La evaluacién forma parte

del proceso de aprendizaje.

Por otro lado, las escuelas IM estan centradas en el individuo y, adecuandose a los
distintos perfiles de inteligencia existentes en el aula, realizaran la presentacion de
contenidos desde distintas perspectivas favoreciendo asi la comprension de los mismos.
Esta practica conlleva la reduccion del curriculo, asi como la necesidad de definir los
conceptos esenciales y tipos de actuaciones que recibiran los alumnos. Este curriculo que
llamaré basico sera a su vez sera compatible con un curriculo configurado individualmente

con materias optativas para los cursos posteriores.

Por tanto, para su puesta en practica se deben seguir una serie de pautas
metodoldgicas:

3.1.1. Establecimiento de unos objetivos de comprension.

Se trata de concretar uno o varios objetivos de comprension que deben alcanzarse

a lo largo de la unidad didactica.
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3.1.2. Establecimiento de unas vias de acceso.

El objetivo de las vias de acceso es atraer al estudiante hacia el tema a tratar, y

conseguir que se comprometa a trabajarlo durante toda la unidad. En definitiva, se trata

de motivar a los alumnos a abordar un nuevo tema para que estén receptivos a sus

contenidos y actividades. Hay principalmente cinco tipos de vias de acceso (Gardner,
2000 y Perkins 1992):

a)

b)

d)

Narrativas: se emplea una narracién o pelicula para llegar a los alumnos. Se trata
de la via de acceso mas utilizada. Un buen relato o video es una herramienta eficaz
para motivar a entrar en un tema. Ademas, las posibilidades hoy en dia en nuestra
sociedad multimedia son innumerables. Las narraciones van dirigidas a las
inteligencias linglisticas y personales, y las peliculas afiaden también la activacion

de la inteligencia espacial.

Logico-numéricas: se aborda el tema en cuestion desde el plano numérico o bien
desde procesos de razonamiento deductivo. Esta dirigido a la inteligencia légico-
matematica.

Como ejemplo de acceso numérico para el ciclo del agua se propone un mapa de

Espafia con datos de pluviometria de diferentes ciudades.

Existenciales: se trata de enfocar el tema desde el aspecto filoséfico y cuestiones de
tipo existencialistas. Esta via estd dirigida a la inteligencia existencial que no se
aborda en este trabajo, por no ser indicada para las etapas de desarrollo de los

alumnos de educacion primaria.

Estéticas: se emplean los sentidos como punto de atraccion para el tema en
cuestion. Esta dirigido a las personas artisticas que tenderan a usar sus inteligencias
espacial, corporal y musical. Esta via de acceso aparece combinada frecuentemente
con la via narrativa.

Sirva como ejemplo la presentacion mediante diapositivas que se ha incluido como

introduccion al tema del ciclo del agua.

Practicas: la via de acceso practica consiste en interactuar con materiales. Es
usada también con mucha frecuencia debido a la atraccién que sienten los nifios por
manipular objetos. Ademas, esta via de acceso activa varias inteligencias,

principalmente la corporal-cinestésica y espacial.

El contexto ideal para aproximarse a las materias de una manera practica son los

museos infantiles. Sin embargo, para desarrollar las vias de acceso de este tipo no
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es imprescindible desplazarse. Las herramientas informaticas nos pueden

proporcionar simulaciones o programas que sirvan para abordar el tema de forma
practica.

3.1.3 Utilizacion de diferentes representaciones

Una vez que se ha motivado a los alumnos y han entrado en contacto con la
materia, se irdn presentando los distintos contenidos esenciales del tema. Entre las

distintas formas que se puede representar un asunto esta la forma: narrativa, grafica, con
imagenes, légica, numérica o musical.
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Figuras 2 y 3: ejemplos de representacién espacial para operaciones matematicas

Como puede verse en las actividades del ciclo de agua que se exponen mas
adelante, se trata de utilizar distintas representaciones con el objeto de llegar a la
comprensiéon en el maximo numero posible de alumnos. En estos ejemplos se combinan
las representaciones de tipo narrativo, grafico-imagenes, grafico-esquema, numeérico,
musical y de expresién corporal.

La practica de ensefiar las materias a través de diferentes perspectivas hace

necesario dedicar el tiempo suficiente a cada tema ya que es fundamental describirlo de
varias maneras. Gardner (2001) indica:

“Una persona solo puede comprender bien un concepto — y dar muestras
convincentes de su comprension — si puede desarrollar multiples representaciones
de sus aspectos esenciales. (...) Y dado que cada representacion destaca
necesariamente ciertos aspectos del tema por encima de los demas, el objetivo final

es sintetizar las representaciones de la manera mas exhaustiva posible”
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Como se ha comentado en el apartado anterior, esta practica requerira un tiempo
superior a la imparticiébn de contenidos tradicional. Se buscaré ensefiar menos contenidos

pero con mas profundidad para favorecer la comprension.

3.1.4 Identificacion y establecimiento de los ejercicios de comprension.

Los estudiantes, siempre supervisados por el tutor, dispondran de oportunidades
suficientes para ejercitar la comprension y asi comprobaran lo que han aprendido en los
pasos anteriores. Los ejercicios son diseflados por los profesores de manera que haya

diferentes grados de profundidad de comprension.

Tomando como ejemplo los objetivos de comprension definidos para el tema del

ciclo del agua podemos poner diferentes ejercicios de comprension.

- Ejercicio de comprensién sencillo: ordenar las laminas que representan las etapas
del ciclo del agua.

- Ejercicio de comprension medio: explicar, eligiendo el modo de representacion,
cémo se forman las nubes.

- Ejercicio de comprensiéon complejo, que necesitara la ayuda del tutor: crear nuestro

propio ciclo de agua para la clase eligiendo los elementos necesarios.

Estos ejercicios de comprension se realizan en varias ocasiones delante de sus
compafieros mientras éstos observan la actuacién de sus compafieros mas avanzados,
los ponen en practica, atienden las instrucciones del monitor y van interiorizando los

criterios que rigen los ejercicios en cuestion.

3.1.5 Evaluacién continua

El hecho de que los alumnos ejerciten la comprension delante de sus comparieros
crea un ambiente que busca y facilita la comprension. Este método de ensefianza
aprendizaje mediante la actuacion permite que los alumnos tengan tiempo para practicar,
recibir ayuda y reflexionar sobre su actuacion. De esta forma, los estudiantes pueden
valorar su propio rendimiento y supervisar sus avances. Este ejercicio de autoevaluacion

favorece la metacomprension (Gardner, 2001).
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3.2. Aplicacion préactica de la metodologia

A continuacion se sintetizan los aspectos clave de la metodologia de la aplicacion

de la teoria IM en las escuelas, que se han explicado en detalle en el marco tedrico:

- El proceso de ensefianza aprendizaje gira en torno al ejercicio de la comprension.
Para aumentar las posibilidades de comprension de los alumnos, se ensefaran las
materias desde diferentes perspectivas.

- La evaluacion de los alumnos durante la realizacion de actividades permite
optimizar su aprendizaje, asi como orientarle en la configuracion de su curriculo
optativo.

- Se promueven actuaciones compartidas con los compaferos para la construccion
de conocimiento, asi como para hacer de la evaluacién parte del proceso de
aprendizaje.

- Una reduccion de curriculo hacia un menor contenido tratado con mas profundidad.
Para ello es necesario definir los contenidos basicos y esenciales que deben

adquirir los alumnos.

A partir de estos principios y siguiendo las pautas metodoldgicas previamente
descritas: establecimiento de unos objetivos de comprension, de las vias de acceso,
diferentes representaciones, identificacion y establecimiento de los ejercicios de
comprensioén y la evaluacién continua, se ha llevado a cabo la propuesta metodoldgica de

este trabajo. En esta propuesta se pretende:

- Usar las representaciones (textual, grafica, narrativa, con imagenes, esquemas) y
ejemplos que tienen mas posibilidades de transmitir las ideas esenciales al mayor
namero de alumnos.

- Emplear las vias de acceso que motiven al mayor numero de alumnos (narrativas,
I6gico-numeéricas, estéticas y practicas).

- Propiciar un ambiente de exploracién, comunicacion y colaboracion.

- Mediante la observacion y dado que no se disponen datos intelectuales de los

nifos, se debera comenzar a definir sus perfiles de inteligencia.

3.3. Actividades propuestas

Se han disefiado 8 actividades para trabajar el ciclo del agua con el tercer curso de

primaria aplicando la teoria de las inteligencias multiples.
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3.3.1. Justificacion

Estas actividades son una propuesta para un centro que quiera comenzar su
andadura aplicando las inteligencias mdultiples. Se ha elegido la asignatura de
conocimiento del medio porque es una materia de contenidos de la vida cotidiana, y por
tanto es proclive a la observacion, a realizarse preguntas, y que ademas se presta a la

puesta en practica.

El motivo de haber elegido el ciclo del agua es porque es un tema con contenidos
abstractos como evaporacion y condensacion dificiles de asimilar para los alumnos de
esta edad. Se pretende mediante la metodologia IM una comprension de estos

fendbmenos.

La propuesta para el centro puede ser implantar la metodologia IM a una materia y
un curso determinado, a modo de proyecto piloto. Por tanto, ademas de las actividades
recogidas en este trabajo seria necesario disefar el resto hasta completar el contenido del

curso completo.

3.3.2. Descripcion de las actividades propuestas

Las actividades estan planteadas desde el mayor niumero de perspectivas posibles
y usando diferentes representaciones para aumentar las posibilidades de comprension de
los alumnos. Como no se conocen los perfiles de inteligencia de los nifios, no se ha

priorizado un tipo de inteligencia frente a otros.

En cada actividad se indica la via de acceso, las inteligencias que se activan y los
objetivos de comprensién que se pretenden con la misma, para lo cual se incluyen
diversas preguntas para ejercitar la comprension. Ademéas se detallan los objetivos,

objetivos de inteligencias multiples y la relacion con otros temas.

En el apartado de objetivos de inteligencias mudltiples se recogen aspectos
relacionados con las capacidades de los nifios que se iran observando para ir
construyendo el perfil de cada uno. Asi mismo, se incluyen en este apartado aspectos
cognitivos orientados hacia la metacomprension. Mediante ambos se busca un mejor
conocimiento de los alumnos para ofrecer una ensefianza individualizada con el fin de la

optimizacién del aprendizaje.

Debido a su importancia, en cada actividad hay un apartado para el trabajo en
equipo. Las aulas estan pensadas para trabajar habitualmente en grupo. Los pupitres
estan distribuidos en grupos de 3 6 4 unidades colocados formando una mesa comun
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donde desarrollaran sus tareas del aula. Se limita el nimero maximo del grupo a 4 para

obtener una buena interaccion entre todos sus miembros.

3.3.3. Objetivos de comprension
Los objetivos para la comprension planteados en las actividades son los siguientes:

- Comprender los estados de agregacion del agua.

- Conocer los procesos de cambio de estado del agua y los fendbmenos que los
provocan.

- Analizar las fases del ciclo del agua y sus caracteristicas.

- Entender los diferentes recorridos del agua de la lluvia (etapa de transporte).

3.3.4. Criterios a evaluar

Durante realizacion de las actividades se realizard la evaluacion de las
inteligencias, asi como de los objetivos de comprension planteados en las actividades.
Para la evaluacion de inteligencias se facilita una lista que servird de guia que se
encuentra en el Apéndice 1. Ademas, se propone una relacién de indicadores a que
serviran evaluar por un lado las inteligencias y por otro los procesos cognitivos. Los

indicadores estan recogidos en las tablas 2 y 3.

Tabla 3. Relacién de indicadores de inteligencias y cognitivos por actividad (parte |)

Actividad Inteligencia Indicadores a evaluar

predominante

La belleza del agua | Musical, - Actividad para evaluacion preliminar de conocimientos.
intrapersonal

Experimento de Matematica, - Capacidad de observacion:

evaporacion de naturalista e |dentifica relaciones.

agua o Reflexiona acertadamente.

- Capacidad de experimentacion:
e Tomay registro de medidas.

- Gusto por las actividades experimentales.

Lectura del relato de | Linguistica - Relaciona los procesos con los fendmenos que los
Carla y Marcos producen.
- Reflexiona y concluye correctamente.

- Tipo de representacion que utiliza.
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Tabla 4. Relacién de indicadores de inteligencias y cognitivos por actividad (parte II)

Actividad Inteligencia Indicadores a evaluar
Laminas del ciclo del | Linguistica, - Relaciona procesos anteriores con el ciclo
agua espacial - Tipo de representacion que utiliza, y si es gréfica:
e Formas basicas, color, uso del espacio, detalle.
- Expresién verbal en la exposicion:
e Contenido, estructuras de frases, estructura global,
vocabulario.
e Acompafia la exposicion con gestos y movimiento.
Baile del ciclo del Musical, - Relaciona procesos anteriores (evaporacion,
agua corporal- condensacion) con el ciclo.
cinestésica - Capacidad musical: ritmo y tonalidad.
- Expresividad corporal y coordinacion.
- Gusto por la expresién musical o0 movimiento.
El cuento de la gota | Linguistica, - Capacidad de narracion: secuencia, estructura, uso
viajera espacial de dialogo, vocabulario y estructura de frases.
- Gusto por la narracién o expresion oral.
- Reflexiona correctamente para calificar un relato.
- Expresion en la exposicion: acompafia la exposicion
con gestos y movimiento, hace dibujos.
Crear un ciclo de Naturalista, - Analiza los elementos del ciclo del agua.
agua para la clase matematica - Interpreta la funcién que realiza cada elemento.
- Reflexiona sobre la funcién correspondiente.
- Relaciona con otros elementos que pueden realizar
las funciones equivalentes.
- Tipo de representacion que utiliza.
Guibn para una obra | Narrativa, - Relaciona etapas del ciclo con sentimientos
de teatro interpersonal. corporales.

- Capacidad de narracion: secuencia, estructura, uso
de didlogo, vocabulario y estructura de frases.

- Expresa los sentimientos mediante la narracion, el

dialogo o los gestos.

3.3.5. Actividades

Las actividades propuestas se presentan a continuacion. Después de cada

actividad hay una descripcion para facilitar su puesta en practica.
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ACTIVIDAD 1: Powerpoint “La belleza del agua” + tormenta de ideas

Via de acceso: Estética y musical.
Inteligencias que activa: Espacial, musical e intrapersonal.
Perfil del alumno experto: artista, dibujante.

Objetivos de comprension:
- El agua tiene distintos estados de agregacion.
- La encontramos almacenada en diferentes lugares.
- El agua forma parte de nuestra vida cotidiana.
- Esvital para el desarrollo de la vida.

Preguntas para la comprension:
- ¢Cuantos estados de agregacion hay?
- ¢ Donde podemos ver el vapor de agua en nuestra vida diaria?
- ¢Cuantas cosas podemos hacer con el agua?

La actividad consiste en:
- Poner archivo powerpoint.
- Tormenta de ideas en la pizarra.
- Ordenar las ideas en el cuaderno.

Representaciones:
- Grafica — imagenes
- Musical
- Grafica — esquema en la pizarra

Duracion: 1 sesidon maximo

Trabajo en equipo: ordenar las ideas en el cuaderno.

Objetivos:
- Evaluacion preliminar de conocimientos sobre el tema.
- Comprender la importancia del agua.
- Identificar los estados de agregacion del agua.
- Ordenar y esquematizar las ideas expuestas.
- Expresar correctamente las ideas en publico.

Objetivos de inteligencias multiples:
- Presentacion de ideas esenciales para su posterior exploracion.
- Obtencion de temas generativos que interesen a los alumnos.
- Comenzar a relacionar las ideas expuestas.

Relacion con otros temas
- Estados del agua es un tema nuclear dentro del tema ciclo del agua.
- Importancia del agua—> Seres vivos y plantas.
- Agua que bebemos, agua potable - Tratamiento de agua.
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Descripcion de la actividad 1

Actividad planteada como introduccion al tema del agua desde una via de acceso

estética y musical.

El primer objetivo de la actividad es hacer una evaluacion preliminar de los
conocimientos sobre el agua. Por ello sigue a la presentacion una dinamica de tormenta

de ideas.

El objetivo de la presentacion es, mediante las iméagenes y la masica, interiorizar

los tres estados del agua utilizando también los sentidos.

Respecto a las preguntas para la comprension, la dificultad mayor reside en
visualizar el vapor de agua. Para ello se plantea un ejemplo, el humo de la taza de café, y
se les propone que busquen activamente algunos mas. Un ejemplo muy sencillo de vapor

de agua es la ducha caliente.

Se apuntaran los aspectos relacionados con el agua que interesan a los alumnos

para abordarlos si estan dentro de los campos a trabajar.
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ACTIVIDAD 2: Evaporacion de agua en vasos de precipitado

Via de acceso: Practica.
Inteligencias que activa: Naturalista, matematica.
Perfil del alumno experto: Ingeniero.

Objetivos de comprension:
- Se produce evaporacion también a temperatura ambiente.

Preguntas para la comprension:
- ¢Qué ha pasado?
- ¢Cuanta agua ha desaparecido? ¢Ddnde esta?
- ¢ Qué conclusiones obtenemos?
- ¢Qué podemos hacer a partir de aqui?

La actividad consiste en:
- Cada grupo tiene dos vasos de precipitado de diferente seccion que se llenan con
agua y se colocan al sol.
- Se trata de medir diariamente el agua que se evapora.
- Después de la actividad 3, se completa esta actividad con el enfriamiento de los
vasos para ver la condensacion.

Representaciones:
- Numérica
- Gréfica — gréfico.

00 mt. 'l

500
Duracion: 5 min. Al inicio de cada sesion. : 200 . ¢

o =

Trabajo en equipo: Averiguar cuanta agua se ha evaporado. Sacar conclusiones.

Objetivos:
- Observar el fenémeno.
- Relacionar y sacar conclusiones.
- Comprender de forma préactica el concepto de vapor de agua.
- Adicional: apreciar la influencia de la superficie en la evaporacion.

Objetivos de inteligencias mdltiples:
- Estudiar en los alumnos la capacidad de observacion de la naturaleza.
- Obtener una representacion del vapor de agua.
- Por medio del experimento, abrir el campo de exploracion.
- Posibilitar la dinamica observar-relacionar-reflexionar.

Relacion con otros temas
- Estados del agua es un tema nuclear dentro del tema ciclo del agua.
- Elvapor de agua esta contenido en el aire > Atmdésfera.
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Descripcion de la actividad 2

Una de las concepciones errbneas mas comunes es que el agua necesita
calentarse a alta temperatura (como en un puchero que se pone a hervir) para ser

evaporada.

Esta actividad se plantea para corregir este equivoco y comprobar mediante la
experimentacion que el agua se evapora a temperatura ambiente. Para apuntalar este
concepto se les plantearan ejemplos cotidianos como las aceras mojadas por la lluvia son

secadas por el sol, los charcos desaparecen o bien la ropa tendida que se seca.

El otro objetivo de la actividad es evaluar tanto la capacidad como la inclinacion de
los nifios de observar los fenbmenos de la naturaleza. Un chico con gusto por la
naturaleza mostrara entusiasmo con la actividad y el que destague por su inteligencia

naturalista observard, relacionard y reflexionara sobre lo que sucede ante sus 0jos.
Otras contribuciones de la actividad son:
- Obtener una representacion numérica del vapor de agua.

- Introducir a los nifios en el mundo de los experimentos y lo relacionado: medidas,

unidades, registro periddico de las mismas, etc.

La actividad finaliza con el enfriamiento del vapor de agua contenido en los vasos
para facilitar la comprension sobre la formacion de las nubes. Esta actuacion se llevara a

cabo después de la actividad n° 3.
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ACTIVIDAD 3: Lectura del relato de Carla y Marcos

Via de acceso: Narrativa.
Inteligencias que activa: Linguistica.
Perfil del alumno experto: Escritor.

Objetivos de comprension:
- Procedencia del agua.
- Evaporacién implica calentamiento.
- Condensacion implica enfriamiento.

Preguntas para la comprensién:
- ¢ Por qué llueve si no hay nubes?
- ¢ De dobnde viene el agua?
- ¢Qué son las nubes?
- ¢ Cbmo se forman?
- ¢Como se enfrian las nubes?
- ¢Qué ocurre cuando se enfrian?

La actividad consiste en:
- Leer el relato con el objeto de
motivarles a comprender la causa
de la lluvia.

Representaciones:
- Texto.
- Gréfica — imégenes.

Duracion: 1 sesion.

Trabajo en equipo:
- Expresar de forma clara cémo se forman las nubes.
- Acordar los tipos de representacion a utilizar.

Objetivos:
- Comprender la causa de la lluvia.
- Comprender los procesos de evaporacion y condensacion.
- Expresar sus conclusiones sobre los apartados de comprension.

Objetivos de inteligencias multiples:
- Ejercicio de comprension sobre los fenbmenos de evaporacion y condensacion.
- Comprender, relacionar, reflexionar y concluir.
- El profesor observaré el tipo de representacion que elige cada alumno.

Relacion con otros temas
- Fenomenos atmosféricos, meteorologia.
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Descripcion de la actividad 3

Una vez introducido el tema del agua y sus estados de agregacion, en esta
actividad se plantea la primera cuestion esencial del ciclo del agua: ¢de dénde viene la
lluvia? La lectura de Carla y Marcos sirve para motivar a los alumnos a buscar la causa de
la lluvia. Dice asi:

“Carla y Marcos estan en su balcon. De pronto, empiezan a caer unas gotas.

— ¢ Sabes? — dice Carla — De pequefa, mis padres me decian que cuando llovia era
gue el cielo estaba llorando.

—jAnda ya! Cuando llueve es porque tiran garrafas de agua desde unos aviones
especiales. Lo hacen para dar de beber a la Tierra. Me lo dijo Lucas, y su tio es piloto
— le contesta Marcos.

— Vaya trola. Todo el mundo sabe que la lluvia viene de las nubes, Aunque... — Carla

mira al cielo extrafiada —. jQué raro! Hoy no hay nubes... “

Después de la lectura se dard paso a una tormenta de ideas para guiarles en la
comprension de la evaporacién y condensacion. Es un concepto de especial dificultad
para ellos por su contenido abstracto por lo que se apoya en la actividad n° 2 de los vasos
de precipitado, que permite que vean el proceso en la realidad.

Una vez que han entendido que las nubes estan formadas por gotitas de vapor
condensado, el siguiente paso es comprender que la lluvia surge como enfriamiento de
las nubes y aumento de tamafio de las gotitas que la componen. Para que relacionen
altura con enfriamiento se les muestra la imagen de unos montafieros bien abrigados.

Después de la tormenta de ideas guiada por el profesor para corregir los errores
conceptuales, deben de trabajar en grupo para expresar las conclusiones en el cuaderno.

La idea que deben expresar es la siguiente:

Agua Vapor agua | Enfriar Gotitas | Enfriarmas Gotitas grandes

(nubes) (lluvia)

En esta actividad el profesor debera estar especialmente activo para ir evaluando la
comprension de la nocidén esencial. Para ello dispone también del tiempo en el que los
alumnos deciden en grupo cémo expresar el fendbmeno de la lluvia. Ademas, observara
los tipos de representacion elegidos por ellos para seguir configurando el perfil de

inteligencias.
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ACTIVIDAD 4: Laminas del ciclo del agua.

Via de acceso: Gréfica y narrativa.
Inteligencias que activa: Linguistica y espacial.
Perfil del alumno experto: Dibujante, escritor.

Objetivos de comprension:
- Comprender el ciclo del agua de forma general.
- Comprender las caracteristicas de cada etapa.

Preguntas para la comprension:
- ¢Por gqué se le llama ciclo?
- ¢Cuédles son las caracteristicas de cada etapa?
- ¢ Puede darse el ciclo del agua en un rio/ lago?
- ¢Cual es la etapa que mas tiempo dura?
- ¢Cuando acaba el ciclo?

La actividad consiste en:
- Cada grupo tendra 4 imadgenes como la indicada en las que representaran el ciclo
del agua. Pueden elegir la forma de representacion: dibujos, textos, collage...
- Explicar cada una de las fases del ciclo.
- Se elegira el mejor trabajo a votacion, el cual sera expuesto a sus compaferos.

Representaciones:
- Grafica — imagenes
- Gréfica — dibujos
- Texto

Duracion: 1 sesidon maximo

Trabajo en equipo:
- Representar y explicar el ciclo.
- Exponerlo si sale elegido.

Objetivos:
- Comprender el ciclo del agua de forma general.
- Comprender las caracteristicas de cada etapa.
- Entender los cambios de estado que se producen.
- Entender que es un proceso ciclico.

Objetivos de inteligencias multiples:
- Relacionar los cambios de estado y el ciclo del agua.
- El profesor debe observar los diferentes métodos de representacion utilizados.
- Observar asi mismo las representaciones que predominan en la exposicién.

Relacion con otros temas
- Estados de agregacion del agua.
- Fendmenos atmosféricos.
- Vapor de agua en el aire > atmodsfera.
- Almacenamiento del agua en la naturaleza.
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Descripcion de la actividad 4

Esta actividad sirve para representar lo que ocurre en cada etapa del ciclo del
agua. Es una actividad clasica en las escuelas para trabajar el ciclo. En este caso se
utilizard para afianzar los conceptos de evaporaciéon y condensacion para la formacion de

nubes, en el caso de que con las actividades n° 2 y 3 no haya sido suficiente.

Dentro del ejercicio de comprension se pregunta a los alumnos si puede darse el
ciclo del agua en un rio o un lago para que reflexionen y relacionen. Esta pregunta les
obliga a hacer una particularizaciéon de un caso general. Ademas, se les plantea el
concepto de ciclo, en el que se puede profundizar mediante ejemplos: ciclo de la tierra

alrededor del sol, ciclo de la vida, etc.

Al igual que en la actividad anterior, el profesor debe observar los diferentes
métodos de representacion utilizados.

Una vez terminadas las representaciones, se presentaran a votacion. El grupo cuyo
trabajo resulte elegido, tendra que exponerlo a sus compafieros. Durante la exposicion el
tutor comentaré aspectos a mejorar, que repetiran delante de sus comparfieros a modo de
actuacion para la comprension. El profesor debe asimismo anotar las capacidades de
exponer de los alumnos, asi como las representaciones predominantes en las
exposiciones. El objetivo es doble: por un lado, realizar el seguimiento de alumnos y por
otro, marcar a los que mayor capacidad tienen en este aspecto para que puedan actuar
en préximas actividades de exposicion en calidad de expertos. De esta manera, se
trabajara en un contexto maestro-aprendiz promoviendo la asimilacion de criterios de

evaluacion.
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ACTIVIDAD 5: Baile del ciclo del agua

Via de acceso: Musical y sensorial.
Inteligencias que activa: Musical, cinestésica, intrapersonal, interpersonal.
Perfil del alumno experto: Artista.

Objetivos de comprension:
- Comprender las caracteristicas de las etapas del ciclo.
- Experimentar las sensaciones de estas caracteristicas.

Preguntas para la comprension:
- ¢Qué hace una gota al evaporarse? ¢Qué siente?
- ¢Qué hace una gota al condensarse? ¢ Qué siente?
- ¢Y qué pasa si se sigue enfriando? ¢ Las sensaciones cuales son?
- ¢Qué experimenta la gota en ese largo viaje hasta el mar?

La actividad consiste en:
- Ordenar las 4 laminas del ciclo.
- Buscar los movimientos adecuados que expresen lo que ocurre en cada etapa.
- Representar mediante expresion corporal con la musica de 3 piezas del
impresionismo.

Representaciones:
- Gréafica — imagenes
- Musical
- Expresion corporal

Duracion: 1 sesion
maximo

Trabajo en equipo: Esta actividad al ser de sensaciones no conlleva trabajo en equipo.

Objetivos:
- Afianzar la comprension del ciclo del agua y los cambios de estado.
- Conocer las caracteristicas de cada etapa.
- Expresar corporalmente estas caracteristicas.

Objetivos de inteligencias mdltiples:
- Tratar el ciclo del agua desde una representacion poco comun en las escuelas.
- Observar la musicalidad de los nifios: ritmo, expresividad.
- Observar la expresividad corporal y la coordinacion.

Relacion con otros temas
- Estados del agua es un tema nuclear dentro del tema ciclo del agua.
- Importancia del agua—> Seres vivos y plantas.
- Agua que bebemos, agua potable - Tratamiento de agua.
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Descripcion de la actividad 5

El objeto de esta actividad seria afianzar los conceptos del ciclo del agua. Sin
embargo, su valor reside en tratar el tema desde una perspectiva diferente y muy poco
comun en las escuelas: el movimiento corporal. Se trabajard la actividad de forma

sensorial y usando como modo de representacion el movimiento y expresion corporales.

El proceso de la actividad es el siguiente: se muestran a los alumnos las laminas
de las diferentes etapas y se les pregunta qué sienten las gotas de agua en ese momento,
por ejemplo, calor-evaporacion-ascenso. A continuacion se les pone la musica para que
expresen esos sentimientos. Después de tratar las dos primeras etapas, se repite el
proceso para las otras dos. Una vez interiorizados los sentimientos de todas las etapas,
se ponen 3 piezas musicales para que representen el ciclo del agua mediante sus

movimientos y expresion corporal.
Las melodias seleccionadas pertenecen al impresionismo y son las siguientes:

- Debussy: arabesca n° 1.
- Debussy: estudio para arpegios compuestos.
- Ravel: juegos de agua.

Se invitara al alumnado a que elijan una de las 3 piezas como acompafiamiento

favorito para su expresién corporal.

Esta actividad se realiza de forma individual porque se trabajan las sensaciones. Al
ser una actividad poco comun en las escuelas el profesor tiene la oportunidad para
observar los aspectos artisticos de sus alumnos: musicalidad, ritmo, expresividad,
coordinacion y expresion corporal. Seria recomendable grabar la sesion en video para

poder hacer la observacion con mas detenimiento.
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ACTIVIDAD 6: El cuento de la gota viajera

Via de acceso: Narrativa.
Inteligencias que activa: Linguistica, interpersonal.
Perfil del alumno experto: Escritor.

Objetivos de comprension:

Comprender el ciclo del agua incidiendo en la etapa del transporte.

Preguntas para la comprension:

¢, Qué le pasa a la gota cuando se calienta? ¢ Y al vapor cuando se enfria?
¢, Qué le pasa a la gota de nube cuando se enfria?

Cuéando la gota llega a la tierra, ¢, qué caminos tiene?

¢La gota termina siempre en el mar?

La actividad consiste en:

Contarles un cuento incompleto de tres gotas amigas que vivian en el mar pero
deciden emprender un largo viaje.

Los alumnos deciden individualmente el final de su historia.

Posteriormente elegiran el mejor relato de su grupo.

Los seleccionados expondran ante el resto de la clase.

Representaciones:

Narrativa

Duraciéon: 1 sesiéon maximo

Trabajo en equipo: decidir cual es el mejor relato de su grupo.

Objetivos:

Afianzar el ciclo del agua, comprendiendo la etapa del transporte.

Narrar acorde a la edad con respecto a secuencia, estructura, uso de dialogo y
vocabulario y estructura de frases.

Exponer los motivos por los que han seleccionado un relato determinado.

Objetivos de inteligencias multiples:

Relacionar la etapa del transporte con elementos de la naturaleza.
Reflexionar para calificar un relato escrito por un compariero.
Observar la expresiéon de cualidades de los narradores elegidos.

Relaciéon con otros temas

Estados del agua es un tema nuclear dentro del tema ciclo del agua.
Fendmenos atmosféricos.

Vapor de agua en el aire > atmosfera.

Almacenamiento del agua en la naturaleza.
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Descripcion de la actividad 6

Esta actividad, al igual que la anterior, sirve para afianzar los conceptos del ciclo
del agua. En este caso la via de acceso es narrativa. Se trata de ofrecerles una historia
incompleta para motivarles a escribir su propio final.

El objetivo de comprension esta centrado en la etapa de transporte. Se busca
afianzar los conceptos de curso de agua superficial, curso de agua subterranea y parte
del agua que va destinada a la alimentacion de la fauna vegetal.

Aun asi, en las preguntas de comprension se insiste inicialmente en lo que ocurre
en las etapas anteriores. Posteriormente, se les introduce en los posibles caminos que

tiene el agua de la lluvia:

- La gota generosa, que queria ayudar y servir de alimento a las plantas.

- La gota curiosa, que queria observar los montes y sus animales y se fue por la
superficie.

- La gota aventurera, que se introdujo en las profundidades para explorar los

misterios de la tierra.

A partir de aqui son los alumnos los que completan la historia de forma individual.
Una vez terminados sus cuentos, cada grupo decidira entre sus miembros cuél es el
mejor relato. Para ello explicaran mediante calificativos el motivo por el cual han elegido
ese relato: entretenido, original, divertido, intrigante, etc.

Los relatos elegidos se expondran al resto de la clase. Al igual que en la actividad
4, durante y al final de la narracién oral el tutor comentard aspectos a mejorar, con el
objeto de que vayan asimilando los criterios de evaluacién. El profesor debe asimismo

anotar las capacidades de narracion de los alumnos.

Respecto a los narradores seleccionados, es posible que sean los expertos en el
aspecto narrativo, por lo que se pedira a los oyentes maxima atencion para un mejor

aprendizaje y aprovechamiento de la situacion maestro-aprendiz.
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ACTIVIDAD 7: Crear un ciclo del agua para la clase

Via de acceso: Practica
Inteligencias que activa: Naturalista
Perfil del alumno experto: Ingeniero

Objetivos de comprension:
- Sintetizar los aspectos del ciclo del agua.
- Descubrir las funciones de los distintos elementos.

Preguntas para la comprension:
- ¢ Qué necesitamos para crear un ciclo del agua?
- ¢Qué funcién realiza ............. ?
- ¢ Qué necesita un objeto para poderlo sustituir?
- ¢ Donde podemos encontrar un objeto que haga la funcion de ............. ?

La actividad consiste en:
- Partiendo de un recipiente plastico con tapa, crear un ciclo del agua para la clase.
- Se responden las preguntas de comprension mediante la dinamica de la tormenta
de ideas. Las conclusiones son esquematizadas en la pizarra.
- Discutir en los grupos los elementos necesarios para crear el ciclo del agua.

Representaciones: .
- Gréfica- esquema me
- Gréfica — imagenes
- Narrativa

Duracién: 1 sesiéon maximo

Trabajo en equipo: decidir como se construira el ciclo para el aula.

Objetivos:
- Aplicar las nociones adquiridas en las sesiones anteriores.
- Analizar y reflexionar en grupo sobre las funciones de los objetos.
- Expresar correctamente las ideas en publico.

Objetivos de inteligencias multiples:
- Ejercitar la comprension sobre el ciclo del agua.
- Analizar, interpretar, reflexionar y relacionar sobre las nociones esenciales, dirigido
a encontrar la funcién que realizan los objetos.
- Crear una nueva representacion del ciclo del agua.

Relacion con otros temas
- Estados de agregacion del agua.
- Fendmenos atmosféricos.
- Vapor de agua en el aire > atmosfera.
- Almacenamiento del agua en la naturaleza.
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Descripcion de la actividad 7

En esta actividad se creara una reproduccion del ciclo del agua en clase. Es una

actividad de tipo practico que trae consigo una motivacion extra.

Sin embargo, lo interesante de esta actividad es que se ha planteado como un
ejercicio de comprension, siguiendo las ideas de Gardner. Esto significa que seran los
propios alumnos los que decidan como van a crear un ciclo del agua en su clase. Para

ello deberan aplicar las nociones adquiridas en las sesiones anteriores.

Contardan con el asesoramiento del tutor y las preguntas orientadas a la
comprension, de manera que los alumnos puedan analizar, interpretar y reflexionar sobre
los conceptos tratados en las clases previas. El punto de partida de la actividad es un
recipiente de plastico sintético con tapa. En ella deben introducirse los objetos necesarios

para crear el ciclo del agua.

Las preguntas de comprension realizadas por el profesor se irdn respondiendo
mediante la dinamica de tormenta de ideas. En la pizarra se esquematizaran las
conclusiones iniciales que seran discutidas por ellos posteriormente en sus respectivos

grupos.

La clave de la actividad se basa en encontrar la funcién que realizan los objetos, de

manera que pueden ser sustituidos por otros que hacen la funcién equivalente.

Es una actividad especialmente compleja para los nifios de 3° de primaria, debido a
gue aun no han desarrollado totalmente la capacidad de abstraccion. Por tanto, la
tutorizacion del profesor es muy importante. En esta actividad el profesor debera estar
especialmente activo para ir evaluando la comprension de las nociones esenciales, asi
como de las conclusiones expuestas en la pizarra. Para ello dispone también del tiempo
en el que los alumnos deciden en grupo cédmo construir su ciclo. Ademas, observara los
tipos de representacion elegidos por ellos para seguir configurando el perfil de

inteligencias.

El valor de la actividad no residird en la validez de sus conclusiones sino en lo

correcto de sus razonamientos.
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ACTIVIDAD 8: Guion para una obra de teatro

Via de acceso: Narrativa, interpersonal, musical.
Inteligencias que activa: Linguistica, interpersonal, intrapersonal, musical.
Perfil del alumno experto: Artista.

Objetivos de comprension:
- Experimentar las sensaciones de las gotas de agua en cada etapa del ciclo.
- Expresar esas sensaciones mediante la narracion.

Preguntas para la comprension:
- ¢Qué le pasa a una gota al evaporarse? ¢,Qué siente?
- ¢Qué le pasa a una gota al condensarse? ¢ Qué siente?
- ¢Y cuando se hace grande antes de llover?
- ¢Como es ese largo viaje hasta que vuelve a su punto de partida?

La actividad consiste en:
- Desarrollar un guion teatral
partiendo de un guioén base.
- Elegir la masica que acompafiara a
la obra.

Representaciones:
- Texto
- Gestos
- Mdsica

Duracion:; 2 sesiones maximo

Trabajo en equipo: desarrollar el guién y decidir la musica de acompafiamiento.

Objetivos:
- Afianzar la comprension del ciclo del agua y los cambios de estado.
- Conocer las caracteristicas de cada etapa.
- Narrar acorde a la edad con respecto a secuencia, estructura, uso de dialogo y
vocabulario y estructura de frases.
- Aprovechar la expresividad corporal como elemento de la narracion

Objetivos de inteligencias multiples:
- Ejercicio de comprension sobre los fenbmenos de evaporacion y condensacion.
- Obtener una nueva representacion sobre el ciclo del agua.
- Relacionar las etapas del ciclo con sentimientos corporales.
- Expresar los sentimientos mediante la narracion, el dialogo y los gestos.

Relacion con otros temas
- Estados del agua es un tema nuclear dentro del tema ciclo del agua.
- Fendmenos atmosféricos.
- Vapor de agua en el aire > atmosfera.
- Almacenamiento del agua en la naturaleza.
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Descripcion de la actividad 8

La actividad consiste en preparar un guion para una obra de teatro sobre el ciclo

del agua.

Este tipo de actividades es interesante porque activan varias inteligencias
simultaneamente y entran en juego varias representaciones. Sin embargo, son poco
utilizadas por el gran nimero de sesiones se que requiere para llevarlas a cabo. Por ello,

lo que aqui se plantea es preparar Unicamente el guidén de la obra pero sin escenificarlo.
La actividad es similar a la n°® 6, pero ésta se plantea de modo grupal.

Para facilitar a los alumnos la actividad, el profesor propone un guién base que los

alumnos desarrollaran en sus respectivos grupos:

“Unas gotas amigas se van de viaje por el aire y la tierra. Estan muy ilusionadas con esta
aventura que les deparara multitud de sorpresas... Pero queremos que seais vosotros/as los que

nos cuenten la historia. Aqui tenéis un resumen de las etapas de su viaje:

“Hace calor. El sol calienta y las gotas de agua se separan y se evaporan.

Las gotas, convertidas en vapor de agua, suben.

Mas arriba hace frio. El vapor se condensa en gotitas formando una nube.

Las gotitas viajan en la nube.

Cuando se enfrian, las gotitas juntan y se hacen mas grandes.

Cuando las gotas se hacen grandes pesan y se caen: es la lluvia.

La lluvia cae a la tierra. Una parte se queda en la superficie. Son los rios y lagos.

Otra parte, la toman las plantas para su supervivencia.

El resto, se filtra en la tierra, almacenandose en su interior. Son los acuiferos y aguas
subterraneas.

De los rios, lagos y aguas subterraneas el agua llega al mar.

Y cuando hace calor, el agua de rios, lagos y mar se evapora, jvolvemos a empezar!”

(Fuente: Elaboracion propia)

Se impone la condicion de que tiene que haber un narrador. La elaboracion de
guion en grupo les resultara mas facil si cada uno caracteriza un personaje, a modo de
role-playing. Mientras estan desarrollando el guion a los alumnos se les plantean las

preguntas para la comprension.
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Ademas, el profesor entrega 4 piezas musicales al alumnado para que elijan el
acompafamiento musical de su obra:

Debussy: arabesca n° 1, estudio para arpegios compuestos y Pagodas (de
Estampas).

Ravel: juegos de agua

3.3.6. Evaluacion de la propuesta

Como se ha comentado a lo largo de este trabajo, uno de los objetivos principales
de aplicar la teoria IM es conocer el perfil de inteligencias de los alumnos. Se trataria de
conocer las inteligencias en las que destacan (potencias), en las que presentan
debilidades (deficiencias), asi como las preferencias de los nifios. Segun Gardner (1995),
la evaluacién de las inteligencias de los alumnos se debe efectuar mediante la
observacion mientras realizan sus actividades, para evitar el sesgo de los test

estandarizados.

Debido a que en este trabajo sélo se recoge una pequefia muestra de actividades,
se considera que la utilizacién de un registro de observacion es el método adecuado para
llevara a cabo la evaluacién de esta propuesta. Sin embargo, aunque tercer curso de
primaria es una edad temprana para realizar una evaluacién portfolio, se propone
iniciarles en el uso del mismo para que se vayan familiarizando con él y adquiriendo el
habito de guardar los elementos que correspondan. Para ello, los alumnos crearan una
carpeta en la que irdn anotando con periodicidad semanal sus logros, sus puntos fuertes y

débiles, ademas de almacenar los contenidos disponibles en formato electrénico.

Como complemento a lao bservacion se proponen unas plantillas de registro para

cada tipo de inteligencia predominante que estan recogidos en el Apéndice 1.

Ademas de la evaluacion de inteligencias se deben de evaluar los diferentes
objetivos de comprension planteados en las actividades. En los comienzos de la
implantacion de la metodologia IM, todo el peso de esta evaluacion recae sobre el tutor.
Méas adelante, como ya se ha visto, se produce una interiorizacion de los criterios de
evaluacion que facilita la correccion de los errores por los propios alumnos asi como la

autoevaluacion.
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4. CONCLUSIONES Y PROSPECTIVA

4.1. Conclusiones
En base a los objetivos propuestos, se presentan las conclusiones del presente trabajo:

a) Respecto estudiar la teoria IM de Howard Gardner para su comprension, analizar las
aportaciones de la teoria y estudiar las implicaciones que conlleva su implantacion en

un centro.

Gardner propone un modelo pluralista de inteligencia, un conjunto de ocho
capacidades que actian de forma significativamente independiente entre si. Estas
capacidades, que deben cumplir unos criterios para ser consideradas como inteligencias,

se encuentran en todos los seres humanos y constituyen su perfil intelectual.

Las aportaciones de la teoria son un modelo de escuela centrada en el individuo,
puesto que tiene un perfil Unico de inteligencias; las inteligencias son un potencial
cambiante y se desarrollardn o no en funcion de las experiencias vitales del individuo;
estas capacidades o inteligencias deben de ser evaluadas directamente mediante la

observacion.

Estas afirmaciones tienen una consecuencia directa para las escuelas:

Se amplia la vision de la ensefianza-aprendizaje. Por un lado, cada alumno pasa a
ser un conjunto de capacidades. Por otro, los temas antes independientes pasan a ser
objetos de comprension de los cuales surgen multiples preguntas y aparecen conectados
entre si.

La ensefianza esta orientada a la comprension, que se promueve mediante la
actuacion, el trabajo cooperativo y la evaluacion continua mediante la observacién durante

la realizaciéon de las actividades.

b) Respecto a desarrollar una metodologia de trabajo en base a la teoria IM que
promueva la comprension de los contenidos, una enseflanza participativa y

cooperativa.

El proceso de ensefianza aprendizaje gira en torno a ejercitar la comprension. Para
aumentar las posibilidades de comprension de los alumnos, se ensefiaran las materias

desde diferentes perspectivas.

Se promueven actuaciones compartidas con los compafieros para la construcciéon

de conocimiento, asi como para hacer de la evaluacion parte del proceso de aprendizaje.
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Una reduccion de curriculo hacia un menor contenido tratado con mas profundidad.
Para ello es necesario definir los contenidos bésicos y esenciales que deben adquirir los

alumnos.

La evaluacion continua por parte de los tutores durante la realizacion de
actividades permite guiar de forma individual a cada nifio y adaptar a sus caracteristicas

las actividades futuras.

c) Respecto a disefiar unas actividades acorde a la metodologia de trabajo desarrollada

en torno al ciclo del agua para tercer curso de primaria.

Se han disefiado una serie de actividades en torno al ciclo del agua para tercer
curso de primaria siguiendo las pautas mas adecuadas para fomentar las Inteligencias

Multiples.

Las actividades se abordan desde diferentes vias de acceso (nharrativa, estética,
musical, grafica o practica) y se presentan usando diferentes representaciones (textual,
con imagenes, narrativa, musical, con esquemas) para aumentar las posibilidades de
comprension, puesto que estan dirigidas a una mayor tipologia de alumnos buscando una

educacién mas personalizada.

Los contenidos se presentan de forma dinamica y ludica, adecuada a la edad de
tercer curso. Estos contenidos se transmiten alternando las explicaciones con preguntas
para la comprension, lo que hace que la exposicion sea participativa y que se fomente la

ensefianza comprensiva.

Ademas, se realizan ejercicios de comprension mediante la actuacion, practica que
mejora asimismo la comprension. Estos ejercicios suelen realizarse en grupo lo que
promueve la colaboracion y construccibn comun del conocimiento. Las actividades
realizadas en publico hacen participar a los alumnos permitiéndoles interiorizar los
criterios de evaluacion. Por tanto se incorpora la evaluacion al método de ensefianza-

aprendizaje.

Por tanto, se ha cumplido el objetivo general del trabajo, realizar una revision de la
Teoria de las IM de Howard Gardner y en base a ella disefiar una serie de actividades
para la explicacion del ciclo del agua en tercer curso de primaria.

+
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4.2. Prospectiva

A pesar de las ventajas que ofrece la aplicacion de una metodologia basada la

teoria IM como herramienta fundamental la aplicacion de la teoria IM conlleva también

una serie de limitaciones y necesidades. A continuacion se enumeran algunas de ellas:

Mucha dedicacién, en primer lugar para una preparacion de actividades mas
laboriosa, pero sobre todo para la puesta en practica: se debe conjugar el observar
continuamente las actuaciones para valorarlas, con la orientacion a los nifios. Esto
requerira entrenamiento y formacién de los tutores.

Un profesorado muy preparado en cuanto a conocimientos de las materias a
impartir. Una ensefianza la comprension implica dominar los conocimientos en
practica, tanto para responder a las cuestiones que se planteen y para poder guiar
adecuadamente a los nifios, asi como para poder relacionar la materia con otros

temas y obtener nuevos recursos educativos.

Finalmente, se plantean nuevas actuaciones posibles a partir de este trabajo:

En primer lugar, la aplicacion de las actividades disefiadas a un aula. A partir de
ella, realizar la comprobacién de las consecuencias expuestas en el apartado
anterior, asi como iniciar la evaluacién de los perfiles de inteligencia de los
alumnos.

Profundizar en el aspecto de evaluacién, de gran importancia en la teoria IM, y que
en este trabajo se ha abordado de forma superficial. En este sentido, se puede
profundizar mediante el estudio del proyecto de Inteligencias Multiples Spectrum
gue trata sobre evaluacion a nifios de preescolar.

Ampliar las actividades hacia los temas relacionados con la materia que se indican
en el ultimo apartado de las actividades, como la atmosfera o el tratamiento de
aguas.

Analizar las implicaciones que tendria para un centro educativo la implantacién de

la teoria IM.
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APENDICES

Apéndice 1: Guia de preguntas para evaluar las inteligencias

Tabla 1. Lista-guia para evaluar las inteligencias multiples. Fuente: Armstrong (2006).

Inteligencia lingulistica

e Escribe mejor que el promedio para su edad.
¢ Inventa historias fantasticas y cuenta historias o chistes. S

e Tiene buena memoria para los nombres, los lugares, las fechas o las anécdotas. | —

¢ Disfruta con los juegos de palabras. —

e Le gusta leer libros.

e Tiene buena ortografia.

e Le gustan las rimas sin sentido, los juegos de palabra, los trabalenguas.
¢ Disfruta escuchando la palabra hablada: cuentos, la radio, audiolibros.

e Tiene buen vocabulario para su edad.

e Se comunica con los otros de manera predominantemente verbal.

Otras habilidades linglisticas: S
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Inteligencia l6gico-matematica

e Hace muchas preguntas sobre el funcionamiento de las cosas.

¢ Disfruta trabajando o jugando con numeros. _

e Calcula rapidamente los problemas aritméticos en su cabeza. —

e Se interesa por los juegos matematicos y de ordenador. —

e Le gusta jugar al ajedrez, las damas y otros juegos de estrategia. —

¢ Disfruta con los rompecabezas l6gicos.

e Le gusta ordenar las cosas en categorias, jerarquias u otros patrones légicos.

e Le gusta experimentar y lo hace de un modo que demuestra procesos cognitivos
de pensamiento de orden superior.

¢ Piensa en un nivel mas abstracto o en un nivel superior a sus pares.

e Tiene un buen sentido de causa-efecto para su edad.

Otras habilidades l6gico-mateméticas:

Inteligencia espacial

e Posee imagenes visuales claras.

e Lee mapas, planos, gréficos y diagramas con mas facilidad que textos. S

e Suefia despierto mas que sus pares. —

e Disfruta de las actividades de arte. —

¢ Dibuja imagenes de manera avanzada para su edad.

¢ Le gusta mirar peliculas, diapositivas u otras presentaciones visuales.

e Le gustan los rompecabezas, los laberintos, los dibujos donde se deben
encontrar diferencias o formas ocultas y otras actividades visuales similares.

e Hace construcciones tridimensionales interesantes para su edad.

¢ Mientras lee saca mas de las imagenes que de los textos.

e Garabatea en los cuadernos, hojas de trabajo y otros materiales.

Otras habilidades espaciales:
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Inteligencia corporal-cinestésica

e Sobresale en uno o mas deportes.

e Se mueve, golpea el suelo ritmicamente, manipula objetos cuando tiene que
permanecer sentado en un mismo lugar durante mucho tiempo. —

¢ Imita de manera inteligente los gestos o modales de otras personas. —

e Le gusta desmontar y montar cosas. —

e Pone sus manos encima de cualquier cosa que ve.

e Le correr, saltar, luchar u otras actividades similares.

e Demuestra habilidad en una tarea manual o una buena coordinacion motriz fina.

e Se expresa actuando.

e Habla de las diferentes sensaciones fisicas que experimenta mientras esta
pensando o trabajando.

e Le gusta trabajar con arcilla u otras experiencias tactiles.

Otras habilidades corporales o de movimiento: —

Inteligencia musical

¢ Sefiala cuando la musica esta fuera de tono o suena mal.
e Recuerda melodias de canciones.

e Canta canciones que ha aprendido fuera el aula. —
e Tiene buena voz para cantar. —
e Toca un instrumento musical 0 canta en un coro o0 en otro grupo. -
¢ Tiene una manera ritmica de hablar y/o moverse.
e Canturrea de manera inconsciente.

¢ Mientras trabaja golpea ritmicamente su mesa.

e Es sensible a los sonidos de su medio.

e Responde de manera favorable cuando se le hace escuchar una pieza musical.

Otras habilidades musicales:
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Inteligencia interpersonal

e Le gusta socializar con sus pares.

e Parece ser lider natural. -

e Aconseja a los amigos que tienen problemas. —
e Se maneja muy bien en la calle. —
¢ Le gusta ensefiar de manera informal a otros nifos. —
e Le gusta jugar con otros nifios.

e Tiene dos 0 mas amigos intimos.

e Tiene un buen sentido de la empatia o se preocupa por los demas.

e Otros buscan su compafiia.

Otras habilidades interpersonales:

Inteligencia intrapersonal

¢ Manifiesta inclinacién hacia la independencia o tiene una voluntad fuerte.

e Tiene una vision realista de sus capacidades y sus debilidades. S

e Se desenvuelve bien cuando estudia por su cuenta. —_

e En su manera de vivir o aprender marcha a un ritmo distinto que los demas. —

e Tiene un interés o hobby del que no habla demasiado.
e Tiene buen sentido de la auto-direccion.

o Prefiere trabajar solo a hacerlo con otros.

e Expresa con precision como se siente.

e Es capaz de aprender de sus errores y aciertos.

e Tiene una alta autoestima.

Otras habilidades intrapersonales:
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