UN TEST PRONOSTICO DE APTITUD
PARA LOS ESTUDIOS

(El AMPE ELEMENTAL de factores de inteligencia)

INDICACIONES INTRODUCTORIAS

El nombre

Con motivo de la presentacion del AMPE original (1), se explica-
ron sus caracteristicas—condensadas en la sigla—como test de apti-
tudes mentales primarias y equivalente del Pma (Primary Mental Abi-
lities) de Thurstone, test este ltimo construido por el psicélogo ame-
ricano sobre los resultados de un analisis multifactorial de las mani-
festaciones de la inteligencia y de cuya adaptacion experimental a la
poblacidon espafiola somos asimismo autor.

El AMpE auténtico explora, por consiguiente, los mismos fac-
tores que el Pwma, a saber: comprension verbal (V), concepcion es-
pacial (E), razonamiento (R), cdlculo numérico (N) v fluidez wverbal
(F), de todos los cuales halla un total ponderado de inteligencia ge-
neral (T). No son estos todos los factores hallados por el anilisis
factorial, pero la exclusién de los otros tres: imemoria, rapidez per-
ceptiva y coordinacion motriz, queda justificada por razones que Thurs-
tone explica satisfactoriamente. Las diferencias del AMPE con relacion
al PMaA y que motivaron la construccién del primero se exponen en
un articulo de la «Revista de Psicologia General y Aplicada», citado
en el apéndice bibliografico de estas lineas.

Caracteristicas

Los motivos que nos han inducido a la construccidén del que lla-
mamos AMPE ELEMENTAL se resumen brevemente. En primer lu-
gar, la forma de aplicacién del AMPE originario—y madas atin la del
PMa—exige cierto desarrollo mental para comprender las instruccio-
nes. Es un nive! de capacidad mental no medido, sino supuesto por el

(1) Vid. Revista de Psicologia General y Aplicada, -nim. 30-31, afio 1954.
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test. Esto ocurre con cualquier test, pero el grado en que se manifiesta
en el PMa y en el AMPE restringe su aplicacién a determinadas eda-
des y niveles mentales y los hace menos adecuados para otros. Re-
bajar este umbral ha sido una de las preocupaciones del test presente.
En la medida en que se haya conseguido resultara mas idoneo para
niveles inferiores de desarrollo.

Por otra parte, se hacia sentir la carencia de algin otro modelo
de test sencillo, que, sin dejar de ofrecer garantias de precisién y
validez y basdndose en los mismos supuestos que los factoriales, fuera
aplicable al sondeo de la capacidad mental en escolares menores de
once afios, sobre todo con fines de seleccidn para estudios medios,
tanto humanisticos como laborales, y para el ingreso en instituciones
de aprendizaje profesional.

A esta necesidad, (ue relaciona especificamente la inteligencia con
la idoneidad para los estudios, habia respondido en alguna manera
la reelaboracion pedagogica del test AMPE pentafactorial. En el fas-
ciculo de instrucciones al examinador de dicho test se inserta un
PERFIL PEDAGOGICO, en el que se dan las percentilaciones de aptitud
para los estudios por edades, segun los resultados de algunas investi-
gaciones nuestras.

Puede resultar necesaria alguna aclaracion para quienes se asom-
bren de la distincion establecida entre inteligencia y rendimiento esco-
lar. Aparte de que no es lo mismo ‘a aptitud que el rendimiento o apro-
vechamiento que se saque de ella—como una cosa es el caudal de un
rio y otra su aprovechamiento hidroeléctrico—, se tiene que contar
con que el Bachillerato, por ejemplo, no estd planeado de manera
que desarrolle adecuada y armoénicamente cada uno de los factores
por que se define la capacidad intelectiva, segun los resultados de
Thurstone. Asi, estd comprobado que la influencia del factor verbal
en los estudios es superior a la del espacial, por poner un caso. Lo
cual motiva que el factor V sea valorado en mas que al E en la pun-
tuacion pronostica de aptitud.

A esta ponderacion relativa de los distintos factores responde, asi-
mismo, la construccion del AMPE ELEMENTAL. Se ha procurado, en
efecto, que el numero de cuestiones referentes a cada factor fuera
aproximadamente proporcional a la importancia de dicho factor para
el éxito en los estudios.

La proporciéon misma es algo distinta de la que nos sirvié para la
confeccion del PERFIL PEDAGOGICO de que se ha hecho mencién. Ello es
efecto, principalmente, de haber veriticado otros estudios y comproba-
ciones desde entonces. Por otra parte, se ha concedido al factor es-
pacial alguna mayor importancia de la que se le otorga en los estu-
dios, y esto por dos razones: porque creemos que debe tenerla en
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ellos y porque el test pretende servir también para el aprendizaje pro-
fesional. Una reelaboracion factorial de segundo grado nos da pie para
reagrupar los cinco factores del AMPE en tres grupos, que podriamos
denominar ComprENsivO (V y R), ComeiNaToriIO (N y F) y Espa-
ciaL (E), cuyas caracteristicas no se alejan mucho de las encontradas
en un analisis factorial del Bachillerato, del que hemos dado cuenta en
otro lugar (2). En resumen, y tras distintas lucubraciones, se ha con-
siderado proporcién 6ptima de los factores, para un prondstico de apti-
tud en los estudios, la siguiente:

V+R=2+2=34
F+N=1+1=2
E =2

Mas adelante se vera que la proporcion reflejada por los coefi-
cientes de correlacién multiple es algo distinta, pero es facil que se
deba, en parte, a que la intercorrelacién entre los factores (por ejem-
plo, entre V y E) se acumule mas sobre las primeras variables (V)
que sobre las siguientes (E).

El factor mecdnico

A una doble finalidad se atiende con la aportacion del test, a saber:
la seleccién para el Bachillerato y para el aprendizaje profesional. En
éste, la capacidad para los estudios implica una cierta modalidad me-
canica. Por otra parte, en el analisis mencionado del Bachillerato se
advirtié la ausencia de elementos formativos en el aspecto técnico
propiamente dicho. Subsanar esta deficiencia y atender a aquella con-
veniencia fueron propdsitos fundamentales del test y motivo de que
se agregaran elementos de exploracién de la aptitud mecanica. De
aqui le viene cierta impropiedad a la designacion del test con el nombre
de AMPE, puesto que no es ya la mera traslaciéon de los cinco fac-
tores a un procedimiento mas elemeental de sondeo, sino que dichos
factores han sido incrementados con uno, heterogéneo segiun ciertas
investigaciones factoriales. Pero se le enriquece, en el aspecto fun-
cional, con elementos que no suelen tener en cuenta en otros tests
concebidos desde premisas mas abstractas y menos funcionales.

Este factor mecanico se incorpora con mayor densidad a partir
de la segunda mitad del test. Ello responde a una razon: el exami-
nando empieza a necesitar el diagndstico de esta aptitud técnica cuan-
do se encuentra en edad de eleccidon vocacional, aproximadamente de

(2) Vid. Rewsia de Educacién, mun. 42, 1956.
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los doce a los catorce afios. Contando con que e! test sea valido tam-
bién para edades inferiores, ocurrirtd que precisamente hacia esa edad
tendran oportunidad los sujetos de contestar a elementos de la segun-
da mitad. Es decir, que coincidiria la capacidad de penctrar en la
mitad posterior del test con la necesidad de que sea explorado este
factor de aptitud mecanica. Por lo que hace a la manera de seleccionar
los elementos que la reflejan, se dird algo en los parrafos siguientes.

Distribucion vy seleccidn de los elementos

Todavia pretende subsanar el test otras deficiencias advertidas en
nuestra practica de la Psicotecnia. No pocos tests tienen la misma o
parecida manera de aplicarse que el actual, y analoga técnica de pon-
deracion de los elementos. Sin embargo, encontramos en esos tests
o descuido de determinados factores de la inteligencia, por atenerse
al concepto mas cémodo del denominador «gn», o una distribucion tal
de los que tienen en cuenta, que por su misma colocacidén resultan
inoperantes en gran ntimero de casos. Asi ocurre concretamente con
algunas formas del OTis, en que la poca exploracién que se hace
de la concepcidn espacial se verifica hacia el fin de la prueba, a donde
no alcanzan, en el tiempo concedido, los menos dotados en otros fac-
tores distintos. Con lo que la inteligencia total queda asi mal sondeada,
pues si los factores son distintos, no hay razén plausible para que
la inferioridad en unos implique merma en los resultados conseguidos
per el sujeto en los demds. ‘A este inconveniente hemos subvenido
distribuyendo las cuestiones -de unos y otros factores alternativamente
a lo largo de todo el test, de modo que aproximadamente exista la
misma oportunidad de éxito en cualquiera de los factores integrantes.

En la seleccion de los elementos se han seguido procedimientos
rigurosamente objetivos y metddicos. Las cuestiones referentes al fac-
tor mecanico han sido seleccionadas de los tests mas significativos de
una amplia bateria contrastada con el éxito profesional en el apren-
dizaje industrial, base y contenido de la finica investigacion factorial
realizada hasta le fecha en este campo.

Los elementos de exploracién de los restantes factores se han ela-
borado a través de una extensa y cuidadosa antologia de gran cantidad
de tests de los mejor reputados. Cada pregunta ha sido correlacionada
con una pequefia muestra de los factores del AmPE, contenida asi-
mismo en el test, y se han adoptado aquellos elementos cuya correla-
cion con su respectivo factor no descendié de 0’30. No se han selec-
cionado las cuestiones del test segun su correlacion con el total,
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porque, por ejemplo, un problema espacial no tiene por qué mostrar
alta correlacién con el total de puntos obtenidos. En efecto, la con-
tribucién de los relativamente escasos problemas espaciales a la va-
rianza total del test queda contrarrestada y mermada en su significa-
ciéon por el mayor numero de cuestiones de otros tipos. Si el test
explorara uniformemente una sola variable univoca, deberia exigirse
cierta correlacién de cada elemento con el total; pero cuando el test
se compone de variables heterogéneas entre si, como factores distintos
que son, la correlacion de cada uno con el total no es mas que parcial
reflejo de su importancia. Mas sentido tiene el calcular la correlacién
multiple de los factores del AMPE original con el total del AmpE
ELEMENTAL, COmMO se vera.

Escalas de waloraciones

Tanto la adaptacion del PMa como la del AmMPE primitivo se han
sometido a unas normas convencionales de estandardizacién a las que
se atiene integramente el AwMpE ELEMENTAL. Consisten en adop-
tar como muestra representativa de la poblacidon estudiantil adoles-
cente madrilefia la de wna institucion de formacion profesional—Ins-
titucion «Virgen de la Paloman—y la de un colegio remombrado de
estudios medios—Colegio de Nuestra Sefiora del Pilar, de Nuestra Se-
fiora de las Maravillas, etc.—, en la proporcion de tres aprendices por
cada bachiller.

Una modificacién presenta, no obstante, el conjunto de valoracio-
nes ofrecidas para escalacidon del test actual. A lo largo de las mul-
tiples curvas obtenidas en unos y otros ambientes estudiantiles, se
ha llegado a una férmula de mutua relacion que, aplicada a los da-
tos obtenidos con cualquiera de los dos tipos de centros de formacion,
permite derivar la distribucién peculiar del otro y, por lo tanto, tam-
bién la curva comun. Esta apreciacién ha sido el fundamento de las
valoraciones con que se ha construido €l PERFII. INTERPRETATIVQ de am-
bas del AMPE ELEMENTAL que se puede consultar en el cuadro adjunto.

En él se indican, por semestres, los percentiles propios de cada wna
de las dos formas (A y B) paralelas del test: (3).

Obtenida por el sujeto una puntuacion, basta identificarla en la co-

(3) El recto empleo de las columnas supone la soluciéon de tres casos tipicos que
representaremos en tres ejemplos «de 12 afios» :

EDAD DEL SUJETO Se consultard
1.2 De 11;9 (1 afios y 9 meses cumplidos), a 12;2 ... ... 12
2.2 We 2P @ 12;8 o - 5 w5 o 12 ;6

3. 12 afos, sin indicaciéon de meses ... ... ... ... .. .. . 12 ;6
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lumna correspondiente a su edad cronoldgica y leer, en el margen iz-
quierdo, a la misma altura, el percentil que le corresponde. En caso
de interesar mas la valoracion de los resultados en términos de co-
ciente inteleectual, puede leerse una estimacion aproximada del mismo
en el margen derecho del perfil, siempre a la altura de la puntuacion
lograda por el sujeto. Estos cocientes no deben entenderse con ex-
cesivo rigor, como si hubieran sido contrastados con la poblacion ge-
neral y no con la estudiantil representativa de la capital madrilefia (4).

Precision vy wvalidez pedagdgica

Mas arriba se ha indicado un reparo que presenta el calculo esti-
mativo de la fiabilidad conjunta del test. Descartada una doble apli-
cacion de la misma forma de test, por ejemplo la A, a los mismos su-
jetos, por las razones que ordinariamente disuaden de este procedi-
miento, quedaria el de calcular la correlacion entre las dos mitades,
par e impar, de cada forma, o el de estimar la correlacion existente
entre las dos formas paralelas, consideradas, como ciertamente lo son,
idénticas en contenido. Esta altima solucién ofrece ciertos inconvenien-
tes economicos e introduce otro factor, el posible aprendizaje de una
forma a la otra, que no son materia de exploracion del test. El recurso
de calcular la fiabilidad a base de correlacion entre las dos mitades,
corregidas luego segun la formula de Spearman-Brown, no esta exento
de reparos -en este caso, ya que no son equivalentes uno a uno los ele-
mentos pares e impares ni en dificultad—lo cual no es grave inconve-

(4) En ocasiones puede interesar la interpretacion de los datos en términos de
edad mental. Ello se logra, en nuestro test, mediante dos procedimientos: uno em-
pirico y otro derivado del cociente de inteligencia.

Para ilustracion, valgamonos de un caso practico. Un nifio de doce aflos recién
cumplidos ha alcanzado una puntuaciéon de 82.

Para apreciar su edad mental por el procedimiento empirico, basta consuitar en
la misma tabla a qué edad esa’ puntuacion es la tipica del percentil 50°. A la edad de
quince afios, la puntuacion mas normal es la de 82, obtenida por nuestro sujeto. Esa
seria su edad mental.

Kl otro procedimiento se basa en la fommnula dei cociente de inteligencia:

EM
Cl = . Nuestro muchacho (percentil 93° cociente 125) cumple aproximadamente
BEC :
la tormula de esta manera:
EM
1’25 = . De donde EM = 1’25 x 12 = 15 afios.
12

Fuede haber disparidad entre ambos resultados, lo cual es indicio de la relativa
imprecision de estas ultimas medidas, y aconseja la cautela arriba encarecida.
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niente—ni en especie. Por otra parte, al alternar los elementos a lo
largo del test se ha procurado conservar una distancia aproximadamen-
te igual entre las cuestiones referentes a un mismo factor. En conse-
cuencia, pudiera no ser reparto casual el que los clasificara en pares e
impares. Con todo, este procedimiento de calculo nos arroja un indice
de fiabilidad de o,92.

:Manera directa de valorar la fiabilidad de nuestro test es calcular
la correlacion mualtiple con el test plurifactorial del cual pretende ser
equivalente. Precision y validez se confunden hasta cierto punto en
este caso. Dicha correlacion con los cinco factores del ampE, calcu-
lada por el método de Doolittle, asciende a 0,87. La proporciéon en que
cada uno de los cinco factores de inteligencia contribuye a la correla-
cion definitiva con el AMPE ELEMENTAL es la siguiente, reducida a na-
meros simples aproximados :

Vi=ygyg
E=15
R=2
N=r1

F=1

Al hacer aprecio de la correlacion, no hay gue echar en olvido la
circunstancia de que el AMPE ELEMENTAL contiene otro factor maés, el me-
cdnico, que forzosamente le ha de hacer distinto del factorial primitivo.

Ademas de estos indicios de validez del AMPE ELEMENTAL como test
especifico de inteligencia, en su dimensién puramente exploratoria y
descriptiva de esta cualidad en el sujeto, procede aportar algunos mas
que demuestren su idoneidad prondstica de la aptitud estudiosa. Nues-
tro intento, al proyectar el test fué el de lograr un maximo de pronos-
ticabilidad del aprovechamiento en los estudios.

Aun manteniendo la salvedad apuntada al principio de que la capa-
cidad difiere del rendimiento, sin embargo, la intencién fué aproximar
al maximo ambos conceptos localizandn la zona de mayor afinidad y
coincidencia mediante la exploracion funcional de la inteligencia en
relacion especifica con el éxito escolar.

Una correlacion de los resultados conjuntos de ambas formas (A
y B) con un examen objetivo de la cultura, en los aspirantes a ingre-
so en la Institucién «Virgen de la Paloma» arrojé un indice de 0,73,
después de verificadas las oportunas correcciones. El miximo obtenido
con otros test de inteligencia en examenes anteriores no ha sobrepasa-
do nunca dicho indice.

Algunas correlaciones multiples del test con el conjunto de asigna-
turas del tercer curso del Bachillerato se cifran alrededor de 0,70. Las

-
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correlaciones tetracoricas directas del test con cada una de las asigna-
turas, en el mas representativo de estos casos, fueron:

Indice

CORRELACION DEL «AMPE ELEMENTAL» CON de correlacién
tetracdrica

Religion ... ... ... .. o R ¢
Lengua y Literatura su we sy sum wse sw men oo oo 0553
Latift ... mie i B8 o5 dee e e 5w e onw e ewk G547
ldioma moderno ... ... ... ... ... ... .. ... ... ... 0,55
Historia y Geografia ... ... ... ... ... ... ... ... ... 0,60
Matematicas ... ... ... ... ... S5 W e wEE e s w0350
Fisica. y Quimical... ... s s con ime wod oo s 55w 0,505
Dibujo ... ... .o ol s e s 0,26

Adoptando para el calculo de la correlacion miultiple el procedimien-
to de Wherry-Doolittle, que presenta, ademas, la ventaja de ordenar las
asignaturas segun la importancia de su contribuciéon a la correlacion
conjunta, se observa la circunstancia, no desfavorable para el test, de
que empezando por el Latin, casi el total de la correlacién se obtiene
con tres asignaturas—IL.atin, Matematicas y Dibujo—representativas de
los tres factores hallados en el estudio del Bachillerato antes menciona-
do, a saber: Lingiiistico-simbdlico, Cientifico-abstracto y Técnicoempiri-
co, por el mismo orden.

Queda por considerar la virtud del test para pronostico de éxito en
el aprendizaje profesional. Innecesaria se hace la aclaracion de que en el
ejercicio mismo de la practica profesional se pone en juego un factor
que por su misma naturaleza se hace imposible reflejar en un test de
papel y lapiz, a saber: la habilidad propiamente manual, la destreza ma-
nipulativa de los utiles y materiales de la produccién, factor importante
para la rutina y perfeccién del oficio. Mas esta practica concreta y ma-
terial esta informada, en primer lugar, por esquemas mentales combina-
torio-espaciales y, en segundo lugar, por conocimientos y procesos téc-
nicos. Al grado mayor o menor de elementalidad o complejidad de es-
tos ultimos requisitos técnicos responden los de la formacién profesio-
nal, desde el aprendizaje a la ingenieria. El test pretende sondear este
tipo de condiciones en un nivel elemental. De cémo lo haya logrado
dara idea la correlaciéon con que concluimos esta referencia. Puesto el
test en relacion con la condiciéon de aprobado o no aprobado, en pri-
mer examen, al término del tercer curso de los cuatro de que consta el
aprendizaje profesional en la «Institucién «Virgen de la Paloman, se
obtuvo un indice de 0,77, exento de correcciones. Dada esta ultima
circunstancia, y que no se hace distincién de si la frustracion obedecid
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a deficiencias en la preparacion teérica o en la practica de talleres o a
otros mmotivos, creemos que este dato, juntamente con los anteriores,
confirma elocuentemente el logro de nuestro propdsito al proyectar el
test y remunera del esfuerzo realizado.

F. Secapas.
Colaborador-cientifico del C. S. 1. C.
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