YELA UTRILLA, FILOSOFO DE LA EDUCACION-

Cuando en 1946 empezo el sefior Yela Utrilla a explicar
Filosofia de la .Educacion en la Universidad de Madrid, su
esfuerzo investigador y docente,tuvo en cuenta la doble 'pers-
pectiva nacional e internacional que la materia ofrecia.

Por To que a Espafia se refiere, la Filosof.a de la Educa-
¢i6n no se hahia jamas cultivado sistematicamente, y ningu-
na creacién auténoma ofrecia €l menor punto de apoyo para
ulteriores desarrollos. Contibamos, si, con ricos filones sin
explotar en nuestra Filosofia lradicional, pero lodo ello es-
taba esperando una concienzuda reelaboracién con vistas a
las exigencia~ sistem:iticas de la nueva Giencia.

En cuanto al exiranjero, siglo v medio de esfuerzos en
diversos sentidos habian Sobre todo patentizado dos <osas:
la existencia de envergadura filsofica en el problema de la
Pedagogra v la dificultad de llegar a un minimo de coinci-
dencia en el enunciado v estructuracidn =isteméatica de sus
principales cuestiones.

No nos interesa ahora tanto la situacién real de la Filo-
sofia de la Educacion en el mundo, cuanto la mirada con
que Yela la abarcaba al iniciar su camino. ;Qué corriente
tuvo él en cuenta al emprender su aventura filoséfico-peda-
eégica? Felizmente, podemos contestar a este interrogante
~on datos inequivocos considerados por él como elementos
preencontrados en su filosofar acerca de la Educacién, a los
cuales se propomia aludir, aungque a veces hubiera de ha-
cerlo en tono discrepante.

Cuatro grandes directrices —todas ellas de neto origen
alemiAn— incitaron primerc el estudio y luego la critica de
nuestro autor:
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La escuela herbartiana. Cuando en 1806 aparecia la Allge-
meine Pidagogisch de Herbart, lag esferas culturales podian
saludar en ella el primer esfuerzo por conferir rango especu-
lativo a la teoria de la educacidn.

Por explicable efecto de la herencia kantiana, la nueva
Ciencia surgia acompafiada de rigurosa problemadtica en tor-
no a su posibilidad o justificacién: con ella nac’a también
la Filosofia de la Educacion. Si lag ciencias de mdigs anti-
gua raigambre tardaron largos siglos en ver brotar, como
olras tantas superestructuras, sugs respectivas filosofias, la Pe-
dagog-a, no bien lograda aun, contaba, sin embargo, con un
intento gemelo de enfoque filos6fico de su objeto.

Esta postura aparece, para Yela, que considerd siem-
pre las cuestiones de posibilidad de la Educacién y de la
Pedagogia como muy pi‘in-cipalyes dentro de la Filosofia de
la Educaciéry, adornada de una especial valiosidad (1).

La Filosofta critica de la Educacion, circunscrita para
nuestro autor al neokantismo marburgense, alcanza su méas
tipica expresién en lag obras de Natorp. En este acerbo im-
pugnador de Herbart valora «el decidido intento de salvar
la unidad de la persona humana, a pesar de la triple direc-
¢ién de las ciencias nomotéticas —Logica, Etica y Estética—,
que, segun Natorp, deben orientar los fines de la Pedago-
g'a» (2). Pero Yela pone el dedo en la llaga al sefialar la ra-
dical imposibilidad de llegar a semejante unidad rectora de
lo humano, participando al mismo tiempo de la negacién
kantiana de la metafisica, que es precisamente la postura
de Natorp.

La Filosofia de la Educacion historicista ocupa er repe-
tidas ocasiones la atencién de nuestro autor, y siempre el
trabajo de Dilthey por fundamentar la Pedagogia partien-
do de la Psicologia ocupa el nuicleo central de las posiciones
historicistas examinadas. El intento del filésofo-historiador
por captar las reglas védlidas para la conexién teleoldgica

1) YELA UTRILLA: Notns tnéditas.
(2) YELA UTRILLA: Notas inéditas,
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de lo humarno, apoydndose en el estimulo y la sentimenta-
lidad, se le aparece enteramente incapaz de alumbrar todos
los principios que la Pedagogia necesita para su desenvol-
relativo de base histérica, participa de‘la wvigorosa critica
que le suscita todo historicismo.

La Filosofia fenomenoldgica de la Educacién, tal como la
encontramos en Ernesto Krieck, el pedagogo oficial del
IIT Reich, viene a ser la representacién de las directrices
novisimas que més influyeron en el pensamiento de Yela.
De Krieck aprovecha el esfuerzo hacia una Pedagogia en-
tendida como ciencia pura de la educacién, pero condena
su trabajo como mera creacién subjetiva, desconectada a la
vez de la experiencia y de lo trascendente. Por lo demds, la
distancia que separa a Yela de las corrientes platénicas y
del fenomenologismo de Husserl, principales fuentes de ins-
piracién para Krieck, le impide, ya en principio, cualquier
intento de comprensién aprobadora, definitivamente frus.
trada ante la postura estrechamente idealista del pedagogo
alemérn.

Asi concebia Yela el estado de la Filosofia de la Educa-
cacién cuando empezé a elaborar la suya.

Dos partes principales —aunque de desigual extensién—
comprenderd nuestro estudio sobre ella: el contenido de una
Filosofia de la Educacién y el méfodo rori que lo consigue.

Contenido de la disciplina

La postura de Yela mio es exclusiva en este punto, sino
que reconoce, por el contrario, la posibilidad de diversos
derroteros, los cuales podrian agruparse de la manera si-
guiente:

a) Filosofta de la Educacién con sentido objetivo.—Es el
significado mé4s ‘dbvio de cuantos se nog ofrecen, pues pre-
senta 1a educaci6n como el objeto directo sobre el que ha



350 M.2 ANGELES GALINO CARRILLO

de recaer la especulacion filoséfica. E-ta postura primaria
pretenderia «descubrir, revelar, llegar a lo esencial de lo
que es el fendmeno educativo». Patentizar la esencia de la
Educacién seria la tarea propuesta al filésofo que se re-
servaria para si la penetracién ontolégica de la educacién
mientras el pedagogo explicitaria analiticamente los inodos
de realizarla (3).

Unida a esta cuestién surge la siguiente, que viene a ser
su homologa desde un plano superior. La Educaciéon ha dadoe
lugar a un saber propio, abiertamente inclu’do entre las cien-
cias practicas. ;Hasta qué punto puede, sin embargo, aspi-
rar este saber a una envergadura rigurosamente teorética?
Todos los problemas de la posibilidad y limites de la Pe-
dagogia como ciencia quedan incluidos acu:.

b) Una Filosofia de la Educacion con sentido derivalivo
se propondria una estructuracién filoséfica de los problemas
de la educacién partiendo de ellos mismos. Agudamerite se
adelanta nuestro Profesor a sentar que esta postura no co-
bija un método, sino un mero punto de partida. Gomo si se
precaviese contra una Filoso‘ia hecha por meros pedagogos
o por filésofos desconocedores del mundo pedagégico.

¢) Filosofia de la Educacién con mexo o sentido subje-
tivo.—Responde esta clasificacién a una Pedagogia que ex-
plicita los supuestos filoséficos en que se apoya. Una Peda-
gog’a que se justifica por su respaldo en la teoria filo=6fica
que la inspira, como sucede con el Emilio y el individualis-
mo racionalista, por ejemplo, o, simplemente, que busca el
entronque con supuestos filos6ficos afines, como cuando Pes-
talozzi descubre afinidades kantianas en sus teorias. A esta
Filosofia, que responde a la concepcién mas difundida de
una Filosoffa de la Edncacién, por cuanto muchos pedagogos
fueron también filésofos, Yela le llama. filosofia para edu-
cadores. Asi, cuando Messer escribe una Filosoffa de la Edu-
cacién incluyendo los problemas del conocimiento, valores,

(3) YELA'UTRIIJ.A: Notas inéditas,
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etcétera, es precisamente porque piénsa suministrar al edu-
cador una concepcién del mundo que le ofrezca los criterios
correspondientes para arientar con ellos los derroteros del
hacer educative. Mds ¢ menos relacionado con esto e halla
el Cuestionario Oficial de Filosofia de la Educacién er nues-
Iras Escuelas del Magisterio cuando exige Metafisica gene-
ral, Metafisica especial, Ldgica, Criteriologia, Etica.

Evidentemente, con ello se pretende la formacién filosé
fica del educador presuponiendo que la tarea educativa no
puede impunemente acometerse si el que ha de educar pres-
cinde de las directrices filoséficas como podria hacerlo un
quimico o un matematico. Estas delicadas v singularisimas
relaciones entre la Filosofia y Educacién estin aludiendo
claramente' a las calidades densamente humanas de la acti-
vidad educadora que, mas que producida, viene a ser engen-
drada y, por ende, intimamente inviscerada en los replie-
gues mdg intimos de la personalidad, puesta toda ella a con:
tribucién en la comunicacién educativa.

Yela gusta en ocasiones de apurar la honda prestacion
humana que el educador debe aportar a su obra y, recipro-
camente, la esencia pedagdgica que toda vida humana pue-
de ofrecer.

Bste ultimo juicio aparece rotundamerite expresado en
frases como ésta: «... pues no es necesario, en cuanto hom-
bre, ser historiador o mecdnico, etc., y si hay necesidad de
ser educadores siempre». «La educacién se presenta como
tarea del més alto cometido imaginable en cuanto téenica o
forjacién de la vida humana» (4).

(Nos permite esto afirmar que, para Yela, 1o educativo es
de tal manera esencial a 1o humano que el proceso de su des-
arrollo equivale a un eterno discipulado desde el que el hom-
bre lucha progresivamente por hacerse Maestro de 4 mis-
mo y de los demds en los sectores profesionales, politicos.
familiares o morales por él cultivados? Hemos de confesar

(%) YELA UTRILLA: Nolfas inéditas.
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que esta afirmacién limital no aparece claramente formu-
lada en parte alguna de sus escritos, pero sugerencias sem-
bradas por Yela aqui y alld nos proporcionarian interesantes
materiaies para reconstruir una vision hispana de lo edu-
cativo como fenémeno central de la vida humana (5).

La postura de Yela ante estas tres grandes parioramicas,
que, con sus correspondientes divisiones y subdivisiones,
despliega en abanico, como otros tantos contenidos posibles
de su disciplina, podriamos sintetizarla asi:

I) El cometido de la Filosofia de la Educacién lo con-
cibe de acuerdo con lo que ha llamado una Filosofia de nexo
objetivo. Prescinde, pues, de lo que llama Filosofia para
educadores, mas o menos identificada con la Filosofia gene-
ral, de la que, sin embargo, la Filosofia de la Educacion
debe cuidadosamente deslindarse si ha de cultivar su pro-
pio ambito. El conocimiento y esludio de ambas es, por lo
demds, igualmente necesario al educador.

IT) Considera esencial el partir de problemas estricta-
mertite educativos, en vez de llegar a lo pedagdgico, como
una aplicacién de la Filosofia. Esta afirmacién empieza a
aparecer un tanto insegura en las explicaciones de clase para
adquirir su plenitud en el trabajo Le educativo como acceso
a posiciones filosdficas.

De acuerdo con lo consignado mds arriba, la primera de
lag dos grandes cuestiones nucleares que la Filosofia de la
Educacién abarca para Yela, es precisamernte la esencia del
fenémeno educativo, cometido que podriamos considerar
como un, estudio ontoldgico de la Educacion.

Pero si no queremos quedarnos con una visién mera-
mente formalista de o que esto signifique, necesitamos pre-
cisar el sentido de este enfoque ontoldgico.

Evidentemente existe una penetracion de lo educativo

(5) Vid.: J. F. YELA: Séneca. Ed. Labor, Barcelona, 1947

J. F. YELA: Juan Andrés, cu'turalista esrafiol del s. XVIII. Rev. de
la Universidad de Oviedo, 1940.

J. F. YELA: El problema de lu Hispanidad. Rev. de la Univ. de
Oviedo, 1941
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perteneciente a los fueros inductivo-sintéticos de la ciencia.
El desarrollo humano normal reviste siempre las caracteris-
ticas de perfiles determinados. No sélo todo proceso.de desen-
imiento del organismo humano ge halla condicionado por
las leyes que rigen en general el crecimiento de la vida ma-
terial; mas se conforma también a log ejemplares tipicos de
la especie, de la raza, la cultura v la familia. Pero he aqui
que por esta misma configuracién peculiar todo crecimien-
to se realiza necesariamente bajo el signio de la actualidad
y la contingencia. Las leyes de la varil-edad, con su secuela
de anormalidades y des6rdenes, germinan aqui como en te-
rreno propio. Esta variacién concreta de los sujetos tanto
individuales como colectivos, no puede, err manera alguna,
constituirse en materia de especulacién aprioristica o dedue-
tiva, sino, por el contrario, postula procedimientog de ob-
servacion y experimentacién. El elemento intrinsicamente
concreto, que no puede por mernos de darse en la educacién
y cuyo conociimiento exige la observacién, la experimenta-
¢ion, la clasificacién v la induccién —los métodos, en fin,
y el espiritu de la ciencia—, es el que reclama los estudios
biolégicos, psicoldégicos, paidoldgicos y pedagdgicos hajo sl
signo cada vez mds definitivo de lo diferencial.

Las investigaciones aludidas entran de lleno en el 4m-
bito de lo cientifico y ftienen en é1 magnificas perspectivas
de expansién, buscando siempre una captacién rigurosa v
sistemdtica —cient’fica— de los procesos concretos de con-
formacién perfectiva del desarrollo humano.

Pero a la Filosoffa de la Educacién le corresponden otras
capas del fenémeno educativo. Habra, pues, de responder
¢on otro lenguaje a la misma cuestién clave de la Pedago-
gia, «qué es educar». Y el lenguaje de la Filosofia es el de
la suprema universalidad, el de las causas universalisimas.
Porque la educacién tiene elementos genéricos, una es-
tructura l6gica que obedece a la especie y permite la for-
mulacién de ciertos estados ideales del desarrollo humano,
como profundamente lo expone el autor de la Historia de la
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Vida del Hombre, Hervas y Panduro, por citar una figura
de la Pedagogia espafiola que inspiré a Yela Utrilla un
luminoso trabajo de investigacion filoséfico-pedagoégica.

Lo especificamente humano es lo que prefija 10s carac-
teres eminenlemente universales de la educacién, que cons-
tituyen el punto de vista propio de su Filosofia. Esta viene
a ser entonces, la formulacién y sistematizaciéon 1égica de las
etapas de la vida, bajo el aspecto de su perfeccionamiento
progresivo. O dicho de ofra manera: el estudio del paso del
hombre desde su primaria individuacion animal-vegetativa
hasta la conquista autdrvquica del propio yo como persona,
(conscius stbt), o quizd aun como personalidad mds o me-
nos innovadora o heroica. En este proceso, lo humlano de
cada individuo se edfudia tan sélo en cuanto concehido como
especifico o universal.

Yela se propone taladrar el fendmeno educativo que se
presenta como imbricado en otros multiples aspectos de tota-
lidad de 1o humano —Religién, Derecho, Arte, Politica, et-
cé'era, y, desde luego, en la organizacidn familiar y docen-
te— hasta descubrir su esencia.

Flahora para captar la esencia del fenémeno educativo
toda una Filosofia de su «estar». cuya penetracion se dirige,
a partir de un andlisis mas o menos contornal de la educa-
cién, hasta enfrentarse por fin con los elementos universali-
<imos de la misma, los cuales quedan de este modo suficien-
temente aislados para posibilitar su definicién v estudio.

Distingue cuatro «estareS» principales: el de Ta educacién
familiar, el de la social, el de la hwmanitaria v el de la
naturalista. ‘

S6lo la Filosofia general de cufio cristiano puede venir
en auxilio de 'a Filosofia de la Educacién, si no quiere ésta
renunciar 2 1 ohjeto v abandonar con ello el perfecciona-
miento del hombre a la pura contingencia de lo fictico o a
la inagotahe arbitrariedad de las doctrinas. T.as educaciones
'naturalista, familiar social o humanitaria, enterididag de
modo exclusivo o simplemente principal, se erigen en solu-
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ciones absolutas de la vida humana, alimentando con esto
en su raiz ¢l gusano que ha de corroerlas. Pero ;puede, en
justo derecho, presentarse niniguno de estos estares como
la ultima y suprema realidad del hombre? Porgue sélo con
ese titulo podria pretender la.exclusividad o la hegemonia
de su forjacion.

Ahora bien, cuando en algun orden proclamenios lg tras-
cendencia del hombre —en su origen y destinos, por ejem-
plo—, cualquiera de los [(res supuestos basicos de los respec-
tivos grupos de conflictos muestran ampliamernte su incon-
sistencia y caen estrepitosamente por su base.

Y esto es lo que hace Yela partiendo de la concepcion
trascendente de lo humano que corfierg a cada individuo una
ogpacidad de Zorjacién de su st mismo en orden a la rea-
lizacién de sus fines personales supremog y, en manera al-
guna, declinables.

Veamos cémo condensa nuestro autor, al llegar al fin
de este recorrido, las orientaciones que le han de guiar en
su camino:

I. Todog y cada uno de estos estares en la educacion tie-
nen la categoria de instrumento respecto de la forjacion
total del hombre.

II. El hombre, considerado en si, trasciende a todos y
cada uno de dichos esiares, por el hecho de ser persomna.

III. Teniendo en cuenta la insuficiencia humana aun en
los dos aspectos esenciales de su personalidad —racionali-
dad y voluntariedad—, contamogs con una directriz ltima
que mos ha de guiar en la solucién de estos conflictos: la
existencia de un Dios personal y trascendente de quien el
hombre depende en su principio y en su fin.

Suscita, segin esto, una breve y nerviosa discusién en
torno a cada conflicto surgido de una visién unilateral del
fenémeno educativo.

El estar familiar del tenémenio educalivo se caracteriza
principalmente por la atmdsfera de cuédado originadora de
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mﬁ st oo . i
a5 consiguientes relaciones de derechos, deberes, etc., por

parte de los padres y ae los hijos.

El estar humano responde a las caracterisiicas universa-
lisimas de la educacion cuando ésta se encara con proble-
mas que atafien a la Humanidad entera. Pronto se ve que
con él se relacionan las cuestiones de la educacion natural
y sobrenatural, natural y convencional, elc., etc.

Repetidas veces ha gurgido en la Historia de la Educa-
cion e] anhelo de educar por medio del contacto directo con
la Naturaleza. Esta inquietud difusa, como el sentimiento
estético en la Escuela de Santiniketan, o revolucionariamen-
te culta, como la erudita vuelta a la maturaleza de Rous-
seau, aparece mas o menos en contradiccion con las formas
de educacién que registramos en la familia y en otras so-
ciedades.

El estar natural del feiémeno educativo, postulado de ma-
nera exclusiva, alcanza su maxima expresién en la Pedago-
@la Naturalista del Awfu fklirung dieciochesco e implica la
condenacion de las demds educaciones. Esta postura reniega
de la Historia que reviste a sus ojos los caractereg de una
larga ficcidn que debe ser desenmascarada de repente. Pero
una educacién no histérica o naturalista sera sencillamen-
te la negacién de lo humano, una de cuyas caracteristicas
privativas es precisamente la de tener historia. A

Educar al hombre naturalistamente en funcién de uma
hondad natural que la sociedad deforma sistematicamente,
equivale a estribar en una bondad condenada de antemano
al fracaso, si por otro lado, nos vemos obligados a reconocer
la sociabilidad natural del hombre.

Estas y otras dificultades nacen de una doble negacién:
la de un Dios personal y trascendente y la de nuestra propia
personalidad, absorbida toda ella en esa Naturaleza que lo
viene a ser todo. La educacién natural implica, mas o mencs
abiertamente, un panteismo naturalista inico que puede exi-
gir del hombre una actibtud de sumisién total a la Natura-
leza.' Pero siendo la Naturaleza inferior al hombre, la edu-
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cacion que de ella se deriva tiene que ser infrahumana, y,
por lo que al hombre se refiere, antinatural.

Ll salto metabdtico significa ahora un recurso a la subli-
macién de los puros valores naturales con los que nunca
rebasariamos una perieccion, mag O eNos H10l0gicd, orienta-
da hacia la obtencidn saneada de buenos ejemplares de la
especie.

Pero la educacién no se propone tanto la perfeccion del
individuo cuanto la de la persona, y esto solo se realiza, —mo-
ral, estética e inteleciualmente—en virtud de directrices su-
perioreg & la mera naturalidad. Visto el contrasentido de
una educacién exclusiva o preponderantemente naturalista,
hemos, por el contrario, de pensar eu una educacion que
forme en el dominio de la naturaleza.

Requiere esta educacion, es verdad, una primera sumi-
sion o conocimiento de las leyes naturales, pero es para aca-
bar poseyendo sus energias y secretos, a la manera de efi-
caces instrumentos puestos al servicio de los valores huma-
nos. Para educarse en un contacto liberador con la Natura-
leza, el hombre dispone de dos mediog principales: la ra-
zén y la sociabilidad. '

Ello nos permite subrayar el abolengo senequista del pen-
samiento de Yela, que en dos ocasiones criticas echa mano
de recursog tipicos del filésofo cordobés: tanto el sacrificio
que corona la discusién sobre la educacién familiar y so-
cial, como la sociabilidad entendida como nota distintiva del
hombre, son caracteres hisicos de la lemditica senequista,
expuestos, sobre todo, en el tratado De Beneficiis.

Por lo que se refiere al estar social del ferndmeno educa-
tivo, parte Yela de la vulgar apreciacién de su mnjusticia. Las
soluciones que, de hecho, se dan ponen de relieve esta san-
grante iniquidad, diametralmente opuesta al sentido cristiano
de la cultura, La situacién de privilegio con que la educa-
cidn se prodiga a una corta seleccidn de individuos, mientras
la inmensa multitud participa, en razén inversa de sus ne-
cesidades, del banquete que Selecciona los triunfadores de
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mafata, le proporciona sugestivog y contradictorios punios
de vista hasta llegar a la conclusion de que' las hirientes opo-
siciones entre la educacion del débil y la del fuerte se agu-
dizan sobremanera al intenlar resclver por medio de la ley
las desigualdades debiddas a la Naturaieza y a la socledad.
(El conflicto eterno entre nomos y fisis.)

Hemos llegado a aquel punto del pensamiento en que
éste se resuelve en mero circularismo o en puro perspecti-
vismo (multitud de seudo-soluciones, todas imperfectamen-
te fundamentadas). En cualquiera de estos casos tenemos
la conviccion de haber topado con algo primero o ultimo
desde donde (odos los razonamientos se exacerban hasta re-
vestirse con los mas vivos tonos del pensar apasionado.

Pero a esta posicion filosofica, integramente humana, que
no quiere malograrse en los escollos mencionados, le resta
todavia una salida salvadora: el paso a lo trascendente, o
metabatismo. Y esta postura surge en Yela, de la esencia mis-
ma de la sociedad educadora, que, lejos de constituir un
todo absolutaimente atuénome, ni ofrecer, por si, cempleia
y acabada razén de ella misma, estd proclamando con su
abaliedad (procedencia de otro) una indeclinable heterono-
mia. Si en lo trascendente hemos de buscar la razon de aquel
aspecto del ser que constituye la esencia de lo secial, en
é1 hemos de beber la medida y norma a que debe ajustar-
se. su- desenvolvimiento.

Por tanto, «el sentido del estar social del fendmeno edu-
cativo tiene que consistir en algo muy distinto de la absor-
cién o desaparicion del fin o fines ultimos de las personas
fisicas», mdas bien se cifrara ern las medidas de cwdado
0 ayuda con que la sociedad velara por la jerarquizada rea-
lizacion de los diversos firies del individuo, por un lado, y
por otro, en una dedicacion del individuo a lo social —a los
otros— como atmoésfera donde la perfeccion humana halla
su més cumplido y alto empleo al prodigarse benéficamen-
te sobre otrog individuos, elevdndose hacia su propio fin
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eni la medida misma en que coopera a las aspiraciones per-
sonales de los demaés.

Log frutos mas sazonados de la educacién se dan en este
terreno, donde la atmodsfera de sacrificio —ser para los
otros— se enlaza a maravilla con el mas allo de los valores
personales: la santidad. «El virtuoso, el santo, se sacrifica,
pero en este sacrificio su personalidad no se anula, absorbe
o desaparece, sino que se perfecciona con los mas altos va-
lores, que hallan su plenitud en lo trascendente, en la po-
sesion de lo divino, tras haberlo aqu. imitado acercdndose
en lo posible a El» (6).

Anélogos son los caminos recorridog para saltar a lo
trascendente partiendo de los conflictos que entrafia el estar
familiar del fenémeno educativo.

Método

Delimitado asi en lineas generales el contenido principal
de esta Filosofia de la Educacién, nos conviene considerar
ahora el método empleado.

La esencia del fenémeno educativo podria perseguirse de
dos manerag principales: .

a) Sometiendo. a estudio comparativo y unificador los
vocablos pedagogicos y lag definiciones doctrinales de la
educacién que los pensadores han acuiiado a lo largo de
todas las épocas. A través de ellas se podria llegar hasta la
discusién y depuracién de un concepto que ofreciera las ne-
cesarias garantias de declarar verazmente la esencia per-
seguida, superando asi las inniegables discrepancias con que
nog hablamos de encontrar.

Este camino, sobre ser largo, no orilla eficazmente la ca-
pacidad de yerro, puesto que apenas podriamos librarnos

(6) J. F. YELA: Lo educat’vo como .acceso a posiciones filosoficas.
Madrid, 1950 (T. II de las Actas del Congreso Internuacional de reda-
gogta de Santander).

4
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de las caracteristicag historicas que, conio ganga inexcusable,
se adhieren a la objetividad cientifica de todas las épocas.
Por este camino, antes que con la esencia del supuesto ob-
jato de nuestra discipiina, tomariamos contacto corr diversos
puntos de vista «en el avance hacia la esencia del mismor,
lo que, naturalmente, no eg bastante para eliminar e] consi-
derable margen de errores a que este método se presta.

b) Pero existe la posibilidad de estudiar directamente
el mismo fenémeno educativo en sus multiples manifesia-
ciones sin la interposicién sistemditica de términos o con-
ceptos tomados del Lenguaje y de la Historia, aunque sin
prescindir totalmente de ella.

Este es el camino que Yela prefiere, por ser mas filoso-
fico y menos sometido al riesgo de una deformacién por cri-
terio alguno de autoridad.

Con este portico se inician las amplias descripcioneg —que
constituyen una buena parte de la disciplina— referentes al
estar social, humano, natural y famiiiar del fenémeno edu-
ativo. En cada uno de los «estares» consigria sintéticamen-
te la problemadtica, acompailada de breve critica. Y pocas
cosas impresionan mas vivamente el dnimo que la compro-
bacién de la homogeneidad con que tales criticas se formu-
lan, inspiradas siempre en la aplicacion de unos mismos
radicales principios.

Con tales descripciones llegamos al planbedmlento de los
conflictos en que tedrica y practicamente se debate la Edu-
cacién.

La exposicion de tales conflictos entra de lleno en el mé-
todo prefijado porque agudiza la lensién de intereses y re-
flexiones. «La Ciencia es desinteresada, pero en la vida po-
nemos un interés casi infinito», ha escrito Kirkegaard. Y
Yela, que mo juraba in werba magistri, pero que admiraba
apasionadamente la pletdrica vitalidad de la problemdtica
agustiniana y la sorprendente metafisica de lo concreto a
que Sudrez nos conduce, concebia la reflexién filos6fica como
el més alto quehacer de la vida. Es la Filosofia cometido del
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que penden solucioneg radicales, alejado de frias teorizacio-
nes desarraigadas o estetizantes, que él mismo calificaba
para buenas, a lo sumo, como ejercicio de funambulesco
pasatiempo.

Apuradag asi las posibilidades dialécticas de lo educati-
vo, desembocamos en lo que Yela denomina posiciones filo-
soficas. Para llegar a ellas, el método de Yela exige un
cuidadoso estudio del conflicto o aporia.

Tres grupog principales de conflictos entre los distintos
estares del fenémeno educativo obedecen a tres supuestos
. que, respectivamente, spbyacen bajo los mismos. Sumaria-
mente enumerados serian éstos log siguientes:

a) La pretension de exclusividad que puede darse por
parte de alguno de log estares méas arriba consignados. Sur-
gen entonces las educaciones unilaterales por excelencia: la
familiar, como sucedia en la Republica romana; la socia-
lista, como la promulgada por los Congresos de la Primera
Internacional Comunista; la naturalisia a lo Rousseau, etc.

b) .El poder hegemdnico de uno de estos estares, que
jerarquiza a los demds subordinados a él.

c¢) Por fin, la anarquia de todos log estares como una
consecuencia de la anarqu.a con que pretende el hombre
comportarse respecto de los mismos.

T.a Historia nos ofrece ejemplos vivos de educaciornes ins-
piradas en una u otra de las posiciones a que rapidamente
acabamos de aludir. En cada una de ellas el conflicto edu-
cativo subsiste, mds o menos agudizado, pero siempre real,
porque ni la naturaleza, ni la familia, m la sociedad poli-
tica, ni la humanidad pueden aisladamente decir la Gltima
palabra sobre el hombre, el cual permarnece sujeto a las
diferentes tensiones de las fuerzas que tales estares del fend-
meno educativo representan.

Afiadamos a esto el que tedricamente las tres posiciones
cuentan con argumentos capaces de sustentar una defensa
honrosa.

(No estd aludiendo todo ello a dificultades insuperables,
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tanto en el orden teérico como en el practico, para conseguir
una cienca pedagoégica de validez universal?

El escepticismo histérico a que nos condena la abigarra-
da sucesividad de ios hechos se trocaria, consiguientemerite,
en un, escepticismo racional semejante al diitheyano, que
coloca como supuesto nuclear de sus concepciones pedagogi-
cas la imposibilidad de llegar a una ciencia pedagogica de
‘validez universal (7). La Diddctica Magna iué, segin esto,
un tributo pagado al racionalismo del siglo xvi, como lo
fueron el Derecho Natural de la misma época y bien pronto
la Religién natural del siglo xvir. La Pedagogia, como
otras mds altas formaciones espirituales —Arte, Ciencia, Re-
ligibn—, viene rigurosamente conforinada por el espiritu y
la técnica de la época a que pertenece, y a ella se le podrfa
aplicar también la famosa frase del campedn del historicis-
mo cultural, segiin la cual «el pensamiento no puede reba-
sar la época, como no puede tampoco el individuo salirse
de su cutis (8).

El encarnizado encuentro de intereses, por un lado, y el
contradictorio magisterio de la Historia, por otro, amenazar,
pues, con sumirnos en un escepticismo definitivamente irre-
mediable.

Estamos ante posiciones filoséficas auténticas, ganadas
desde el doble punto de vista de los estares educativos y las
antinomias pedagdgicas.

Los primeros ya hemos visto que se reducen principal-
mente al familiar, social, humanitario y natural. Las segun-
das consisten sobre todo en las comparaciones respectivas
de los conceptos maestro-discipulo; ensefianza y educacion;
individualismo y socialismo pedagdgicos; autoridad y liber-
tad; idealismo y naturalismo pedagdgicos; educabilidad y
espontaneidad. del propio educando.

La técnica con que aborda cualquiera de estos proble-
mas es siempre formalmente la misma: se trata de agudi-

(8) RODOLFO MONDOLFO: Melodologia de la Investigacién ftlo-
sofica.
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zar dialécticamente sus elementos hasta llegar a una verda-
dera posicion filoséfica.

No es nuestro empefio puntualizar exhaustivamente la
teoria completa de la posicién filosofica, sino definirla en
la medida que Yela la utiliza como estadio imprescindible
de su captacién filoséfica de lo educativo.

~Reconoce en Kant el mérito de haber avizorado la po-
sicién filosofica en su colicepto de lo. trascendental, pero con-
dena la imposibilidad de alcanzarla en que el mismo fil6sofo
de Koenisberg se coloca, ya que las famosas metdforas kan-
tianas del «saltar sobre la propia sombra y salvarse de un
naufragio agarrdndose a los propios cabellos» que aluden a
tal imposibilidad, ro podian por menos de ser la expre-
sién de un fracaso implicito en el punto de partida de la
Critica de la Razén Paura: elevar un tribunal donde I'a razén
-se juzgue a si misma.

Los Grenzpunkte de Schelling, como superaciér. del tras-
cendentalismo kantiano, son valorades por Yela como una
victoria de aproximacién «hacia algo primero y absoluto».

Finalmente, lag Grenzsituationen, o situaciones limite de
Jaspers, representan sobre los «puntos limitales» de Schel-
ling la superacién del idealismo en cuanto filosofia inma-
rientista.

A su vez, las posiciones filoséficas de Yela se mos ofre-
cen como juntamente afines y superadoras de las posicio-
nes citadas. Implican aquéllas un trascendentalismo neto y
claro porque estriban en lo trascendente divino. Si log pun-
tos limitales hacen referericia a una teoria del Absoluto con
ciertog dejos de idealismo, y las posiciones-limite reflejan,
sobre todo, el irracionalismo kantianc —pueg para Jaspers
la trascendencia sélo es intuible por vias extraintelectua-
les—, las posiciones filoséficas desembocan en la Divinidad,
a la que es, por tanto, inherente la supremacia del ser y
del valer.

El didlogo con las ccosas, si no acaba sometiéndonog a
ellas —posicién infrahumana—, desemboca, con €l descu-
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brimiento del mundo de las ideas, en una dialéctica de lo
conceptual. Pero este idealismo filos6fico podria agostarse en
el si mismo, verdadera situacién de :racaso frente a lo esta-
ble o trascendente.

Veamos ahora, por el contrario, la gradacién en que
Yela se apoya para llegar a en‘rentarnos con las posiciones
filosoficas: «... la dialéctica real puede enlazarse, por supe-
racién de la misma, con la dialéctica de las ideas, y ésta,
pasando a través de nuestro si mismo, culminar en lo divi-
no trascendente y asi habremos llegado a una auténtica posi-
oién filoséfica» (9).

Para que un problema pedagégico se agudice de tal modo
que su solucién exija una referencia a lo divino o perma-
nente es preciso que los datos del problema estén riguro-
samente apurados y, por decirlo asi, vigorosamente trabaja-
dos. S6lo entonces, cuando log colectivos y repetidos esfuer-
zos de la razén humana comprueben el progresivo hundi-
miento en que los sume el interminable forcejeo de la varia
especulacién, ante la terrible incitacién escéptica del «pensar
erratico», adquiere la dialéctica su maxima tensién y la
capacidad de orientarse hacia lo trascendente, abriéndonos
«gl acceso al magno enigma del ser» (10)

E1 pensamiento accede a la posicion filoséfica cuando se
desarrolla sorteando trabajosamente las dificultades para ir
adelante o aporias que, a manera de las elevaciones topogra-
ficas, se nos imponen en el camino con Ta exigencia de un
esfuerzo superador.

Particularmente apto para este género de enfoque filo-
s6fico es el pensar antinémico, u oposicién polar de con-
ceptos, en que —a fuer de humana—- tan prédiga Se nos
muestra la problemética educativa.

Yela sabe desembocar en la posicidn filoséfica por el do-.

(9) J. F. YELA: Lo educativo como acceso a posiciones [iloso-
ficas, p. 12.

(10) J. F. YELA: Lo educativo como acceso a poSiciones [iloso-
ficas, p. 13.
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ble camino que se fragua a través de las aporias pedagdgicas
y de las antinomias educativas.

En el primer caso inicia-la discusién en torno a los
grandes conflictos que T'a Historia registra entre los diversos
estares del fenémeno educativo. Es decir, entre las pretensio-
nes de la familia, la sociedad, la Humanidad y la Natura-
leza sobre la Educacién.

Esto nos permite decir dos palabras, a modo de inciso,
acerca del criterio de Yela sobre lo histérico, tema al que,
como buen culturalista, prodigé largamente su investigacion
develadora. '

La Historia le sirve a Yela como «gran Teatro del Mun-
do», donde el hombre que quiere pensar debe necesariamen-
te tomar puerto, si ha de escapar a la sangrienta burla aris-
tofadnica de quienes ge pierden en inutiles discusiones acadé-
micas. Nunca -omite la introduccién genética del problema
propuesto, y lo hace consciente de rendir con ello a la tra-
dicién un tributo que a nadie enriquece mejor que a quien
sabe pagarlo. La afectada o auténtica ignorancia del pasado
es para éI objeto de explicita abominacién.

Pero muy lejos de hundirse en la infinita variacion del
acontecer, ve justamente en esta insaciable y universal re-
novacién cronotépica que es la Historia, el ariete mas agudo
para derrocar el propio historicismo, porque el hecho de
cjue toda época o toda cultura intente rectificar las preceden-
tes, s6lo puede explicarse en virtud de una exigencia de
bien y perfeccién ignalmente acuciante e insaciada, erguida
siempre, por encima de la sucesién temporal, como para-
digma estable y permanente, mds alld de todo lo féactico.

De acuerdo con esto, utiliza la Historia de la Pedago-
gia como un medio de anclar en lo real que le garantice
la vitalidad de su estudio para liberarse por fin de ella,
descubriendo sus puntos de vista universales, esto es, ahis-
téricos y, ya, filos6ficos.

Una observacién conviere tener en cuenta atn por lo
que atafie al método de esta Filosofia de la Educatién que
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venimos estudiando. Si ella ha de ser auténtica, esto signifi-
ca para Yela que a la posicién filos6fica debe llegarse desde
«Ja médula misma de lo educativo y no desde algo extrafio
a ello» (11).

Aunque respete otros caminos, el suyo consiste precisa-
mente en orientarse hacia la trascendencia partiendo de los
conflictos y las antiniomias de la misma Educacién. Se trata
de ganar directrices para el quehacer educativo, pero no
tanto como aplicaciones impuestas-desde un d&mbito externo
a la Pedagogia, cuanto como exigencias postuladas partiendo
de la entrafia misma de la docencia: «No es lo mismo un
Dios que se trae de fuera del &mbito de la instruccién y edu-
cacién que un Dios que se exige necesariamente por ellas.
De un Dios logrado o ganado del primer modo cabrd dis-
cutir si eg necesaria o mo su intrusién tanto en lo instructivo
como en lo educativo, pero no asi de un Dios que surge
como conexién necesaria o ineludible del mismo fendmeno
educativo, el cual se reduciria a la nada sin ese sostén de lo
divino. No es lo mismo, ni mucho menos, un Dios (lesde la
educacién que un Dios sobreafiadido a la misma» (12).

M.* AnceLEs Garino CARRILLO
Profesora de la Universidad de Madrid

(11) J. F. YELA: Lo educativo como acceso a posiciones [tloso-
ficas, pag. 16.

(12) J. F. YELA: Lo educutivo como acceso a posiciones [i 0So-
ficas, pag. 18.



