Bilingtaismo
y su tratamiento didactico

Por Antonio MEDINA RIVILLA

1. INTRODUCCION

El bilingliismo es una realidad en numerosas comunidades que forman parte del mis-
mo Estado, asi en Canada el Inglés y Francés conviven y se disputan la prioridad como
lenguas oficiales del pais; en Estados Unidos junto al inglés conviven otras lenguas,
entre ellas destaca el Castellano. En Europa, Francia, Inglaterra, Suiza, Espaia, etc., po-
seen varias lenguas que representan distintas culturas; el aprendizaje de las mismas
exige un esmerado tratamiento educativo.

Existe una gran preocupacién a nivel mundial para resolver los problemas planteados
por el Bilingliismo, ésto ha llevado a crear un Centro Mundial de la Educacion Bilingiie
en Aosta (Italia), cuya funcion primordial es, promover investigaciones y transmitir los
resultados de las experiencias bilinglies. Propugna ademéas de la educacién simultanea
en lengua materna y oficial propia de las zonas que poseen ambas lenguas, el derecho
de todo hombre a una educacion bilingte.

Numerosos paises llevan a cabo investigaciones sobre programas, métodos y recursos
que faciliten la educacién bilinglie; en el nuestro destacan los trabajos realizados por
el ICE de la Universidad de Barcelona desde 1970 (1) y el Simposio sobre: «Pensamiento
y Lenguaje», en el que se expusieron entre otros trabajos el del Dr. Yela sobre: «Com-
prensién verbal y Bilingliismo» (2).

2. CONCEPTO DE BILINGUISMO

El Bilinglismo no ha de entenderse sélo como la coexistencia de dos lenguas ha-
bladas por dos comunidades cercanas que forman parte del mismo Estado, sino también
como el proceso que permite acercarse a una segunda cultura que posee una lengua
propia, permitiendo asi la adquisicién de un nuevo medio de comunicacién y de un modo
de entender el mundo.

Marouzeau (3) define el término Bilingliismo: «como la cualidad de un sujeto o de una
poblacién que le permite servirse corrientemente de dos lenguas, sin aptitud mas mar-
cada hacia una u otran.

Notemos que en la definicion expuesta, se hace mencién a la disponibilidad personal

(1) SIGUAN y otros: «Bilingiliismo y Educacién en Cataluiia». Edit. Teide. Barcelona, 1975.

(2) «Comprension verbal y Bilingllismo». Revista de Psicologia aplicada y Psicotecnia, num. 137, no-
viembre-diciembre 1975, pagina 1.039.

(33 MAROUZEAU, J.: «Lexique de la terminologie Linguistique». Ed. Geuthner, Paris, 1961.
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para emplear en igual proporcién ambas lenguas. A este Bilingliismo se le denomina
coordinado.

Mackey (4) considera que el término Bilingliismo debe matizarse mas y reducirse:
«Al dominio de dos lenguas, aunque no las emplee con idéntica facilidad en situaciones
distintas, sino que posee una disponibilidad precisa en un momento dado y en cuestio-
nes especificas, respecto del empleo de una u otra», este concepto es el de Bilingliismo
subordinado.

El Bilingliismo mas pleno es el coordinado que consisie en el dominio total de dos
lenguas, que permite a la persona pensar y vivenciar intimamente en cualquiera de ellas.
En el subordinado hay un predominio de la una sobre la otra.

La educacién bilinglie debe orientarse a alcanzar el bilingliismo coordinado, ya que
consigue una mayor vivenciacion intercultural, aunque pudieran disminuirse ciertos as-
pectos de identificaciéon regional o local.

Ejemplos concretos de la adquisicion de este bilingliismo, son los hijos de padres
bilinglies, padre espaiiol y madre suiza. Si el padre en los primeros afios se dirige pre-
dominantemente en su lengua al hijo y la madre en la suya, ird alcanzando dos medios
distintos de conocer y relacionarse con el mundo.

Para terminar, acerca del concepto de bilingliismo, expondremos las aportaciones de
Einar Hangen (5), quien considera: «que el Bilingliismo en sentido amplio es: la adqui-
siciéon de un barniz en una segunda lengua, en sentido restringido la competencia nativa
en mas de una lengua».

3. RAZONES PARA CULTIVAR LA LENGUA MATERNA EN LA EDUCACION
GENERAL BASICA

Gros-Claude (6) estima que las razones que abogan por una educacién bilinglie son:

3.1. Culturales—<«Una lengua es el vehiculo de una cultura, su morfologia y su sin-
taxis expresan un modo de ver la realidad. Anular una lengua es aniquilar una cultura,
provocando la marginacion de una comunidad, es dejar de lado un patrimonio cultural
que debe engrandecerse continuamente».

3.2. Pedagdgicas.—La comprensién del mundo en el que se desenvuelve el nifio, es
més amplia a medida que lo capta desde su lengua materna, pues es la que emplean en
su familia. El nifio tiene una predisposicion afectiva a perfeccionar su propia lengua
pues le permite relacionarse cada vez mejor con sus semejantes.

3.3. Psicolégicas.—La exclusiéon en el aula de la lengua hablada en casa provoca en
los nifios un cierto desprecio del hogar materno, sobre todo si se les inculca que el do-
minio de la lengua institucional es sintoma de promocién social, con ello se perturba la
imagen parental y se facilita el desarrollo de sentimiento de inferioridad.

Se han interpuesto tradicionalmente algunas objeciones que hoy carecen de toda
credibilidad, asi se expresaba:

1) Que el conocimiento de la lengua regional dificultaba el de la lengua oficial o
general del pais.

2) Se sobrecargaba el curriculum.
3) Se especulaba con la conveniencia de un bilingliismo mas rentable.
4) Se argiliia que el bilingliismo es fuente de conflictos; pero consideramos que la

(4) Citado por Titone: «Bilingilisme precoce». Edit. Dessart, 1974, pag. 13, péag. 39.

(5) Varios. «Sociolingiiistica actual: Algunos de sus problemas, planteamientos y soluciones». Edit. Univ.
Auténoma de Méjico, 1974, pég. 95.

(6) CAHIERS PEDAGOGIQUES, num. 136.
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importancia de estos argumentos, frente a las razones emitidas anteriormente
es secundaria.

4. EL BILINGUISMO PRECOZ: RAZONES PARA SU ESTUDIO Y APLICACION EN LA
EDUCACION PREESCOLAR

Si bien es necesaria una maduraciéon tanto del aparato fonador, como del cerebro
para iniciar el aprendizaje de una lengua, una somera vision de las investigaciones en
el campo del lenguaje nos pone de manifiesto que a los tres afios y medio el nifio do-
mina con soltura las estructuras linglisticas basicas de su lengua; Meillet nos dice que
(7): «Todo nifio de cualquier origen es apto para hablar cualquier lengua», pues las radio-
grafias han revelado que el aparato fonador es sustancialmente idéntico para todos los
hombres. Jesperssen (8) al ponderar la importancia del medio, nos dice que es muy su-
perior a la de la herencia. Un nifio inmigrado aprende la nueva lengua con la misma ra-
pidez y seguridad, que los nifios del pais.

Los estudios neurofisiolégiccs de Penfield (9), manifiestan que el nifio tiene una
enorme plasticidad en su cerebro, hasta los 8 afios, hasta tal punto que aconseja que a
partir de los 4 afios se inicie el estudio de una segunda lengua, pues dada esta enorme
flexibilidad cerebral puede aprender casi con el mismo esfuerzo dos lenguas. Afirma
que para un cerebro infantil el aprendizaje de dos o tres lenguas, no es mas dificil que
el de una sola.

Algunos autores, como Milner, no comparten totalmente el optimismo de Penfield;
Glass sin embargo apoya la tesis de Penfield con razones neurofisioldgicas.

El aprendizaje linglistico es fundamentalmente imitativo y globalmente hay més fac-
tores positivos que negativos que defienden el aprendizaje precoz de una segunda lengua.

4.1. El proceso en el aprendizaje de la lengua.—El nifio primero aprende a compren-
der y después se expresa, el momento de iniciacion en el aprendizaje de una segunda
lengua conviene iniciarlo a partir de los 4 afios. Algunos autores como Francesl, piensan
que debiera iniciarse en el primer afio de la vida.

Entre 4 y 8 afios el nifio es muy receptivo e imitativo; a partir de los 8 afos, los me-
canismos fundamentales de la expresion verbal tienden a fijarse definitivamente.

El proceso de aprendizaje de la lengua en sus inicios, se realiza por asociacion de
los vocablos con los objetos y no con otros vocablos.

Se realiza primordialmente por percepciéon auditiva. El aprendizaje de la lengua esta
bafiado por un profundo clima afectivo.

Expondremos finalmente en este apartado las reflexiones de Abbes Lahlou (10) quien
expresa las ventajas e inconvenientes, segin el momento de iniciacion del aprendizaje,
de una lengua.

Entre los 3 y 10 afios, tiene la gran ventaja de aprovechar la plasticidad neurofisiolé-
gica del alumno, deja en la memoria una impronta lingliistica profunda y aumenta el tiem-
po de dedicacién al estudio de una segunda lengua, sin embargo recela de la posible
confusion que se pueda producir con los habitos adquiridos por el uso de la lengua ma-
terna.

Ademés no se posee conscientemente el nuevo lenguaje y se da una considerable
pérdida de tiempo, este Gltimo inconveniente queda salvado si logramos establecer a lo
largo de la E.G.B. una adecuada atencién al aprendizaje bilinglie. Finalmente manifiesta

(7) Citado por Titone: opus cit. pag. 84.

(8) Citado por Titone; opus cit. pag. 84.

(9) Citado por Titone; opus cit. pag. 86.

(10) <«La ensefianza de una segunda lengua, problema sociolingliistico de interés mundial». Varios: «La
Sociolingiiistica Actual»; pag. 395.
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que es indispensable una precoz iniciacién en casos de comunidades bilingiies, en los
que la comunicacién inter-grupos es basica.

Las razones por las que aboga posponerla a la adolescencia son fundamentalmente
ligados a la mayor madurez mental del alumno, que le permiten apreciar mejor los maul-
tiples aspectos de las lenguas extranjeras. Por otra parte, los mecanismos de la primera
lengua estén asimilados mejor y las confusiones no se producirdan con la frecuencia que
tendréan en la etapa anterior. Sin embargo, estas ventajas, a nuestro modo de ver obede-
cen mas a aspectos estructurales profundos, que a la capacidad del alumno para adqui-
rir la comprension de una lengua y la expresion de unidades linguisticas bésicas, estre-
chamente conectadas con una vivenciacion personal de un nuevo modo de comunicarse.

La Iniciaciéon del aprendizaje de una segunda lengua en la adolescencia tiene el in-
conveniente de que el alumno necesita trabajar y esforzarse mas que en el aprendizaje
precoz. A la vez que se produce una mayor exigencia en el curriculum a esta edad, por
lo que se incrementa el trabajo.

Con estas reflexiones creemos justificar nuestra postura de la conveniencia de ini-
ciar un aprendizaje precoz del bilingliismo, ahora bien, hemos de atender a las exigen-
cias metodolégicas expuestas mas adelante.

5. RELACION ENTRE INTELIGENCIA Y BILINGUISMO

Las investigaciones de Peal y Lambert realizadas en 1961, realizadas sobre una mues-
tra de 164 sujetos de 10 afos, pertenecientes a seis escuelas primarias de lengua fran-
cesa de Montreal, demostraron tras la aplicacion de pruebas de Inteligencia verbal y no
verbal, asi como de tests de asociaciéon de palabras y vocabulario, que los nifios BILIN-
GUES tenian mayor inteligencia que los monolingiies del grupo Control, que demostraron
un alto dominio del Francés. Podemos exponer la conclusién de que las ensefianzas bi-
linglies no perjudican el nivel de inteligencia.

Posteriormente en 1970 (11), Balkan, que defiende el cultivo del Bilingliismo Equili-
brado en las Instituciones escolares, pues permite que los alumnos alcancen un elevado
dominio de las dos lenguas, en una investigaciéon en la que emple6 tests de asociacion
de palabras y cuestiones que median la competencia Bilinglie, demostré que los nifios
Bilinglies son superiores en plasticidad verbal y perceptiva.

Las investigaciones por el I.C.E. de Barcelona demostraron que un adecuado trata-
miento Didéctico del Bilingliismo produce un rendimiento escolar tan elevado en los
grupos bilingties como en los monolinglies.

El Dr. Yela en una investigacion sobre «Compensacion verbal y bilingliismo», compro-
bé: «Que en las pruebas que exigen procesos reflexivos y estrategias, cuanto mas abs-
tractos son estos procesos, menor es la diferencia entre los grupos monolingiies y bi-
linglies». Por tanto el factor «g», en cuanto sintesis de la capacidad intelectual, queda
evidente que los bilinglies tienen tanta capacidad de abstraccién como los monolingies.

Pero donde las diferencias son méas profundas es: «en las pruebas de caracter emi-
nentemente semantico, en ellas el grupo monolingiie es superior al bilingtie», por ello
concluye este autor manifestando: «que el bilingiismo en si mismo no es perjudicial
o beneficioso sin mas. Puede ser beneficioso para algo y perjudicial para otra cosa, es lo
uno o lo otro segun las condiciones y modos del bilingliismo y de las tareas».

En la investigacion realizada por Pilar Valiente (12) sobre la incidencia del bilingtis-
mo euzkera-castellano en la inteligencia y en la capacidad verbal (Factor V de Thursto-

(11) Balkan: «Les effets du bilinguisme francais anglais sur les aptitudes intellectuelles». Ed. Aiman,
Bruselas, 1970.

(12) Pilar Valiente: «Memoria de Licenciatura», Universidad Complutense de Madrid. Facultad de Filo-
sofia y Ciencias de la Educacion-Abril 1977.
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ne), ha comprobado que no existen diferencias en la capacidad de abstraccién, factor R,
entre los nifios con predominio monolingtie (castellano) o en los bilingiies, asi mismo
ha demostrado que si son significativas las diferencias en la capacidad de expresion
verbal, factor V, entre ambos grupos, siendo superiores los monolingiies.

Podemos afirmar que las investigaciones realizadas en nuestro pais son coinciden-
tes, por cuanto las diferencias manifestadas en la realizacién de las pruebas, no lo son
en funcién de la capacidad de razonamiento abstracto, mas si lo son en el dominio de
un factor tan decisivo como es el verbal.

Entendemos que hay que continuar investigando, la relacion y sobre todo el tipo de
situaciones en las que se da el cultivo del bilingliismo para alcanzar una solucién ain
mas clara, a las implicaciones entre Inteligencia, tomando ésta en su sentido mas am-
plio, y no reducida a aspectos de abstraccién mental y bilingliismo.

6. CONSIDERACIONES DIDACTICAS EN EL TRATAMIENTO DEL BILINGUISMO

Creemos que el proceso Didactico debe coordinarse en funcion de la secuenciacion
de tres etapas:

— Programacion.
— Métodos.
— Evaluacion.

6.1. Programacion.—;Qué razones abogan en favor de la ensefianza bilinglie? Estos
creemos haberlos expuesto suficientemente. Sin un dominio del lenguaje es imposible
el cultivo de las demas materias, pues el vehiculo basico es él. Pero necesitamos
determinar en qué materias nos conviene emplear una u otra lengua, con qué frecuen-
cia de uso y a ser posible en qué situaciones didacticas, pues si solamente decidimos
qué hemos de ensefiar en inglés, pongamos por caso en Ciencias Naturales y en el
area Filologica, esto es un paso previo, pero quizas inviable por los condicionamientos
de profesorado entre otros. Por el contrario, la ensefianza en Castellano en un drea y el
del Gallego en otra puede ser méas factible, que cualquier otra alternativa que elijamos
en el momento actual.

Una vez definida la incordinacién en el curriculum en funcién del Criterio de «Utilidad
inmediata del Lenguaje», como intento de comunicacién, y su importancia en la edu-
cacion de nuestros alumnos, nos conviene pasar a fijar el nivel de los objetivos que
en la ensefanza precoz del Bilingliismo nos propongamos.

Entendemos que en el nivel cognoscitivo debemos aspirar a alcanzar desde los
cuatro - siete afos:

— La adquisicién de las estructuras basicas de ambas lenguas y de los vocablos méas
familiares, partiendo en su seleccion de las motivaciones inmediatas o primarias del
nifo.

— Comprension de las estructuras basicas y vocablos méas usuales.

— Adquisicién de una adecuada entonacién para emplear las estructuras bésicas.

— Desarrollar la capacidad de escuchar las aportaciones de los compaiieros.

— Ser capaz de mantener didlogos sencillos con los compafieros.

— Describir situaciones de la vida cotidiana.

— A partir de los seis afios debe iniciarse al niio en objetivos de sintesis, que le
permitan ir recreando el lenguaje y formando sus propias frases, dando asi cauce a sus
ideas personales y favoreciendo la intercomunicacién.

En el ambito actitudinal consideramos que el profesor debe despertar el interés por
la lengua que ensefia, fomentando en sus alumnos actitudes favorables hacia el uso y
cultivo de la misma.
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Erika Sipmann (13) propone los siguientes objetivos en la ensefianza de una segunda
lengua:

a) Formar en la mente de los alumnos la idea de que la lengua extranjera es un
medio de expresion que existe independientemente de su lengua nativa.

b) Convencerles de que la nueva lengua es un instrumento vélido para expresar sus
propios pensamientos, sentimientos y acciones.

c) Posibilitar a los alumnos el dominio de los sonidos y la entonacién.

d) Enseiiar el vocabulario ligado a su vida cotidiana.

e) Llevar a la comprensién y uso correcto de una serie de estructuras debidamente
seleccionadas.

f) Acercar el alumno al pais que emplea la lengua a través del conocimiento de las
costumbres y de los datos mas significativos.

g) Entusiasmar al alumno por conocer cada vez mejor la lengua y el sistema de
vida del pais en el gue se habla la lengua elegida.

Entendemos que esta programacién debe ser objeto de una secuenciacién més ope-
rativa, que nos permite comprobar la adquisicion de los objetivos o los fallos encontra-
dos en el proceso.

Debe alcanzar el nivel de recepcion atenta de la misma para conseguir ya desde
los cuatro afios el &mbito de respuesta favorable ante aquella, si el nifio no empieza
a hacer propia la lengua que le comunicamos dificilmente se entusiasmara. Aunque el
nivel de valoracién puede ser alto a los cuatro afios, nos parece que debe ser el
horizonte deseable a partir de los siete, el alumno debe captar como importante la
lengua, y sentirse a gusto con su empleo.

Sélo, como resumen, expresamos que estos objetivos generales deben pormenori-
zarse en los especificos y operativos que consideramos bésicos en cada secuencia pro-
gramada. Debemos hacer participes de ellos a cuantos nos acompaian en la tarea edu-
cativa, desde el director y compaiieros, hasta los padres. Pues sélo en la medida en que
el bilingliismo se sienta como una necesidad por todos, lograremos los objetivos pro-
puestos.

6.2. Métodos—El aprendizaje de la segunda lengua exige prioritariamente, que el
alumno la capte como una necesidad vital, como un instrumento béasico en su relacién
con el mundo, Delauny (14) nos dice: «el nifio mas que aprender, lo que ha de hacer,
es sentir la necesidad de hablar, de expresarse continuamente en las dos lenguas
con total disponibilidad para una u otra»; Gessel y Franges han comprobado que el
nifiio siente complacencia al jugar con las palabras, ritmos y formas linglisticas.

A los cinco afios quiere definir exactamente la significacion de las palabras que
escucha y da con detalle un nombre a los objetos.

A los seis juega con las palabras en pequefios grupos, a los siete se abre a una
cierta intelectualizacién del lenguaje, explorando nuevas palabras y a los ocho afos
la conciencia social se extiende a otras comunidades, presto a aprender, comunicar,
usar y jugar con los vocablos.

A) Recogemos por su importancia en la Glotodidactica Infantil, las Experiencias de
Mary Finocchiaro (15), citada por Titone en su obra «Bilingliismo Precoz», quien partien-
do de una orientaciéon lidica e integrada, empleando el juego y un entorno estimu-
lante, pretende comunicar la nueva lengua, provocando un aprendizaje personal

(13) Citada por Titone «Bilinglies a los 3 afios...». Edt. Kapelusz, 1976.
(14) «Vers un monde bilingues-Rvte. Cahiers Pedagogiques, num. 153, abril 1977.
(15) Opus citada pag. 348.
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Para ello crea un ambiente cultural lo més exacto posible al de la lengua que enseiia
y procura establecer relaciones personales agradables.

La puesta en practica de estas dos directrices en los que se enmarca su método
buscan:

a) Trasladar al alumno al mundo en el que se emplea la lengua invitdndole a viajar
mentalmente al pais. Proliferan las decoraciones del mencionado lugar, procura invitar
a algin ciudadano de aquél, para que hable a los alumnos de las costumbres y vida de
un pueblo. Escuchan discos en la lengua extranjera y realizan actividades simuladas
a las que hacen los alumnos del pais de la lengua que aprenden.

Intenta que los alumnos descubran el empleo funcional de la nueva lengua, como
vehiculo de comunicacién méas que como un ejercicio escolar més. Incita a que reflexio-
nen y se expresen en la nueva lengua con la misma facilidad con que lo hace en la
materna.

b) Establece un ambiente de comprensién, mediante el mejor conocimiento del
nifio y de su entorno y partiendo siempre de sus intereses para introducir nuevos
vocablos o estructuras lingtiisticas, empleando frases sencillas relacionadas con la ex-
periencia concreta del nifio y aumentando el sentimiento de éxito que le motiva y faci-
lita el esfuerzo. )

Sugiere unas pautas practicas que conviene tener en cuenta (16):

— «Debe facilitarse varias veces un ejemplo antes de pedir su repeticién.
— Empezar por la repeticién coral antes de pasar a lo individual.
— Utilizar procesos muy simples que eviten errores iniciales.

— Interrogar primero a los que saben y pasar después a los que encuentran mayores
dificultades.

— Situar a los niflos més dotados, junto a los menos dotados.
.— Propiciar la interaccién grupal y el didlogo entre los nifios.
— Explicar la naturaleza de las pruebas antes de darlas a los nifios.

— Debe emplearse el juego y la instruccién a fin de evitar que el interés des-
aparezca.»

Propone que el profesor elija una Unidad Didactica, pero que se desarrolle con una
gran flexibilidad que constara de:

— Un tema cultural como centro de interés.
— Un ndmero limitado de elementos linglisticos, estructuras, palabras, etc.

— Duracion limitada: De una semana o dos, pero previamente determinado el tiempo
de un modo preciso.

— Claridad en la eleccién de objetivos generales y especificos.

Finalmente manifiesta que se escojan los recursos Didacticos, las actividades, ex-
periencias a realizar y evaluacion...

Cada leccién puede constar:

Puesta a punto: Motivacién, dramatizacién, juego y reposo de lo aprendido.
Presentacion de la nueva materia.

Ejercicios de naturaleza Audio-Oral.

4. Actividades de animacion.

S

B) Otra experiencia de interés es la realizada por Erika Sipmann (17), que ensefi6

(16) Opus citada pag. 351.
(17) Opus citada pag. 355.
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aleman a nifos ingleses. Aunque coincide en ciertos aspectos con la anterior presenta
alguna novedad, tal es (18):

— Las situaciones Didacticas han de nacer del entorno mismo de los nifios.
— Deberian poderse presentar bajo forma visual y eventualmente mimica.

— Deberian poder traducirse en dramatizaciones.

— Es necesario aprovechar toda ocasién para ejercer una estructura particular.

— Utilizacién de! material Didactico preferentemente mdvil y susceptible de em-
plearse por los alumnos.

— Finalmente motivar a los padres para que colaboren en la Educacién Bilinglie de
sus hijos, creando cursos de perfeccionamiento (ver nota 1) para ellos.

C) El Método de Mary Winspear consiste en emplear en el primer afio de la
Escuela Materna juegos y pantomimas para familiarizar a los nifios angléfonos con el
ritmo y la entonacién de la Lengua Francesa; realizan ejercicios de cantos y cuentos
para dominar el sistema fonematico, posteriormente se intensifica el vocabulario, para
llegar en 2° y 3° de Primaria a ejercicios escritos. Se empleard el Francés como lengua
de comunicacién en las Ciencias Sociales a lo largo de la Educacién primaria.

D) El primer encuentro con la lengua a través de la primera conversacion se realiza
mediante una serie de fases, que Titone sintetiza en (19): Reconocimiento - Repeticién -
Variacién - Seleccions.

a) El profesor puede fomentar el didlogo, bien invitando a un nifio a preguntar
o decir algo a otro, bien sugiriéndole el tema de conversacién o facilitdndoles la ayuda
necesaria.

b) Invitando al alumno a interrogar a sus compaiieros sin facilitarle ningin dato,
sino de modo indirecto, todo didlogo debe versar sobre situaciones vivenciadas por
los nifios, partiendo de los vocablos y estructuras conocidos, para ir adquiriendo pro-
gresivamente otros nuevos. Esto debe propiciarse desde una situacién ludica, invitan-
doles a que aprendar la lengua de un modo agradable y natural.

E) Los juegos como método mas adecuado para una Educacién Bilinglie, pues es-
timula el interés, es una actividad espontanea que ayuda a consolidar habitos expresivos.

Como premisa, manifestamos siguiendo a Titone, que el juego ha de insertarse en
el momento oportuno y mediante una sabia dosificacion.

Entre ellos destacamos (20):

1. Juegos de Audicién: El profesor recomienda a los alumnos situarse en circulo
y comunica al alumno méas préximo una frase al oido para que transmita el mensaje
a su compaiiero y asi sucesivamente. Llegado el mensaje al ultimo, se comprueba
la fidelidad del mismo invitando a varios nifios a expresarlo al grupo.

Juegos de objeto: Consiste en introducir en una caja varios objetos, cuyos nombres
se conocen previamente, se forman dos equipos a fin de ayudarse mutuamente los nifios
de cada uno, y el profesor, o bien otro miembro del otro equipo, manifiesta a un nifio
que busque-en la caja un objeto, una vez encontrado repite su nombre en voz alta para
que todos lo oigan. Este juego es susceptible de nuevas complicaciones.

Juego de la témbola: Cada nifio dispone de varias tarjetas con dibujos o frases, el
profesor describe alguno de ellos o emite una frase dejando pasar unos momentos para
que el nifio lo reconozca entre sus tarjetas, de nuevo el profesor pronuncia la frase

(18) Opus citada pag. 357.
(19) Opus citada pag. 378.
(20) Opus citada pags. 435 y 55.
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o describe el dibujo, inmediatamente el alumno que tenga el mencionado dibujo entre
sus tarjetas debe mostrarlo a la clase y nombrarlo.

Aunque en estos juegos, fundamentalmente de reconocimiento, no se pide una buena
pronunciacién, conviene ir acostumbrando al nifio a que ademas de identificar los objetos
los nomine bien.

2. Entre los juegos de Expresién destacamos:

Oficina de Informacién.—Un nifio- realiza el rol del empleado respondiendo a las
cuestiones que plantean sus compaiieros.

Descripcion de una figura—Se muestra una lamina y se invita a los nifios a enu-
merar la mayor cantidad de datos posibles, o bien mostrar la figura y ocultarla durante
unos minutos, esta seria una prueba de memoria verbal y de evocacion.

Ordenes y ejecuciones.—Se elige al azar dos o tres nifios, quienes dialogaran con los
demaés, las ordenes han de ser breves y faciles de comprender y a ser posible que in-
tervenga toda la clase.

Juegos de mimos.—Un nifio va expresando verbalmente lo que otro manifiesta
mecanicamente.

Juegos de adivinanzas.—Se piensa en un objeto y los alumnos deben ir buscando
las pistas que necesiten para identificarlo.

Juegos de prendas.—Cada alumno deja un objeto en la mesa y para poder recogerlo
debe expresar qué objeto dej6... Puede procederse también mediante la participacion
activa de el alumno, quien va mostrando cada objeto, nominadndolo y preguntando de
quién es.

Entre otros juegos, merece mencién finalmente, el de completar frases, establecer
familias de palabras con significados afines.

Los métodos naturales, Delauney (21) propone como método para la ensefianza del
bilingliismo el «Natural», para él no hay método «mas universal que el Natural», es el
que emplea intuitivamente la madre para ensefiar a hablar a su hijo, adaptdndose a las
necesidades psicoldgicas del nifio y motivandole continuamente en un clima de com-
prensién y aceptacién.

La comunicacién directa de las propias experiencias ain antes de que el nifio
pueda contestarnos, el situarle en la necesidad vital de comprender los mensajes que
le transmitimos; contemplemos el didlogo de una madre con su hijo, antes de que
pueda expresarse, asi se produce un entendimiento mutuo, y el nifio por imitacién
aprende la lengua; ;cémo hemos de actuar los educadores para transferir los aspectos
basicos y profundamente didacticos que se produce en una relacién madre-hijo, que
provocan la aceptacién y el aprendizaje de la lengua por el hijo?

Entendemos que hemos de crear un amblente de COMUNICACION, diriamos maés, de
«necesidad vital de comunicacién en aquellos momentos evolutivos en los que la
plasticidad del nifio es mayor», para ello hemos de transformar las clases de educacién
preescolar al menos durante una hora y media diaria, en Centro de aprendizaje y viven-
ciacion de una segunda lengua. Ambiente que debe estar impregnado por un clima lddico,
de aceptacion mutua profesor-alumno-alumno. La integraccion grupal, a pesar de encon-
trarse el nifio muy propicio al «mondlogo colectivo» de que nos habla Piaget, también
esta dispuesto a experimentar hidicamente una nueva comunicacién, que bien aprove-
chada nos permitira sensibilizarle cada vez mas con el lenguaje, que debe aprender.

Es evidente que poco se podrd lograr si no creamos en la escuela un «bafio lin-
gliistico estimulante», que permita al alumno despertar a una nueva lengua y sobre todo

(21) Opus citada «<Revue Cahiers Pedagogiques», pég. 10.
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a un nuevo juego, en el que el propio instrumento son las estructuras basicas y aquellos
vocablos densamente motivados para ellos.

F) Otros recursos didacticos aconsejables para aplicar eficazmente los métodos
son:

Los medios audiovisuales, que deben clasificarse por temas y poseer color, belleza
y buenas dimensiones, mas no debe recargarse su uso, sino que han de utilizarse con
una acertada dosificacion. Los films y las diapositivas pueden valer en algunas sesio-
nes como introductores de conversacion, y el magnetéfono como medio de autoevalua-
cién y registrador de frases fundamentales; no son aconsejables los laboratorios lin-
guisticos de cuatro a seis afios, pero si los murales y cuantos posters, fotografias,
trajes folkléricos del pais en el que se habla la lengua, etc., puedan archivarse para
emplear adecuadamente.

6.3. Evaluacion del aprendizaje de una lengua.—Titone (22) propone entre otras prue-
bas las siguientes:

a) Evaluacion de la comprension:

Debe realizarse:

— Escuchando una frase y respondiendo a ella.

— Ejecutando o6rdenes.

— Nominando los objetos que se le presentan.

— Reconociendo los vocablos expresados por el profesor, entre los escritos
en su cuaderno.

b) Evaluacion del rendimiento oral:

— Repeticién de frases de extensién variable.

— Formular preguntas a algunos compaiieros.

— Manifestar lo que expresaria en una situacion dada.

— Formular preguntas basadas en laminas que le presentemos.
— Recitar a los compaiieros alguna reflexion personal.

Control de la capacidad de lectura:

— Hacer listas de palabras relacionadas por categorias.

— Completar frases eligiendo entre varias palabras dadas.

— Combinar palabras de varias columnas dadas formando nuevas frases.
— Dar subtitulos a las ldminas que le presentamos.

— De entre varias frases dadas elegir la mas pertinente.

CONCLUSIONES

1. El aprendizaje de una segunda lengua debe iniciarse a partir de los tres afios y medio.
2. El bilinglismo que debe ensenarse es el coordinado.

3. El contenido a impartir en una enseiianza bilinglie debe basarse en el criterio de
UTILIDAD inmediata de la lengua.

4. Los métodos que deben emplearse han de partir del interés inmediato del nifio, en
estrecha relacion con su entorno y mediante relaciones agradables entre profesor y
alumnos, aprovechando siempre que sea posible situaciones ltdicas.

5. La puesta en accién del aprendizaje de una segunda lengua desde preescolar re-
quiere una modificacién radical en las concepciones y programas de la E.G.B.

(22) Titone: Bilinglle a los 3 afios. Edit. Kapelusz, 1975.
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