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La indole de la educacidn es el tener que debatirse entre los ideales
y unas realidades, a las que debe modificar segiin el paradigma de lo
ideal. El problema aumenta cuando esa realidad, por ser multiple, no
puede ser sometida a un solo modelo de intervencién, sino que reque-
rird ser interpretada en cada caso para que se vea el tipo de accién pe-
dagdgica adecuado.

La necesidad de que la educacién parta de una observacién de los
datos socioeconémicos nos lleva a fijarnos en la multiplicidad que les
es propia: los educandos, las instituciones, las funciones educativas nos
aparecen dentro de un marco de variadas posibilidades. Algunas veces
(por ejemplo, tratindose de ideologias, culturas, religiones, etc.) tal plu-
ralidad, que significa diferentes modos de identidad personal, se tiene
por positiva, de modo que la democracia (y una educacién democratica)
consiste en respetarla y favorecerla. En otros casos, por el contrario, la
diversidad supone una desigualdad de bienes y medios, lo cual es juz-
gado como un desorden social intolerable: citemos, por ejemplo, las
diferencias existentes en cuanto a fortuna, privilegios, disfrute de la
libertad. aceptacién social, nivel de expectativas, etc. Se piensa en se-
guida en una politica educacional para acabar con tales desigualdades
o al menos disminuirlas.

Pretension vana, creen algunos, puesto que «la educacion es una
reproduccion» de las situaciones sociales. Pero esta tesis, enunciada de
un modo optimista por E. Durkheim y en un sentido pesimista por
P. Bourdieu no es sino parte de la verdad; pues €l reproducir el sistema
es una de las funciones sociales ejercidas por la educacion, pero no la
Unica: es también a ella que deben atribuirse los gérmenes de la reno-
vacién y del cambio social. La educacién —no cabe duda— se halla
controlada por las fuerzas dominantes en una sociedad, pero debemos
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también reconocer que ella constituye la conciencia de dicha sociedad.
Si algo bueno surge en la vida social es siempre fruto (en un sentido
amplio) de la educacién.

Ahondar en las cuestiones del pluralismo socioeconémico en que se
asienta la educacién equivale a hacer una radiografia de algunos de sus
problemas mas importantes. Nos interesa el diagnéstico, porque hay
que poner en marcha un tratamiento.

1. Estructura socioecondmica v educacion

Parece claro que las diferencias de desarrollo entre paises o regiones
se deben a diferencias de cultura y de recursos o riqueza. A su vez, las
desigualdades de cultura surgen de las distintas bases econdémicas: si,
por ejemplo, Bélgica destina a la educacién de sus dos millones de alum-
nos el mismo presupuesto (500.000 millones de pesetas) que Espaiia de-
dica a sus nueve millones de alumnos, es evidente que los resultados
de estas inversiones no van a ser los mismos. Por otro lado, la cantidad
y la calidad de la educacién dada inciden en el producto nacional: segin
un clasico de la Economia de la Educacién, Th. Schultz (1963), la ins-
truccién dada a la poblacién activa representé 1/5 del aumento en el
ingreso real nacional registrado en los Estados Unidos durante el pe-
riodo 1929-1957. Esto demuestra que, a la inversa de lo que deciamos,
también es cierto que algunas desigualdades econdémicas son debidas
a diferencias en los sistemas educacionales. El binomio educacién-des-
arrollo es como un pez que se muerde la cola, pero constituye un circulo
tragico en todos los dambitos del subdesarrollo.

En la estructura social espafiola los principales atrasos provienen de
los sectores de la agricultura y de la educacién. El hecho es doblemente
lamentable porque, ddndose la circunstancia de que el trabajo agricola
es el que emplea menos recursos educacionales, seria el que mejor podria
atenderse con el minimo de sacrificio social.

Nuestro pais sigue siendo mayoritariamente agricola, y ante la actual
crisis econdmica tal vez el aceptar y potenciar esta realidad constituya
una de las alternativas que podemos plantearnos para superarla. Esto
parece aceptable al menos por el momento. A condicién, desde luego, de
planificar la educacién de los ambientes rurales de modo que ésta no
contribuya a fomentar en sus individuos un desarraigo de su medio
natural. Habra que poner el acento en los valores del ambiente rural y,
siguiendo una corriente contraria a la de los ultimos decenios, mostrar
el digno ideal de vida que puede perseguirse en ese medio. Como dice
J. Barrera, «la culturizacion del mundo rural no se persigue ni como
contestaciéon ni tampoco como alternativa al mundo industrial o tecno-
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légico, sino como apoyatura a un modo de ser, pensar y vivir. Y una de
las preocupaciones importantes sera el concebir una cultura adecuada
a la actividad humana y productiva dc las zonas rurales, en las que atn
vive gran parte de nuestra poblacién» [1].

Si pensamos ahora en la poblacién urbana, también cabe hablar de
peculiaridades educacionales. En algunas grandes ciudades espafiolas
—como en la moderna megdpolis norteamericana (segan estudios de
E. W. Burgess y L. F. Schnore)— las clases acomodadas van desplazando
sus residencias a los suburbios. Esto constituye un ejemplo de uno de
los principales cambios que se observan en la actual urbanizacidén, a
saber: que la poblacién se vuelve mas estratificada en lo social y en lo
econdmico. Las pequefias poblaciones son relativamente homogéneas en
estos aspectos, mientras que en las urbes aparece una mayor segregacion
racial y étnica, una alta movilidad y un notable cambio fisico: el grupo
de personas que viven en areas congestionadas —por ejemplo— tiende
a ser el de transetuintes que residen en la ciudad por un breve periodo
de tiempo.

Esto se refleja naturalmente en las poblaciones escolares y hasta en
el rendimiento escolar. Segin C. S. Brembeck, «las diferencias socio-
econdmicas entre los distritos escolares halladas en un drea metropoli-
tana reflejan casi perfectamente las diferencias en el rendimiento esco-
lar». Se observa incluso un déficit acumulativo en el rendimiento es-
colar: «Los nifios de las areas socioeconémicas bajas de la ciudad no
sélo entran en la escuela con la desventaja que su ambiente les impone;
también se van retrasando cada vez mas en el rendimiento respecto de
sus pares mas favorecidos a medida que van avanzando en los gra-
dos» [2].

Vamos constatando que circunstancias difercntes inducen situacio-
nes educacionales distintas, pues, contra ciertas afirmaciones en sentido
contrario que todavia se van produciendo (como la de Ch. Jencks, 1973),
suele imponerse la tesis que subraya el papel etiolégico de los factores
ambientales. Asi, por ejemplo, J. Chardonnet nos cuenta cémo la nece-
sidad de que, en el medio rural francés, ciertos alumnos hayan de cursar
sus estudios en régimen de mediopensionista les perjudica en el rendi-
miento de su trabajo escolar, porque les hace perder tiempo de estudio,
les acumula fatiga, se pierden didlogo familiar y quedan un poco des-
controlados en su comportamiento personal [3].

A veces se han subrayado detalles como la influencia del hdbitat en
los alumnos. Segun encuestas de algunos socidlogos, como P. Chombart
de Leuwe, los padres que tienen las casas mas pequeiias son los que
gritan mas a sus hijos, y es en ellas que se dan un 20 % de los fracasos
escolares: en hogares donde hay mds de una persona por pieza habita-
ble se cuentan un 43 % de los nifios suspendidos [4].
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Mas interés ofrece la pertenencia a las diferentes clases sociales, por
tratarse de una circunstancia mas decisiva y que de uno u otro modo
configura la personalidad de todos los individuos. Entendemos, en efecto,
que la principal caracteristica de una clase social es la subcultura que
le es propia, la cual viene a estructurar la mentalidad, y con ella las acti-
tudes y el comportamiento, del grupo de sus componentes. Este fend-
meno se realiza en el seno de la familia, que dentro de cada sociedad es
la institucién primaria de socializacién, enculturacién y educacién de
los individuos y genera el proceso creativo de la «persona sociocultural»
(R. Konig, 1965), proceso que se designa como «segundo nacimiento» o
«nacimiento sociocultural» del hombre (D. Claessens, 1967) y que pro-
duce un cierto tipo de «personalidad basica» en cada clase social.

Todos los hallazgos de la sociolingiiistica, desde B. Bernstein (1960)
a R. Reichwein (1967) y a D. Swift (1968), son una consecuencia y, a la
vez, una confirmacién de este principio. Ese hecho no es demasiado sig-
nificativo en sociedades como por ejemplo la alemana, donde no sélo
las diferencias entre los estratos sociales son pequeiias, sino que, ade-
ma4s, la estructura demogréafica es mas de figura rémbica que piramidal,
por un incremento numérico de las clases medias a costa de las inferio-
res: se considera que en la sociedad alemana el 45 % de la poblacién
pertenecen al nivel medio, y sé6lo el 50 % forman el inferior, por lo que
H. Schelsky ha podido llamarla «una sociedad media nivelada». Pero en
casos como el de la poblacién espafiola, donde la clase mas popular es
mayoria, las consecuencias pedagdgicas y humanas cobran mayor relieve.

Un ejemplo de cémo en dicha sociedad se dan diferencias de perso-
nalidad en relacién con la clase social nos lo proporciona una encuesta
realizada por la Fundacién FOESSA (1975), y que pone en evidencia que
las actitudes autoritarias aumentan cuando se va bajando de estrato
social de la poblacién activa, y que contrariamente las actitudes demo-
craticas tienen lugar en los sectores méas altos de la misma [5].

E. Weber se ha dedicado a la descripcién de los distintos estilos de
educacion, y en una obra suya se los correlaciona con la clase social [6],
llegando a la conclusién de que el trato que se da a los hijos en la capa
social media favorece la «motivacién operativa», al paso que la educa-
cién familiar propia de la clase social baja no la propicia (la motivacién
operativa es la idea, formada en el sujeto, de que llegara a alcanzar cier-
tos logros y metas poniendo en juego la propia actividad e iniciativa;
como se ve, condiciona el propésito y el esfuerzo por la futura cualifi-
cacion profesional de un individuo). De un modo analogo, B. C. Rosen
(1958) demostré que la preocupacion de labrarse un buen futuro pro-
fesional es tres veces mas intensa en el estrato medio que en el inferior.

En conformidad con esto, segun la teoria de los estados de transicidn,
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formulada por C. A. Anderson y Ph. J. Foster (1964), se dan estos hechos:
1) La aspiracién al estudio y el nivel efectivo del mismo tiene lugar solo
en las clases superiores; las inferiores miran el estudio como una pér-
dida de tiempo y un privilegio que cae fuera de su alcance. 2) Un cierto
numero de individuos bien dotados de las clases inferiores consiguen es-
tudiar y obtener un ascenso cultural, profesional y social. Esta posibi-
lidad se da tanto por cooptaciéon como por la actitud revolucionaria de
los filantropos de las clases superiores. 3) En las clases inferiores aumen-
ta entonces la demanda de educacién secundaria. Este esquema se va
repitiendo sucesivamente, y puede aplicarse también a lo que pasa entre
pueblos de distinto desarrollo.

La lenta superacién de esas diferencias sociales se realiza gracias a
la movilidad social ascendente que es creciente en el seno de los pueblos
que se desarrollan. Existe una correlaciéon positiva entre el nivel de edu-
cacién y la movilidad de la poblacién, en el sentido de que se da una
absorcion de titulados por parte de las grandes ciudades y regiones ricas,
de modo que los pueblos y las ciudades pequeiias soportan los gastos
de esos estudios sin disfrutar de sus beneficios. De un modo parecido,
en las regiones pobres es donde se ubican mas los estudios que forman
a los funcionarios, los cuales emigran a las regiones ricas, ahorrando
asi a éstas la produccién de titulos; en dichas regiones los individuos
nativos tienen mas facilidades de colocacion, no dirigiéndose tanto a la
salida que supone el funcionariado.

Otro tema socioeducacional de interés es el del analfabetisimo, que
sigue siendo endémico en nuestro pais: a pesar de los esfuerzos realiza-
dos, existen en Espafia de 1 a 2 millones de analfabetos (se hace dificil
precisar la cantidad porque el propio concepto de analfabeto resulta ya
de por si impreciso, y hay que ver si en él se engloba o no el llamado
analfabetismo «funcional»); sé6lo en Cataluiia se cuentan ya 300.000 anal-
fabetos. Por lo visto tuvo poca eficacia el Decreto de 5 de julio de 1973
que de un plumazo pretendia suprimir el analfabetismo en nuestro pais.

Esto equivale a constatar, en el campo y en los suburbios urbanos,
unas «bolsas de analfabetismo» que son bolsas de subdesarrollo. Preten-
den luchar contra esta deficiencia no sélo la Administracion oficial de
la educacidn, a través de la llamada Educacién de Adultos «reglada»,
con sus diversos niveles de alfabetizacién, neolector, certificado escolar
y graduado escolar, sino también un conjunto de asociaciones populares
espontdneas, como el SEPT y la AEPA de Catalunya, el Taller Andaluz de
Educacién Permanente y el IEPALA de Madrid. Estas ultimas institucio-
nes participan de la idea llamada internacionalmente el «desarrollo co-
munitario», y que viene compendiada en esta férmula de Marco Mar-
chioni: «Promocién de la capacidad de todos los individuos en la propia
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comunidad de vida y/o trabajo para participar activa y criticamente en
todos los esfuerzos que requieren su responsabilidad a través de esfuer-
zos y experiencias comunes mediante la solucién en comun de los pro-
blemas comunes».

2. Educacion, estructura ocupacional y empleo

Dice M. Debeauvais que unos sistemas tan complejos y auténomos
como la ensefianza y la economia no pueden unirse por unas correla-
ciones simples y univocas; por eso concluye A. Raffestin (1977) que ac-
tualmente se pone en entredicho la idea de que existe una relacién estre-
cha entre instruccién, cualificacién, profesién y empleo.

Naturalmente, la variable empleo no es dependiente de la educacién
con el mismo rigor con que sucede en una funcién matematica; pero la
relacién entre ambos parametros es evidente. En el pasado, especial-
mente en periodos de expansién econémica, fue posible a personas ca-
rentes de educacién intelectual o tecnolédgica alcanzar posiciones ele-
vadas en la vida econémica o publica; pero esa época del self-made man
ya ha cesado. Hoy dia, escribe McClelland, toda seleccién de talento se
efectiia a través del sistema escolar; el éxito de los autodidactas sera
cada vez mas una excepcidén. Se constata un incremento de la interde-
pendencia entre educacién y mercado de trabajo y estratificacion social.

La cuestién tiene mucha actualidad debido al tema del desempleo,
que vamos a considerar aqui sélo en dependencia de la educacién. Tene-
mos en Espafla una tasa excesiva de desempleo, pero considérese que,
en ella, la tasa de los titulados en paro es el doble de la de los no titu-
lados. Ademas, el grupo de parados de «nuevo empleo», o recién salidos
del sistema educacional, que asciende a los 700.000 individuos, es el mas
numeroso, constituyendo con mucho la gran masa de los parados jove-
nes: de los 2.824.700 individuos comprendidos entre las edades de 16
a 24 afos (segundo trimestre de 1981), que componen la poblacién activa
joven, 957.700 estan en situaciéon de paro, lo cual representa una tasa
de desempleo del 33’9 %, frente a un 51’9 % de tasa de empleo en sen-
tido estricto y un resto de activos marginales.

Este desempleo juvenil se ha ido incrementando desde comienzos
de los afios ‘70, como puede apreciarse en el siguiente cuadro:
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PARO JUVENIL

1973 1974 1975 1976 1977 1978 1979 1980

Estimaciones
totales de parados 362’7 434’1l 6245 697°0 840’6 1.083'3 1.3342 16203
(en miles)

Paro juvenil
(14-24 afios) 208'3 246’7 331'6 3795 485’2 639'7 766’4 9000
(en miles)

Porcentaje del
juvenill respecto 5743 56'83 53’10 5440 57'72 5905 57'04 55’55
al total

Fuente: Encuestas de Poblacion Activa. I.N.E.

Las causas de este incremento son el cambio de coyuntura econé-
mica, el crecimiento de la poblacién juvenil, la detencién del proceso
emigratorio y el desajuste entre la educacion y el sistema productivo.

La mayor incidencia del desempleo se observa entre los 16 y 19 afios,
con un 42 % del total respectivo. La situacion de la mujer resulta en eso
mas precaria que la del hombre, pues existe una duplicacién del des-
empleo total femenino respecto al masculino: el 74 % de las mujeres
paradas son menores de 24 afios, mientras que los varones de esa misma
categoria representan sélo el 46 %.

Segun la OCDE, ademas de los desequilibrios cuantitativos previstos
entre la oferta y la demanda de mano de obra, «comienzan a manifestarse
desequilibrios cualitativos entre las demandas del mercado y la 'produc-
cion’ de la escuela. Parece desde luego que las ambiciones profesionales
de los jovenes se hallan artificialmente estimuladas por la escuela y van
bastante mas alla de lo que el mercado de trabajo puede ofrecerles» [7].

El problema educacién/empleo se deja sentir en todas partes. Infor-
mes de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT) y de la Alimen-
tacion (FAO) nos muestran los numerosos casos que, en Asia, Africa y
América, jévenes diplomados después de diez afios de estudios no en-
cuentran colocacion o trabajan en situacién de subempleo. Se ha visto
que, por este hecho, en el Tercer Mundo existe un gran contingente de
individuos socialmente dislocados e inadaptados que empiezan ya a plan-
tear un problema tan agudo como puede ser, en el polo opuesto, el del
analfabetismo.

El paro juvenil depende de factores demograficos, educativos, de
orientacién y econdémicos. Las medidas para evitarlo han de ser de ca-
racter legal, de formacién y de orden profesional y laboral. Desde 1976
existen en Espafia los Centros de Orientacién e Informacién de Empleo
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(COIE), creados por Universidades y empresas privadas, para ayudar y
aconsejar a los graduados en la busqueda de su primer empleo. Pero
tal vez lo que mas puede ayudarncs es planificar bien las cohortes que
deben cursar estudios en los diferentes niveles de nuestro sistema edu-
cativo. Consideremos que en 1981 teniamos 558.808 alumnos de Forma-
cion Profesional, incrementados hoy dia en mas de 150.000; y que, con
todo, la matricula de BUP, COU y Universidad es mas de tres veces su-
perior a la de FP. En nuestro caso, pues, poseemos una piramide educa-
cional geométricamente perfecta, pero invertida: preparamos mas titu-
lados superiores que cuadros intermedios, con lo cual estamos convir-
tiendo nuestra poblacién activa en una empresa con muchos directivos
y pocos operarios... Salta a la vista que proceder asi es convertir la Uni-
versidad en una «fabrica de parados» [8].

Una salida a esta anémala situacién podria ser una emigracién de pro-
fesionales, es decir, la venta de titulados al Tercer Mundo. Con esto se
conjugaria el factor positivo del internacionalismo con el negativo de
una menor calidad de vida. Pero existe una dificultad: los paises que
podrian acoger a nuestros titulados (por ejemplo, Latinoamérica, si se
quiere evitar la barrera del idioma) tienen ya, ellos mismos —de acuerdo
con su demanda social actual y sus posibilidades de empleo— un exceso
de titulados.

Deberiamos comenzar por orientar las aspiraciones y pretensiones
profesionales de nuestros futuros estudiantes. Los estamos educando
para ser «empleados», es decir, mostrandoles su titulo como el medio
de hallar una colocacién. Esto es un error, y mejor hariamos en darles
mentalidad de «empleadores», o sea, de productores o creadores de ri-
queza, que miran el estudio como un instrumento con el cual podran
aportar algo a la sociedad, no vivir pasivamente a costa de ella.

También deberian reconsiderar los estudiantes su modo de ver el es-
tudio como una inversién personal. La inversién privada en educacién
ya lleva en si un riesgo, pues (si por liquidez de un recurso entendemos
su capacidad de ser convertido en dinero, recuperandose asi la inversién
que se hizo en él) la educacién es un recurso que tiene muy poca liqui-
dez: dado que es un producto que no puede venderse objetivamente, si
uno no puede explotarlo profesionalmente le ocurre que ha hecho una
mala inversién; atendiendo a la rentabilidad, un titulo o se lo utiliza o
constituye una pérdida. Y socialmente, con respecto a la economia colec-
tiva, puede decirse lo mismo. Piénsese también que al «capital humano»
le pasa igual que a otras formas de capital reproducible, pues, como éste,
se deprecia, se vuelve obsoleto, necesita mantenimiento y se deteriora
cuando esta ocioso.

Igualmente habra que tener en cuenta la evolucién que ira afectando
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al tipo de empleo. En este momento la Informatica es uno de los pocos
sectores que genera puestos de trabajo (mas piénsese que, por cada uno
de los que crea, elimina cinco de los que habia...). En el futuro los pues-
tos de trabajo seran intelectuales mas que manuales; ahi estd como
muestra la industria japonesa, que se estd robotizando rapidamente.

Consideremos tambén que, en este momento, la deseable situacion
de pleno empleo aparece como un hito inaccesible. Seria impropio pre-
tender que el sistema educacional solucione este problema, que lo des-
borda por la existencia de unas causas que son ajenas a la educacion.
Pero ésta tiene que ver en la solucién de la crisis: con una preparacién
profesional més apropiada a las necesidades laborales, y con una plani-
ficacién de las cohortes que podran seguir las diferentes carreras. Debe
también preparar para unas profesiones que aumenten la calidad de la
vida (educacioén de adultos, educacion de la tercera edad, animadores cul-
turales, etc.) y que, generando nuevos puestos de trabajo, remedien el
problema del paro.

«Loégicamente —escribe J. Tena— las causas esenciales del desem-
pleo y el subempleo estan por naturaleza fuera del ambito educativo,
pero algunos educadores y planificadores esperan poder contribuir a en-
contrar soluciones mediante modificaciones pedagogicas y estructurales
de los sistemas educativos que corrijan las frustraciones que han pro-
ducido en numerosos paises los fallos en conseguir los dos principales
objetivos de la educacién en las ultimas décadas: la igualdad de opor-
tunidades y las perspectivas de trabajo» [9].

Hay que limitar sin duda la afluencia indiscriminada de estudiantes
a las diversas carreras. Es un fenémeno que se ha dado a consecuencia
de la conciencia universal del derecho a la educacién y del desarrollismo
de los afios sesenta; pero los paises han de hacerse conscientes de que
el no poner ciertos limites a este fenémeno va a resultar, ademas de frus-
trante para los futuros titulados, una carga econémica para los presu-
puestos estatales.

En nuestra sociedad postindustrial, cada vez se necesita menos por-
centaje de empleo en cada sector; la abundancia generada de productos
agricolas e industriales permite vivir con menos trabajo, proliferando
las actividades intelectuales y de ocio. Una solucién del paro puede ser
el ocio: vamos hacia una cultura del ocio, y el saber vivirlo debe figurar
en el programa educativo del hombre del futuro. La nueva «clase ociosa»
puede servir de pauta para los cambios que han de ocurrir en la sociedad
industrial, cosa que no ven nuestros politicos, que operan con el modelo
de una sociedad ya atrasada [10].



448 JOSE M. QUINTANA CABANAS

3. Igualdad de oportunidades y
funcion selectiva del sistemma escolar

Un libro de M. Cherkaoui [11] quiere echar por tierra la leyenda de
que el fracaso escolar correlaciona con los factores socioeconémicos fa-
miliares: asegura que esta ultima tesis proviene de haberse hecho, del
Informe Coleman que propiamente atafie sélo a los Estados Unidos, una
indebida extrapolacién a todos los paises y circunstancias sociales.

En la linea de B. Bernstein se admite que el fracaso escolar de los
alumnos de estratos sociales inferiores tiene un origen familiar, vincu-
lado a la formacién de un lenguaje de exiguas posibilidades 16gicas. En
cambio, E. Esperet [12], al plantearse este problema, niega la hipdtesis
de Bernstein, debido a que entre los grupos sociales considerados existen
diferencias personales notables, aparte de las diferencias lingiiisticas. El
autor sostiene que las diferencias de éxito escolar de los alumnos pro-
vienen no del nivel lingiiistico familiar, sino de las actitudes pedagégicas
de los padres, en tanto que estimulantes de las actitudes de los hijos. Se
apoya en su constataciéon de que, en el lenguaje escrito, los cédigos utili-
zados tienen poco que ver con el factor eficacia intelectual, que es el
que decide el éxito o fracaso escolar del alumno.

Un estudio empirico de J. Lopez Martinez muestra cémo el ambiente
socio-familiar que ha vivido cada nifio, estructurando su lenguaje, llega
a afectar a la evolucién misma de su inteligencia, reflejandose por ulti-
mo en el CI. «La ventaja, por lo tanto, mas importante de los nifios de
clase media y alta es su herencia cultural, que espontanea y directamente
reciben en el medio familiar, mucho mas que el poder econémico pater-
no, de cara al éxito escolar. Es la citada herencia de origen la que im-
pide una seria incidencia de la escuela como correctivo de la desigual-
dad social de origen, que, de este modo, se perpetda con la complicidad
de la institucién creada para combatirla» [13].

M. Schiff, observando a nifios procedentes de fratrias separadas, algu-
nos de los cuales han permanecido en su medio familiar y otros han sido
adoptados por cuadros, ha constatado en estos ultimos una disminucién
de fracaso escolar en un 75 % y un incremento de 14 puntos en la media
de los CI. Cree que en la escuela primaria se juega la carrera escolar de
los individuos, y que la segregacion operada por el sistema escolar se
corresponde con la paralela segregacion producida por las circunstan-
cias de la vida social. Concluye que el fracaso escolar es una cosa dema-
siado seria para que se la deje en manos de ministros, psicélogos y en-
seflantes: seria preciso que un sindicato nacional de maestros hiciera un
amplio célculo del indice de segregacién social en la escuela primaria,
y lo diera a conocer [14].
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El tema de la desigualdad de oportunidades es una de las cuestiones
mas complejas de la Sociologia de la Educacidn. Esta desigualdad puede
tener lugar en tres campos: en el acceso a la ensefianza (realidad visible
en la constitucién de una «piramide educacional»), en el contenido de
la ensefianza (los dos conocidos canales, llamados respectivamente PP
y SS por Ch. Baudelot y R. Establet) y en el método de ensefianza (es-
cuelas con una ensefianza de mas calidad que otras).

El principio de igualdad de oportunidades puede hacerse desde tres
enfoques. 1) El enfoque «liberal-funcionalista», dominante en los Esta-
dos Unidos en los afios 50 y 60, preconizaba una igualdad de medios
ofrecidos a todos los individuos en el punto de partida de su carrera es-
tudiantil. 2) El enfoque «socialista» surgié de la critica al anterior cuan-
do se vio que no resolvia el problema: objetando al mismo que las des-
igualdades ante la ensefianza tienen una raiz social, que es la existencia
de unas desigualdades sociales, lo que pretende es una reforma radical
de la sociedad que permita la instauracién de una igualdad de base. 3) A
partir de los afios 70, y de nuevos analisis criticos, se reafirma la idea
de que la igualdad social no ha de venir por la escuela, sino por la so-
ciedad, que ha de crear los medios oportunos para nivelar lo que sea
preciso.

A esto ultimo responde, por ejemplo, el concepto de isocronia, segin
el cual las escuelas se estableceran de tal manera que no queden lejos
de la residencia de los alumnos, de tal modo que éstos puedan acudir a
ellas sin dificultad (piénsese, por ejemplo, en la oportunidad de esta
medida en las zonas rurales de poblacién dispersa). Pero sobre todo nos
hemos de referir a la llamada educacion compensatoria, cuyo primer
programa se llevé a cabo en Nueva York en 1958, ejemplo que fue imi-
tado en diversos paises de Europa.

Su objeto es igualar las oportunidades de los individuos valiéndose
de la institucién escolar, la cual realizara programas especiales en favor
de los nifios con desventajas socioculturales. Uno de los campos prefe-
ridos de accién es el lenguaje, ya que, de acuerdo con las tesis hoy dia
en boga de la Sociolingiiistica, lo que a los hijos de clases sociales des-
favorecidas les cierra la posibilidad de hacer estudios medios y supe-
riores es una pobreza lingiiistica que les incapacita para comprender y
manejar las nociones mas abstractas. Diversas investigaciones en USA,
sobre todo el «<Head Start» (programa que, a una buena ensefianza a los
nifios, unia un sistema de servicios psicolégicos y sociales de ayuda a las
familias, fomentando la participaciéon de los padres), mostraron que
muchos de los programas disefiados no conseguian aportar una mejora
al aprendizaje de los nifios, y, en los que lo conseguian, tal mejora venia
a desaparecer en el plazo de uno a tres afios (de modo que los nifios que
se habian beneficiado del programa dejaban de realizar mas progresos
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que los otros nifios). Se han ocupado de esta cuestiéon P. Osterrieth, G. de
Landsheere y S. De Coster. Las causas del fracaso de la educacién com-
pensatoria pueden reducirse a dos, segiin sefiala Gloria Pérez Serrano
[15]: 1.2 el aplicarla a nifios en edad escolar, cuando posiblemente que-
rer resolver este handicap después de los 5 afios de edad del nifio es
haber llegado ya demasiado tarde; 2.* los factores etiolégicos son socia-
les, y mal se pueden corregir con métodos puramente pedagdgicos.

Segun B. S. Bloom la inteligencia humana se encuentra, ya a los
cuatro afios de edad del nifio, fijada en un 50 %. Por eso el Consejo de
Europa insiste en que la educacién compensatoria se practique en edad
preescolar; como escribe M. Dell’Acqua, «el nifio vive las primeras épo-
cas de su existencia de forma mas intensiva que extensiva. Lo que apren-
de durante ese periodo no guarda proporcién alguna con lo que poste-
riormente aprenderd a lo largo de toda su vida. Por tanto, la inter-
vencion y la prevencién seran tanto mas utiles cuanto mas precoz haya
sido la identificacién de los factores de angustia» [16].

Segun Torsten Husén, «es evidente que la igualdad de oportunidades
no producirda mas que igualdad convencional, una igualdad que da a
todos ocasién para ‘entrar en la fila’. Y una vez que todos los conten-
dientes han empezado a correr, no podemos presumir por ello que alcan-
zaran la meta al mismo tiempo» [17]. Es imposible una igualdad en los
estudios si no se da antes una igualdad social; asi piensan Ch. Jencks
y M. J. Bane en Estados Unidos, tras una investigacion que hizo sen-
sacion (1972); luego R. Boudon ha apoyado esta tesis. El economista
J. Vaizey ha escrito también que «desde un punto de vista econémico, la
educacioén puede ser considerada como una funcién creciente de la renta
y de la educacion ya recibida. La expansion educativa beneficia a todas
las clases sociales, a pesar de lo cual puede decirse en términos generales
que no se reducen las ventajas relativas de los grupos que ya han reci-
bido una mejor educacién. Desde el punto de vista de la Hacienda pu-
blica, el gasto publico en educacién tiende desproporcionadamente a
proteger las familias socialmente més favorecidas; el gasto educacional
no es redistributivo» [18].

Por esto se ha visto la necesidad de superar el concepto «igualdad de
oportunidades», y en este sentido se ha hablado mas bien de una «6pti-
ma» diversidad de oportunidades dentro del sistema educacional.

En el polo opuesto de nuestras desigualdades, se halla el igualitaris-
mo absoluto que se pretende en algunos lugares. En la China actual, por
ejemplo, «todos los trabajos valen lo mismo; cada ciudadano debe estar
en el puesto donde puede rendir un mayor servicio. En ese mundo igua-
litario, no se trata de que uno se eduque, prospere, haga carrera y pre-
tenda entrar en una élite en la que se gana mas dinero; el deseo de pro-
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mociéon es un deseo burgués. El esiuerzo no tiene ya, pues, como esti-
mulo la ambicién personal, sino el amor al pueblo y el entusiasmo re-
volucionario que inspira la escuela y mantenido por discursos, carteles,
escritos y manifestaciones» [19].

La casi totalidad de pueblos no ven nada clara esa masificaciéon de
las aptitudes especiales que requieren las funciones sociales de mayor
responsabilidad, y por eso en su politica educacional se decantan por
un elitismo. Seguin V. Pareto, siempre y en todas partes es una minoria,
un pequeflo numero, el que gobierna, de modo que al fin y al cabo apa-
recen élites, sobre todo en las sociedades industriales, cuyo desarrollo
requiere la formacién de unos cuadros culturales y técnicos (A. Bastide).

Parece que esta solucién no tiene vuelta de hoja, y inicamente cabra
evitar una descompensacién de quienes componen la masa marginal.
Como ha escrito José M. Tourifidn, «la realidad educativa esta centrada
fundamentalmente en los sujetos educandos, que no forman parte, en
su mayoria, de la élite intelectual; son sujetos que, sin poseer un talento
exquisito, tienen que aprender a organizar su mundo porque ineludible-
mente todos ellos también estan llamados a una vida significativa» [20].

Esa tematica tiene que ver con la selectividad académica, y es objeto
tanto de protesta y repulsa popular por un lado como de medidas admi-
nistrativas selectivas por otro (algunas Escuelas Universitarias del Pro-
fesorado de EGB, por ejemplo, controlan actualmente el ingreso de
sus alumnos no por uno, sino hasta por dos exdmenes selectivos que han
de superar los aspirantes). Hasta en la propia China, con su afan iguali-
tario, se hacen discriminaciones [21]; después de todo, en los paises so-
cialistas, la escuela es el mecanismo esencial, por no decir el unico, de
la seleccién y de la movilidad sociales.

Por eso, frente a una propaganda demagédgica contra las medidas aca-
démicas selectivas, conviene reflexionar sobre su posible oportunidad.
Seguin K. Wohler, «la escuela debe realizar su trabajo de alocacién (o
cualificar para obtener empleos) necesariamente por selectividad, pues
evidentemente el mundo laboral pide determinadas cualificaciones con
especial insistencia y otras con menos, y esto con variaciones segun el
tiempo. Quien desee obtener alocacién mediante la educacién escolar,
debe considerarse sujeto de selectividad» [22]. El jurista J. Ortiz Diaz
llega incluso a la formulacién de un principio juridico que sustenta la
selectividad: «El derecho natural subjetivo a la educacién no debe en-
contrar limitaciones objetivas. Cada individuo, cada persona, tiene dere-
cho al crecimiento cultural hasta alcanzar su propia talla. Por tanto, sub-
jetivamente, ese derecho tiene que ser desigual, porque los hombres res-
pecto a su inteligencia y capacidad, naturalmente, son desiguales, aun
cuando por naturaleza sean idénticos» [23].
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4. Marginacion socioecondmica y educacion

Casi todos los grupos marginados existentes en nuestra sociedad ofre-
cen algun problema de tipo educacional, y en este sentido la educacién
debe tenerlos en cuenta. Si nos dedicamos a estudiar las circunstancias
sociales que convierten a cada uno de esos grupos en problema educa-
cional, hacemos Sociologia de la Educacién; pero si lo que procuramos
es planear una accién educativa que trate de atender pedagdgicamente
a esos grupos y, asi, reducir su marginacién y los inocnvenientes a ella
inherentes, estamos haciendo Pedagogia Social.

Es en este sentido, precisamente, que se orienta la Pedagogia Social
en Alemania, pais donde est4 alcanzando esta disciplina pedagdgica un
enorme desarrollo, constituyéndose en teoria de lo que alli llaman el
«trabajo social», uno de cuyos objetivos es atender a los grupos de mar-
ginados (Randgruppen, dicen alli). «Lo que de algin modo une a todos
esos grupos de poblacion —escribe un autor contempordneo de ese
pais— son las reacciones del Estado burgués a unas formas de vida que
se muestran resistentes a la disciplina industrial, de modo que la adap-
tacién ha de conseguirse sélo con medios represivos. Pero tal estrategia
hasta ahora se ha mostrado ineficaz, no produce la deseada adaptacién
sino, por el contrario, la perduracién de unas formas de vida distin-
tas» [24].

Se ha hablado de la estigmatizacion de los hijos de minorias sociales.
Por estigmas se entienden los rasgos de un individuo que lo excluyen
total o parcialmente de la consideracién social; y por estigmatizacién
se entienden los procesos a que se ven sujetos los hijos de minorias so-
ciales en el transcurso de su socializacidon escolar o preescolar. Se pre-
supone la atribuciéon de determinadas categorias sociales a la persona;
la estigmatizacidn tiene lugar cuando con ello esa persona adquiere ras-
gos socialmente indeseables o que se apartan de la normalidad social.

La consecuencia de la estigmatizacién es una notable limitacién de
las posibilidades de interaccién. Los estigmatizadores se hallan movidos
por estereotipos y prejuicios, y por modelos de comportamiento de tipo
defensivo y hostil. Los estigmatizados no pueden defenderse imponiendo
sus puntos de vista a los estigmatizadores, pues no cuentan con la posi-
bilidad de usar sanciones para imponer sus definiciones de las situa-
ciones correctas; nada pueden cuando deben actuar en un sistema de
roles en el cual el rol de sus contrincantes se halla investido de poder.

Esto es lo que sucede en la escuela, institucién dotada de poder y
que se convierte en una institucién estigmatizadora en tanto que las
desviaciones de unos roles escolares estandardizados son definidas y
sancionadas como deficientes y, como consecuencia, llevan a una estig-
matizaciéon de los nifios de minorias sociales.
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Los estigmatizados reacionan segin varios mecanismos de defensa:
correccién directa o indirecta de sus estigmas, evitar la situacién que
los discrimina, disimulo del estigma, agresividad y comportamientos des-
viados, etc. Pero los nifios en la escuela tienen pocas posibilidades a este
respecto; por ejemplo, «los hijos de trabajadores extranjeros en la Re-
publica Federal Alemana estdn estigmatizados ’filogenéticamente’, es
decir, su pertenencia a otra etnia y cultura es la base de su discrimina-
ciéon. Mediante una acomodaciéon (vestido, habitos de consumo) —es
decir, engafando segun las reglas que determinan el estigma— y con-
troles de informacién (limitacién a las relaciones sociales étnicamente
homogéneas) pueden intentar disminuir la discriminacién vinculada al
estigma» (p. 104). La situaciéon de esos nifios varia segun la historia de
su socializacion [25].

La educacion escolar hace que los hijos de minorias sociales se apro-
vechen poco de las ventajas que la escolaridad tiene para la futura vida
profesional, queddndose a menudo en el nivel cultural infimo (el de anal-
fabetos, para una parte de hijos de extranjeros), lo cual supone un nivel
social y profesional del rango mas bajo. La educacién escolar tiene como
consecuencia la reproducciéon de esa capa social.

Los hijos de extranjeros, segiin promedio, pueden lograr sélo la po-
sicién profesional de sus padres. Midiéndolo por el standar de su propio
pais sufren una regresiéon social (una declasacién): mientras que sus
padres casi en la proporcién de la mitad tenian en su pais una forma-
cién profesional, esos nifios la obtendran en Alemania s6lo un 50 %.

El fenémeno de la estigmatizaciéon engendra ideologias que quieren
justificarla, atribuyendo una «culpabilidad» a los fallos observados. Esto
en la escuela se traduce por medidas institucionales de segregacion.

Los inmigrantes constituyen un grupo importante de marginados. En
Francia hay cuatro millones de inmigrantes, y de ellos un millén son
analfabetos. En la escuela francesa se ha observado que los nifios his-
pandfonos, en relacion con los nifios franceses, experimentan un retraso
tanto en el comienzo como en el ritmo de su actividad escolar: «A partir
de estas observaciones puede afirmarse que no es que esos nifios sean
mas lentos, sino que su comportamiento responde a una organizaciéon
del tiempo diferente de la que es comun en la escuela francesa» [26]. No
es de extrafiar, pues, que la Conferencia sobre la Educacién de los Mi-
grantes (Consejo de Europa, Estrasburgo, 1972) haya sugerido una serie
de medidas para deparar a los nifios inmigrantes una buena acogida y
una conveniente educacién: coordinacién de servicios sanitarios, socia-
les y escolares; educacién de las madres, clases de iniciacién, politica de
dispersién de nifios inmigrantes en diversas escuelas para evitar ghettos,
preparacion del personal docente, conservacién de la cultura y el idioma
de origen, etc.
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A. Iniesta defiende la tesis de que a los nifios de las minorias sociales
debemos educarlos segtn las exigencias de su propia psicologia y de la
fidelidad a la tradicion cultural de su pueblo, condenando la «asimila-
cién» cultural que de ordinario se practica.

Cabe hacer también una reflexién en torno a los problemas educati-
vos que en nuestra sociedad se plantean con respecto a los grupos de
minorias étnicas, tercera edad, jovenes delincuentes, alcohdlicos y dro-
gadictos, condicién femenina, abandono infantil y edad de la adolescen-
cia y juventud. Como muestra, aludiremos unicamente al caso de la
juventud con drogadependencia. Una prospeccion realizada por el ICESB
en amplias muestras de la poblacién juvenil catalana, comprendida entre
las edades de 15 y 21 afios, y en tres ambientes distintos (Osona, comarca
rural de Vic; Cornelld de Llobregat, nicleo industrial de mas de 90.000
habitantes, y ciudad de Barcelona), respecto al consumo de marihuana

y hachis ha detectado las frecuencias que se expresan en el gréafico ad-
junto [28].

CONSUMO DE MARIHUANA Y HACHIS
OSONA

nunca
(67°0 %)
muy a menudo
(3'5 %)
algj.lna vez de vez en cuando
(16'6 %) (12'7 %)
CORNELLA
nunca

616 %) ‘)

muy a menudo

alguna vez (6'9 %)
(18'1 %) |

de vez en cuando

(13’0 %)
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BARCELONA

nunca
(59'3 %)
muy a menudo
(41 %)
alguna vez
(231 %) de vez en cuando

(12'9 %)

Pese a la creencia bastante extendida de que la mayoria de jévenes
estan implicados en el consumo de cannabis, la proporcién de los que
nunca han fumado un «porro» es elevada: en Osona el 64’2 %, en Cor-
nella el 61'8 % y en Barcelona el 53’9 %. Del conjunto que han fumado
cannabis, el 30-35 % de tales jévenes lo hacen de un modo regular pero
espaciado, y sélo el 10 % de ellos practican un consumo elevado.

Desde hace unos afios la Pedagogia se viene ocupando de este pro-
blema [29]. Algunos ayuntamientos y otros érganos administrativos im-
portantes van planificando unos «servicios sociales» para atender a los
grupos de marginados sociales. Dado que, en buena parte, se trata de un
problema educacional, convendria que los pedagogos, en su funcién de
«sociopedagogo» o «pedagogo social», tomaran parte muy significativa
en los correspondientes equipos.

Direccién del autor: José M.» Quintana Cabanas, c/. Travesera de Gracia, 266. Barcelona-25.
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SUMARIO: Este articulo hace referencia a la necesidad de que la educacién parta
de una observacion de los datos socio-econémicos y nos lleva a fijarnos en la multi
plicidad que les es propia: los educandos, las instituciones nos aparecen dentro
de un marco de variadas posibilidades. Algunas veces tal pluralismo, que significa
diferentes modos de identidad personal, se tiene por positiva, de modo que la
democracia consiste en respetarla y favorecerla. En otros casos, por el contrario,
la diversidad supone una desigualdad en bienes y medios, lo que es juzgado como
un desorden social intolerable.
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