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RESUMEN

En el presente trabajo se han estudiado los motivos por los que los alumnos
de Ensenanza Secundaria Obligatoria (en adelante, ESO) no eligen la asignatura de
Tecnologia en el momento que deja de ser obligatoria, es decir en el paso de 3° a 4 ©

curso de ESO y si existen diferencias en funcién del género del alumno.

Existe un amplio campo de investigaciones que confirman una mayor
tendencia del género masculino hacia el &mbito tecnologico, tanto a nivel académico
como profesional. En el presente estudio se ha considerado como un momento de
gran interés, el que se produce en el paso de 3° a 4° de ESO con la no eleccién de la
Tecnologia como asignatura en su plan de estudios, lo que sin duda determinara el

futuro formativo y laboral de los alumnos.

Se ha realizado un cuestionario a 29 alumnos y alumnas de secundaria que
no eligieron Tecnologia, para poder conocer su perfil y determinar las causas para su
no eleccién, asi como saber las influencias que pueden recibir en este sentido tanto

en el ambito familiar, como en el educativo.

Los resultado muestran escasa motivacion por parte de los alumnos,
especialmente del género femenino por la asignatura de Tecnologia, asi como gran
influencia por parte de su entorno familiar y educativo, ya que aunque afirman
conocer la importancia de este campo en el mundo actual, afirmar no tener interés
por los contenidos que se impartieron en el curso anterior, especialmente, el género

femenino.

Esto significa que deben tenerse en cuenta los intereses y motivaciones de los
alumnos no interesados en el area de Tecnologia para poder hacer las
modificaciones necesarias a nivel educativo si existe un interés en que las mujeres
no sigan estando tan lejos de alcanzar las tasas de profesionalizacion en el &mbito de

la Tecnologia como los hombres.

En conclusion, el estudio apuesta tanto por una ampliacion de los estudios en
este sentido, orientados hacia el conocimiento previo del perfil de los alumnos, sus
intereses y motivaciones que permitiran modificar aquellas acciones educativas que

no estan teniendo la eficacia deseada.

Palabras clave: Educacion Secundaria Obligatoria (ESO), Tecnologia,

motivaciones, no eleccion, género.



ABSTRACT

In this study, we have reviewed the different reasons because E.S.O. students
do not have to choose Technology in the moment they are not forced to do it, in the
lap of time between the 3rd and 4th year of the E.S.O. period, and if we can find

differences depending on the sex of the students.

We can find a wide amount of research reports confirming a male tendency
to the Tech subjects, in school and afterwards. Here we have focused specially in that
crucial moment (between the 3rd and 4th year of the E.S.O. period), with the

suppression of that subject definitively modifying the future students’ career.

We have passed a test to 29 different Secondary School students who did not
choose Tech as a subject in their plans, trying to know their professional profiles and
determine the causes for the suppression, studying family & school influences in

their final decision.

The results show almost no motivation for the Tech subject from the
students, especially females, and a big influence for this as well from their families
and school colleagues. All of them basically agreed in showing no interest for the
subject, as they studied it last year and found it no interesting at all, specially the

female students.

This means that we must be careful and always think about the students”
needs and motivations, especially in those ones not interested in the Tech subject, to
make the necessary changes in the plans to make the women raise the same

proportions and statistics in their future Tech careers, alongside with men.

In conclusion, our study points to encourage more research about this,
always oriented to know the students’ profile in advance, their interests, motivations
and the rest of factors that could modify the school actions that, obviously, are not

being really efficient.

Key words: ESO, Technology, motivations, no choice, gender.
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1. INTRODUCCION.

La tecnologia parece haber sido una gran olvidada durante la historia de la
educaciéon moderna, ya que tanto el hecho tecnolégico como la tecnologia fueron
entendidas como actividades menores. Segin Martin y Gonzalez (2002): “No hay
razones para que la tecnologia haya de quedar fuera del repertorio de lo valioso en
educacion. Y, sin embargo, asi ha sido. Se ha ocultado o enmascarado lo que de
técnico hay en lo educativo. Se ha dejado, ademas, que las actividades técnicas
hayan quedado fuera de los curriculos educativos basicos hasta hace bien poco
tiempo.” Se afirma, por tanto, que hasta hace pocos afios, la tecnologia ha sido
excluida del ambito educativo de los ciudadanos, desarrollaindose de manera ajena y

externa a la educacion reglada.

Desde la década de los anos cincuenta, autores como Snow (1959)
denunciaron la incomunicacién entre la educacion humanistica y la educaciéon
tecnologica. Es lo que de otro modo, se puede denominar, la conocida confrontaciéon
entre «letras» y «ciencias». En este sentido, la tradicion platonica de la educacion,
basada en la teoria, deja de lado lo practico, y puede explicar en un primer término
el lugar que ha ocupado la técnica y tecnologia en el sistema educativo (Martin y

Gonzalez, 2002).

En nuestros dias, el innegable aumento de la tecnologia en miiltiples
aspectos de la vida, hace que se considere un elemento de gran relevancia en la
sociedad y que por tanto, cada vez mayor nimero de paises crean necesaria su

introduccion en la ensefianza secundaria obligatoria (Pantoja, 2010).

Tanto en Espafia como en Iberoamérica, sdlo las ultimas reformas educativas
han conseguido que la tecnologia haya llegado a tener una presencia significativa en
los curriculos de las etapas obligatorias. Concretamente en Espafia, hasta los afios
noventa no se incluy6é la ensefianza tecnologica en la Educacion Secundaria
Obligatoria, por medio del articulo 20 de la Ley Orgénica 1/1990 de 3 de Octubre, de
Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) en la que se incorporan a los
centros de secundaria profesores de tecnologia que hasta la fecha habian
desarrollado su labor profesional en centros de formacién profesional, considerados

de un valor formativo inferior (Martin, 1996).

En la actualidad, la Ley Organica 2/2006 de 3 de Mayo, de Educaciéon (LOE),
articulo 24, establece que entre el primer y tercer curso la asignatura de Tecnologia

se impartira de manera obligatoria, y en cuarto curso de manera optativa.



En el contexto actual, los paises consideran de gran importancia el
conocimiento tecnologico de la poblacion, destacando estudios de autores de
diferentes ambitos como la economia y la educaciéon (Bybee, 2003; Colaianne, 2000)
que afirman que los ciudadanos tienen que ser tecnologicamente alfabetizados para
mantener el crecimiento econémico de los paises y que todos los estudiantes de
ambos sexos necesitan de adquirir las habilidades necesarias para convertirse en

consumidores criticos, capaces de evaluar las tecnologias que utilizan.

Dentro del ambito educativo, la reciente implantaciéon del conocimiento
tecnologico en los paises que son conscientes de su importancia, parece presentar
aspectos fundamentales a los que se enfrentan los educadores en las disciplinas de
ciencias, matematicas, ingenieria y tecnologia, entre los que destaca la falta
desproporcionada de interés y participacion de las mujeres (Weber y Custer, 2005).
Los estudios afirman, que esta falta de participacion femenina se ha atribuido a la
planificacion educativa, que desde el punto de vista curricular, esta sesgada hacia los
intereses de los hombres (Sanders, Koch, y Urso, 1997). Como ejemplo, los juguetes
destinados a los ninos tienden a ser electronicos y muy manipulables, mientras que
los juguetes de las nifias tienen menos probabilidades de ser manipulados (Caleb,
2000; Sanders 1997). En este sentido, Sanders, Koch y Urso (1997) afirman que las
nifias que no estan expuestas a los juguetes que fomentan el conocimiento cientifico,
matematico o pensamiento tecnolégico son menos propensas a desarrollar un

interés en el tema en la escuela.

Fouad (2007), afirma que va en aumento el ntimero de estudios que
confirman que hay determinados factores como las cualidades personales, género,
etnia o clase social que afectan a la eleccion de la tipologia de estudios universitarios.
En esta linea de investigacion, se afirma que la eleccion de los estudios terciarios
influye directamente en el factor género, ya que existen carreras bautizadas
socialmente con caracter femenino (magisterio, pedagogia, psicologia, etc.),
mientras que otras lo son de caracter masculino (el caso de carreras con relacion
cientifica y tecnologica), (Zamora, 2004). Segin Mau (2003), “las mujeres tienen
una probabilidad de ingresar en una carrera femenina tradicional mucho mayor
que la de culminar una carrera no tradicional de mujeres, como es el caso de
Ciencia y Tecnologia; en estas tilltimas, ademads, las tasas de abandono de mujeres

son mas altas”.

En el presente estudio y a través de un cuestionario disenado para tal fin, se
pretende conocer en qué medida las mujeres se interesan por la asignatura de

tecnologia y si existe diferencia con el interés de los hombres. Se plantea un analisis
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y posterior reflexiéon, sobre los motivos y factores que pueden interferir en los
alumnos de secundaria en el momento en que deben decidir si enfocan sus estudios
hacia el &mbito de la ciencia y la tecnologia, lo que puede reflejarse en el momento
de la eleccion de la asignatura optativa de Tecnologia en 4° de ESO. Y todo ello,
intentando conocer si existe alguna conexion entre el género y la no eleccion de la

materia tecnologica como asignatura optativa.

Con los resultados obtenidos, se pretende ampliar el conocimiento sobre
algunos aspectos a tener en cuenta de cara a aumentar el nimero de mujeres que se
interesan por la asignatura de tecnologia en ESO, tanto desde el punto de vista del
planteamiento tedrico de la asignatura como en su ensenanza en las aulas por parte

de los docentes.

Organizacién de la memoria

En el presente estudio se expone, en primer lugar, una aproximacion tedrica
al tema de investigacion planteado para conocer el estado de la cuestion. A
continuaciéon se presentan las caracteristicas del estudio desde el punto de vista
metodologico para la recogida y posterior analisis de datos, y se plantean la
discusion y propuestas practicas del estudio. Se establece un cronograma de trabajo

(anexo 2).

Se enmarca el contexto del estudio en un marco tedrico donde toma
protagonismo el papel de la tecnologia en la sociedad contemporéanea y su relevancia
en el sistema educativo espafol. En este apartado se comenta la implicacion del

género en el hecho tecnoloégico y sus circunstancias.

Posteriormente da lugar la metodologia del estudio, planteamiento del

problema inicial y la descripcion de los objetivos e hipdtesis de trabajo.

La evaluacién preliminar se encarga de situar el inicio del trabajo en un
contexto y en informar como se recogen los datos con los que posteriormente se
procede a analizar y, en funcion de los resultados obtenidos, proceder a la discusion
con las premisas iniciales de los distintos autores que se encuadran la

fundamentacidn teorica.

Por ultimo, se exponen propuestas en vista a los resultados obtenidos asi

como unas conclusiones del estudio realizado.



2. MARCO TEORICO.

El marco teoérico, marco referencial o marco conceptual tiene el proposito de
dar a la investigacion un sistema coordinado y coherente de conceptos y
proposiciones que permitan abordar el problema. "Se trata de integrar al problema
dentro de un ambito donde éste cobre sentido, incorporando los conocimientos
previos relativos al mismo y ordenandolos de modo tal que resulten 1itil a nuestra

tarea" (Sabino, 1996).

El marco tedrico responde a la pregunta: é¢qué antecedentes existen?
teniendo como objeto, dar a la investigaciéon un sistema coordinado y coherente de
conceptos, proposiciones y postulados, que permita obtener una visién completa del

sistema teorico y del conocimiento cientifico que se tiene acerca del tema.

2.1. LA TECNOLOGIA EN LA SOCIEDAD
CONTEMPORANEA.

La preocupacion por la ciencia y la tecnologia se pone de manifiesto desde la
Segunda Guerra Mundial con los estudios sobre energia nuclear. Al finalizar la
guerra, se observd una gran decepcion por parte de los fisicos que se cuestionaron
continuar con sus investigaciones, al contribuir sus estudios a la creacion y
utilizacion de la bomba atémica, que dejo méas de cuarenta millones de muertos . Los
cientificos encontraron en la Biologia un campo de conocimiento por descubrir

relacionado con la vida y no con la destruccion (Osorio, 2002).

Los afios sesenta representan un periodo de gran preocupacion por el
desarrollo tecno-cientifico y se caracteriza por una gran presiéon existe a nivel
internacional por la llamada “carrera armamentistica”, asi como un aumento del
deterioro del medio ambiente (Waks y Rostum, 1990). Es por ello el rechazo que en
los afios sesenta y principios de los setenta causa a nivel social que denuncia
catastrofes relacionadas con la tecnologia como los accidentes nucleares y las

intoxicaciones farmacéuticas.

En los afios posteriores, las movilizaciones y criticas sociales sobre la ciencia
y la tecnologia, pasaron a ser una preocupaciéon académica dieron lugar a una
actitud mas positiva que “pretendié dilucidar qué valores culturales subyacen

detras del logro tecnolégico” (Cutcliffe, 1990).

Aparece una linea de trabajo académico y de investigacion llamado Ciencia,

Tecnologia y Sociedad, CTS, que tiene como principal objeto: “preguntarse por la
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naturaleza social del conocimiento cientifico-tecnolégico y sus incidencias en los
diferentes ambitos economicos, sociales, ambientales y culturales de las sociedades
occidentales principalmente” (Osorio, 2002). A los estudios CTS también se les

conoce como estudios sociales de la ciencia y la tecnologia.
2.1.1. La tecnologia en la sociedad actual.

Desde los afios setenta aparecen dos grandes tendencias en los estudios de la
Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS). Se trata de las dos lecturas mas frecuentes del
acronimo inglés STS, bien como Science and TechnologyStudies, bien como Science,
Technology and Society. Una de estas tendencias se desarrolla en Europa
(representada por la Universidad de Edimburgo) y la segunda tendencia se originay

desarrolla en Norteamérica.

La tendencia Europea se preocupa por los origenes epistemologicos del
conocimiento y por tanto, una es tradicién de investigacion académica mas que
educativa o divulgativa. La tendencia Norteamericana, centrada en las
consecuencias de ese conocimiento en los distintos espacios sociales, que tiene que
ver con la implantacion de politicas puablicas en ciencia y tecnologia en paises como
Estados Unidos (Gonzalez, et al., 1996). Segun estos autores, en la actualidad estos

estudios se concentran en tres campos que hay que diferenciar:

* En campo de la investigacion, que promueve una vision socialmente
contextualizada de la ciencia y la tecnologia. Destacan investigaciones de

autores como Alonso et al. (1996) y Gonzalez Garcia et al. (1997).

* En el campo de las politicas, que promueve la participacién publica en la
toma de decisiones con respecto a la gestion cientifico- tecnologica. Destacar

las investigaciones de Méndez Sanz y Lopez Cerezo (1996).

* En el campo educativo, para contribuir a un amplio conocimiento de la
ciencia y la tecnologia con el fin de formar una ciudadania alfabetizada tanto
cientifica como tecnolégicamente a través de su ensefianza en la educacion

secundaria y universitaria.

“Desde sus inicios, los estudios de la Ciencia, Tecnologia y Sociedad han buscado
promover y desarrollar formas de andalisis e interpretacion sobre la ciencia y la
tecnologia de cardacter interdisciplinario, en donde se destacan la historia, la
filosofia y sociologia de la ciencia y la tecnologia, asi como la economia del cambio

técnico y las teorias de la educacion y del pensamiento politico “(Osorio, 2002).



2.1.2. La tecnologia y la educacion.

Durante afios, la Tecnologia ha sido vista como una materia de cuestionable
importancia dentro del &mbito educativo en edades adolescentes. Como asignatura
relacionada con la practica manual, tiene cierta vinculacion con la artesania y por lo
tanto ha sido despreciada por la élite cultural al catalogarla de actividad de caracter

inferior (Mitcham, 1989).

En la actualidad, la educaciéon en sentido amplio, tiene como objetivo la
alfabetizacion cientifica y tecnologica de los ciudadanos. En este sentido, se hace
referencia por una parte, a que una sociedad transformada por las ciencias y las
tecnologias requiere que los ciudadanos manejen saberes cientificos y técnicos y
puedan responder a necesidades de diversa indole; profesionales, utilitarias,

democraticas, y operativas. (Giordan, et al., 1994).

Por otra parte, la alfabetizacion cientifica y tecnolégica se define como “un
proceso en el que cada ciudadano puede participar en los asuntos democraticos de
tomar decisiones, para promover una accién ciudadana encaminada a la
resolucion de problemas relacionados con el desarrollo cientifico-tecnoldgico de las

sociedades contempordneas” (Waks, 1990).

En general, el objetivo es que la alfabetizacién cientifica y tecnologica

contribuya a la ensefianza de los estudiantes en los siguientes aspectos (Cutcliffe,

1990):

* Busqueda de informaciéon relevante e importante sobre las ciencias y las

tecnologias de la vida moderna.

* Andlisis, evaluacion y reflexionar sobre esta informacion, asi definir los

valores implicados en ella.
* Toma decisiones al respecto.

En la educacién secundaria, los programas CTS pueden clasificarse en tres
grupos (Waks, 1990; Kortland, 1992): injertos CTS, ciencia y tecnologia a través de
CTS, CTS pura.
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2.2. LA TECNOLOGIA EN EL SISTEMA EDUCATIVO
ESPANOL.

A continuacion se expone el marco legal de la asignatura de Tecnologia,
situada en la educacion secundaria post-obligatoria del sistema educativo espafiol,
que alude a cinco ensefanzas independientes entre ellas y que exigen para ser

cursadas la posesion del titulo de la ESO.

2.2.1. Marco legal e implantacion de la Tecnologia en el sistema

educativo.

En Espafia, hasta los afios noventa no se incluyo6 la ensenanza tecnologica en
la educacion secundaria obligatoria, por medio del articulo 20 de la Ley Organica
1/1990 de 3 de Octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) en
la que se incorporan a los centros de secundaria profesores de tecnologia que hasta
la fecha habian desarrollado su labor profesional en centros de formacién

profesional, considerados de un valor formativo inferior (Martin, 1996).

En la actualidad, la Ley Organica 2/2006 de 3 de Mayo, de Educaciéon (LOE),
articulo 24, establece que entre el primer y tercer curso la asignatura de Tecnologia

se impartira de manera obligatoria, y en cuarto curso de manera optativa.

En el articulo 22 de la citada ley se hace referencia a la finalidad de la
educacion secundaria obligatoria que consiste en: “lograr que los alumnos/as
adquieran los elementos bdsicos de la cultura, especialmente en sus aspectos
humandistico, artistico, cientifico y tecnolégico; desarrollar y consolidar en ellos
habitos de estudio y de trabajo; prepararles para su incorporaciéon a estudios
posteriores y para su insercion laboral y formarles para el ejercicio de sus
derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos”. (Ley Organica 2/2006 de 3

de Mayo, de Educacion).

-11 -



2.3. LA PARTICIPACION EN EL HECHO TECNOLOGICO
EN FUNCION DEL GENERO.

El enfoque de género considera las diferentes oportunidades que tienen los
hombres y las mujeres, las interrelaciones existentes entre ellos y los distintos
papeles que socialmente se les asignan. Todas estas cuestiones influyen en el logro
de las metas, las politicas y los planes de los organismos nacionales e internacionales
y por lo tanto, repercuten en el proceso de desarrollo de la sociedad. Género se
relaciona con todos los aspectos de la vida econémica y social, cotidiana y privada de
los individuos y determina caracteristicas y funciones dependiendo del sexo o de la

percepcion que la sociedad tiene de él.
2.3.1. Tecnologia y género.

Uno de los temas mas estudiados dentro de la ensefianza de la Tecnologia y
que resulta de gran interés en este trabajo, es el concepto de género. En este sentido,
podemos destacar un estudio basado en el interés de los alumnos de estudios
medios, en el que las chicas se interesaron mas por aspectos sociales de la vida
cotidiana, mientras que los chicos basaron sus intereses en conocer cémo
funcionaba aquello que les rodeaba. Se pudo corroborar que lo relacionado con el
entorno y medio ambiental atraia méas la atencién de las chicas, mientras que a los
chicos les resultaba méas interesante el estudio del entorno industrial (Shroyer,

Backe, y Powell, 1995).

Hay que tener presente que histéricamente los hombres, han tenido una
solida presencia en todas aquellas materias relacionadas con la industria, ciencia y
tecnologia. Por eso, Welty (1996) y Sanders, Koch, y Urso (1997), mantienen que
estos intereses masculinos han tenido una especial carga en la elaboracion de los

curriculos educativos en materia tecnologica.

Este modo de planificar y disefiar el curriculo debe tener en cuenta todas las
claves obtenidas, fruto de investigaciones realizadas, con el fin de establecer nuevos
métodos de ensefianza aplicables en el género femenino. El objetivo es conseguir
despertar el interés en la adquisicion de conocimientos del &mbito tecnolégico. De
tal modo, se podrian generar nuevas estrategias para conseguir que los estudios de
tecnologia resulten mas atractivos para las chicas (McIntosh, 1983; Belenky,

Clinchy, Goldberger, y Tarule, 1986; Welty, 1996; Zugazagoitia, 1999).

Los factores pedagogicos tienen mucho que aportar en el proceso del disefio
del curriculo en cuanto a un buen equilibrio en los aspectos metodologicos. Segin

MclIntosh (1983); Rosser (1985); Brunner, Jacobs, y Becker (1997); y Zugazagoitia
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(1999), han demostrado que algunos estilos de aprendizaje pueden caracterizarse

como metodologias femeninas.

Conscientes de esta problematica en el aula, los equipos docentes han
trabajado en la labor de generar conocimiento tecnologico partiendo de experiencias
propias de las estudiantes (Belenky, Clinchy, Goldberger, y Tarule, 1986; Jacobs y
Becker, 1997). Esta labor aporta grandes beneficios a las estudiantes, pero
légicamente, los profesores obtienen informaciéon de gran importancia y utilidad en
la posterior elaboracion de los curriculos de los estudios relacionados con ciencias,
matematicas, ingenieria y tecnologia. Este disefio de curriculos tiene en cuenta el

caracter especifico del género femenino en términos tecnolégicos.

Frecuentemente, las estudiantes sienten que el aprendizaje de contenidos de
asignaturas tecnologicas, no tendran ningtn tipo de utilidad a lo largo de su vida
(Jacobs y Becker, 1997; Sanders, Koch, y Urso, 1997; Markert, 2003). Wills (2000),
afirma que es importante hacer que las estudiantes puedan relacionar los contenidos
de tecnologia con hechos, objetos reales y experiencias de su vida cotidiana para que
puedan apreciar la utilidad de los conocimientos que adquieren mientras estudian.
Los profesores pueden realizar una presentacion de cada una de las unidades
didacticas que se imparten dentro de la asignatura con ejemplos con los que ambos
géneros se puedan identificar. Para el propio desarrollo de la unidad, se emplearan

las herramientas tradicionales, ejemplos, materiales y demostraciones.

Segun varios autores (McIntosh, 1983; Rosser, 1990; Jacobs y Becker, 1997;
Sanders, Koch, y Urso, 1997; Fiore, 1999; Chapman, 2000), las chicas son mas
partidarias del trabajo colaborativo que competitivo. Esta posicion encamina a las
nuevas tendencias en educaciéon tecnologica, donde el trabajo colaborativo tiene

mayor importancia que el individual.

Conocer, si los alumnos presentan desigual interés por la asignatura de
tecnologia y los motivos para ello, puede ser evidente a la hora de la no eleccion de la
materia en el paso de 3° a 4° de ESO, cuando la materia pasa a ser optativa y los
alumnos deciden si continuar o no con su estudio, lo que puede traducirse en un

momento interesante para plantear una investigacion en este sentido.

La ampliacion del conocimiento sobre la existencia de factores relacionados
con el género que puedan derivar en un diferente interés por la materia de
tecnologia en los centros de ensefianza secundaria, puede ser de utilidad para
plantear alternativas y propuestas concretas a los actuales modelos de ensenanza de

la tecnologia en las aulas de secundaria.
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3. METODOLOGIA DEL ESTUDIO.

La metodologia es el conjunto de métodos por los cuales se regira la presente
investigacion, formada por un procedimiento que se llevara a cabo en orden a la
consecucion de determinados objetivos. El estudio se centra en la busqueda de las
mejores estrategias para incrementar los conocimientos en algunos casos, o bien

para llegar a dar con las mejores soluciones a un problema, en otros.

En este apartado, se pretende organizar el proceso de investigacion, controlar
los resultados y presentar posibles soluciones al problema planteado, para lo cual, se

procedera a la descripcion, el analisis y la valoracion critica de la investigacion.

3.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

Se exponen los antecedentes y puesta a punto del tema en cuestion, para lo
que se revisa la bibliografia existente sobre investigaciones realizadas y las teorias

que se refieren a situaciones o fenomenos de interés para el presente estudio.

La aparicion de la asignatura de Tecnologia en los planes de estudios de los
altimos veinte afios ha supuesto un cambio entre el ayer y el hoy de la realidad
educativa en Espafia. Los antiguos planteamientos educativos se apoyaban

firmemente en los conceptos tedricos mas que en los practicos (Lopez Cerezo, 1998).

Vivimos en un mundo globalizado donde existe una intensa competitividad
entre los diferentes paises. Ser competitivo implica serlo también econdmicamente y
son muchos los estudios que afirman que la sociedad debe ser tecnolégicamente
competente para mantener el crecimiento econémico del pais al que pertenecen. Es
competencia del sistema educativo la tarea de inculcar valores y conocimientos
tecnologicos que contribuyan al desarrollo y bienestar social del pais (Colaianne,

2000).

El presente estudio trata de detectar si existen diferencias en el acceso a los
estudios de la asignatura de Tecnologia en funcion del género asi como conocer si las
chicas estan presentes en un nimero menor que los chicos. Concretamente, este
hecho se estudia en el paso de 3° a 4° de ESO, en el que la asignatura de Tecnologia

pasa a ser de libre eleccion.

Con el fin de poder contribuir al analisis de las causas, se van a realizar un
cuestionario para la recogida de datos en alumnos de ESO que se encuentran en el
cambio de 3° a 4°. Se disena un cuestionario en el que deben quedar reflejados los

intereses de los alumnos en materia tecnolégica. Se debe recoger informacion acerca
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del género y por supuesto, las causas de eleccion, y sobre todo la no eleccion, de la

asignatura de Tecnologia en 4° de ESO.

Con este estudio, se pretende contribuir a plantear nuevos enfoques o ideas

al problema que actualmente existe en este ambito, y que es necesario abordar, ya

que como hemos visto anteriormente, el desarrollo tecnolégico de un pais esta

directamente relacionado con su desarrollo econémico.

3.2. OBJETIVOS E HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION.

El presente estudio tiene los siguientes objetivos e hipdtesis:

Estudiar el interés por la asignatura de Tecnologia en funcién del
género del alumno en el paso de 3° a 4° de ESO. Algunos estudios
reflejan que el interés por la tecnologia no es igual en chicos que en chicas.
Sin embargo, las chicas, son consumidoras de productos tecnoldgicos al igual
que los chicos. Es interesante averiguar cuales son las causas de dicha

afirmacion.

Hipoétesis 1: Existen diferencias con respecto al interés y las

motivaciones de los alumnos por la asignatura de Tecnologia en 4° de

ESO (al pasar a ser optativa) en funcion del género.

Conocer la naturaleza del interés de los alumnos por la asignatura
de Tecnologia en funcion del género. Conociendo de donde viene el
interés por la asignatura, podrian disefiarse estrategias de motivacion para

despertar el interés de las chicas por la asignatura.

Hipotesis 2: Las chicas muestran un interés menor que los chicos por la
asignatura de tecnologia, no porque no sea de su interés, sino porque los

contenidos de la asignatura no son los adecuados.

Hipotesis 3: El interés de los alumnos por la asignatura de tecnologia,
también puede verse influenciado por otros agentes ajenos al género y al
entorno educativo, con los conocimientos e intereses tecnologicos del

entorno familiar primario de los alumnos.
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3. En funcion de los resultados obtenidos, realizar propuestas de
mejora para la ensenanza de la asignatura. Tratar de disefar o
planificar estrategias, recursos, herramientas, etc., para despertar la

motivacion en el género femenino.

El presente trabajo pretende aportar una vision clara de los motivos por los
cuales los alumnos no eligen la asignatura de Tecnologia cuando deja de ser

obligatoria y si esos motivos tienen algtin tipo de relacion con el género.
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4. EVALUACION PRELIMINAR.

Se presenta en primer lugar el tipo de estudio de acuerdo a la hipotesis de
investigacion, la poblacion estudiada, eleccion de la muestra, tamano de la misma y
variables del estudio. Del mismo modo, se describira la herramienta utilizada para la

recogida de datos, asi como el lugar donde se ha desarrollado el estudio.

En el presente proyecto existe una intencion cognoscitiva que prevalece sobre
cualquier otro propdsito y esta destinado a recabar informacién y formular hipotesis

sobre un determinado fené6meno que nos permitira conocer la realidad del mismo.

El estudio que se ha llevado a cabo esta asociado al método deductivo al ser
una investigacion de tipo cuantitativo. Se caracteriza por recoger y analizar datos
cuantitativos sobre variables en funcién del género de los alumnos (formaci6on
académica del padre y la madre, eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO,
motivos de no eleccion de “Tecnologia” como optativa, utilidad de la tecnologia,
eleccidon de la asignatura seglin su enfoque y la teméatica més atractiva vista en el
curso anterior) y determinar la fuerza de asociacién o correlacion entre ellas,
generalizacion de los resultados a través de una muestra para hacer inferencia a una

poblacion de la cual procede la muestra.

Se ha utilizado un método de tipo empirico, concretamente la encuesta, que
ha sido disefiada para el presente estudio. El disefio de la encuesta (anexo 1) se
realiz6 durante la 12 semana del mes de agosto de 2012, realizandose la toma de
datos durante la 22 semana del mes de septiembre de 2012 en un centro educativo
entre los alumnos que no han elegido Tecnologia entre las asignaturas optativas de
4° de ESO.

4.1. PARTICIPANTES.

El universo corresponde a los alumnos de 4° de ESO que no han
seleccionado la asignatura optativa de Tecnologia en el curso académico 2012-2013;
en total 77 alumnos (36 hombres y 41 mujeres) de los 120 que componen el ntimero

total de alumnos de 4° de ESO.

La técnica de muestreo empleada es de tipo aleatorio, ya que el proceso de
seleccion de la muestra garantiza que todas las muestras posibles que se pueden
obtener de la poblacion o universo tienen la misma posibilidad de ser seleccionados

para formar parte de la muestra, para lo que se ha realizado un sorteo para elegir a
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30 alumnos, ya que al escogerlos al azar todos tenian las mismas posibilidades de

estar seleccionados en la muestra.

La muestra han sido 29 estudiantes de 4° de ESO que no han elegido dicha
asignatura como optativa, de los cuales, tras el sorteo mencionado 14 son hombres y

15 son mujeres.

4.2. DESCRIPCION EXPERIMENTAL.

El estudio se ha realizado en Madrid, durante los meses de junio -
septiembre. La toma de datos tuvo lugar entre los dias 11 de septiembre de 2012 y 13
de septiembre de 2012, a los alumnos de 4° de ESO, grupos A, B, Cy D que no han

elegido Tecnologia como asignatura para el presente curso.

4.3. TAREAS.

Se ha realizado una sesion presencial en la que se ha explicado a los alumnos
cada una de las preguntas y se han resuelto las dudas correspondientes. Se les ha
solicitado el correo electronico (tras pedir permiso al centro educativo) para
enviarles el cuestionario correspondiente (anexo 1), elaborado con la herramienta

Google Docs.

-18 -



4.4. RESULTADOS.

La muestra estuvo compuesta por 29 alumnos (51,7% mujeres y 48,3%

hombres) pertenecientes al mismo centro educativo en el nivel de 4° de ESO.

1. Género.

Género
Frecuencia Porcentaje
Masculino 14 48,3
Femenino 15 51,7
Total 29 100,0
Tabla 1. Género de los alumnos.
Género
B Masculino
® Femenino

Grafico 1. Género de los alumnos.

La muestra analizada (Tabla 1) contiene un total de 29 alumnos de los cuales

14 pertenecen al género masculino (48,3%) y 15 al femenino (51,7%) (Grafico 1).

2. Edad.
Edad
Frecuencia Porcentaje
15 26 89,7
16 3 10,3
Total 29 100,0

Tabla 2. Edad de los alumnos.
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Edad

10,3%

mi5
m16

Grafico 2. Edad de los alumnos.

Los alumnos tienen edades comprendidas entre los 15 y 16 afos (Tabla 2). El
porcentaje de edad perteneciente a 15 anos (89,7%) es claramente superior al de 16

anos (10,3%) (Grafico 2).

3. Formacion académica del padre.

Formacion académica del padre

Frecuencia Porcentaje
Sin estudios universitarios 13 44,8
Con estudios universitarios 16 55,2
Total 29 100,0

Tabla 3. Formacién académica del padre.

Formacion académica del padre

® Sin estudios universitarios ® Con estudios universitarios

Gréfico 3. Formacion académica del padre.

En los datos recogidos (Tabla 3), los padres de los alumnos tienen formaciéon
académica de tipo universitario en el 55,2% de los casos. El resto (44,8%) carece de

formacién académica universitaria (Grafico 3).
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4. Tipo de estudios universitarios padre.

Tipo de estudios universitarios

del padre
Frecuencia Porcentaje
Sin estudios universitarios 13 44,8
Ciencias Sociales y/o Humanisticas 6 20,7
Ingenieria y/o Arquitectura 7 24,1
Rama Bio-Sanitaria 3 10,3
Total 29 100,0

Tabla 4. Tipo de estudios universitarios del padre.

Tipo de estudios universitarios del padre

H Sin estudios universitarios H Ciencias Sociales y/o Humanisticas

Ingenieria y/o Arquitectura ® Rama Bio-Sanitaria

Gréfico 4. Tipo de estudios universitarios del padre.

Los padres de los alumnos, en un 44,8% no tienen formacion de caréacter
universitario (Tabla 4). El 20,7% han realizado estudios relacionados con las
Ciencias Sociales y/o Humanisticas, el 24,1% con la Ingenieria y/o Arquitectura y el

10,3% han cursado estudios relacionados con aspectos Bio-Sanitarios (Grafico 4).
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5. Formacion académica de la madre.

Formacion académica de la madre

Frecuencia Porcentaje
Sin estudios universitarios 8 27,6
Con estudios universitarios 21 72,4
Total 29 100,0

Tabla 5. Formacién académica de la madre.

Formacion académica de la madre

® Sin estudios universitarios ™ Con estudios universitarios

Grafico 5. Formacion académica de la madre.

En los datos recogidos, las madres de los alumnos tienen formaciéon
académica de tipo universitario en el 72,4% de los casos (Tabla 5). El resto (27,6%)

carece de formacién académica universitaria (Grafico 5).

6. Tipo de estudios universitarios madre.

Tipo de estudios universitarios

de la madre

Frecuencia Porcentaje
Sin estudios universitarios 8 27,6
Ciencias Sociales y/o Humanisticas 9 31,0
Ingenieria y/o Arquitectura 6 20,7
Rama Bio-Sanitaria 6 20,7
Total 29 100,0

Tabla 6. Tipo de estudios universitarios de la madre.
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Tipo de estudios universitarios de la madre

m Sin estudios universitarios m Ciencias Sociales y/o Humanisticas

Ingenieria y/o Arquitectura ® Rama Bio-Sanitaria

Gréfica 6. Tipo de estudios universitarios de la madre.

Las madres de los alumnos, en un 27,6% no tienen formacién de caracter
universitario (Tabla 6). El 31,0% han realizado estudios relacionados con las
Ciencias Sociales y/o Humanisticas, el 20,7% con la Ingenieria y/o Arquitectura y el

20,7% han cursado estudios relacionados con aspectos Bio-Sanitarios (Grafica 6).

7. Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO.

Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO

Respuestas

No Porcentaje
Biologia y geologia 9 10,3
Educacion plastica y visual 10 11,5
Fisica y quimica 12 13,8
Informatica 14 16,1
Latin 10 11,5
Musica 12 13,8
Segunda lengua extranjera 20 23,0
Total respuestas 87 100,0

Tabla 7. Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO.
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Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO

® Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO Respuestas Porcentaje

m Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO Respuestas N°

Segunda lengua extranjera 20 23

, . 13’8
Misica 12

. 11,5
Latin 10

Informatica 14 16,1

Fisica y quimica 12 13,8

Educacion pléstica y visual 10 11,5

Biologia y geologia 10,3

Grafica 7. Asignaturas elegidas como optativas en 4° de ESO.

Los alumnos deben elegir 3 materias de caracter optativo al pasar a 4° de
ESO. De la muestra analizada (29 alumnos) obtenemos 87 respuestas (el triple de
29) (Tabla 7). En la grafica se puede observar que la asignatura méas elegida es
“Segunda lengua extranjera” con un total de 20 elecciones (23,0%) mientras que la
menor ha sido “Biologia y geologia” con tan solo 9 elecciones (10,3%). El resto de
asignaturas comprenden porcentajes de eleccion que oscilan entre el 11,5% y el
16,1% (Grafica 7).
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8. Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO.

Motivos de no elecciéon de “Tecnologia” en 4° de ESO
Respuestas
No Porcentaje
Me ha parecido muy dificil en 3° 7 24,1
No me interesa la Tecnologia 8 27,6
Me interesa la Tecnologia pero me aburro en clase 9 31,0
No es una asignatura util para lo que quiero ser de mayor 4 13,8
Mis amigos no han elegido Tecnologia y quiero estar con L 3.4
ellos en clase
Otros 0o 0,0
Total respuestas 29 100,0

Tabla 8. Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO.

Motivos de no eleccion de "Tecnologia" en 4° de ESO

m Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO Respuestas Porcentaje

m Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO Respuestas N°©

Otros

Mis amigos no han elegido Tecnologia y quiero estar
con ellos en clase

No es una asignatura til para lo que quiero ser de
mayor

Me interesa la Tecnologia pero me aburro en clase
No me interesa la Tecnologia

Me ha parecido muy dificil en 3°

Gréfica 8. Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO.

Predominan factores como la dificultad de la asignatura en 3°, el poco interés
por la tecnologia y el aburrimiento en clase por parte de los alumnos (24,1%, 27,6% y
31,0% respectivamente) (Tabla 8). El resto responde que no resulta una asignatura
atil para posteriores estudios (13,8%) y solo el 3,4% no han elegido Tecnologia como

asignatura para poder estar con los amigos en la misma clase (Grafica 8).
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9. ¢Crees que la Tecnologia es 1til para la vida diaria?

éCrees que la Tecnologia es til para la vida diaria?

Frecuencia Porcentaje
Si 21 72,4
No 4 13,8
Ns /Nc 4 13,8
Total 29 100,0

Tabla 9. éCrees que la Tecnologia es util para la vida diaria?

éCrees que la Tecnologia es til
para la vida diaria?

mSi mNo =Ns/Nc

13,8%

Gréfica 9. ¢Crees que la Tecnologia es util para la vida diaria?

El 72,4% de los alumnos que contestaron al cuestionario (Tabla 9), a pesar de
no elegir “Tecnologia” como asignatura optativa en 4° de ESO, creen que la
tecnologia es util para la vida cotidiana. El 13,8% afirman que no lo es y la misma

proporcidon dudan de su utilidad (Grafica 9).
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10. Importancia de elementos.

Dispositivos informaticos y TIC

Frecuencia Porcentaje
Nada importante 1 3,4
Algo importante 2 6,9
Importante 13 44,8
Muy importante 13 44,8
Total 29 100,0
Tabla 10a. Dispositivos informaticos y TIC.
Importancia: Dispositivos informaticos y TIC
m Dispositivos informaticos y TIC Frecuencia m Dispositivos informéticos y TIC Porcentaje
44,8 44,8
13 13
6,9
1 3,4 2
I
Nada importante Algo importante Importante Muy importante

Tabla 10a. Dispositivos informaticos y TIC.

La mayoria de los alumnos encuestados (Tabla 10a) consideran importante o

muy importante (44,8% respectivamente) el uso de dispositivos electronicos e

informaéticos, asi como TIC en la vida cotidiana (Grafico 10a).

Medios de transporte
Frecuencia Porcentaje
Nada importante 1 3,4
Algo importante 3 10,3
Importante 17 58,6
Muy importante 8 27,6
Total 29 100,0

Gréfica 10b. Medios de transporte.
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Importancia: Medios de transporte

m Medios de transporte Frecuencia m Medios de transporte Porcentaje

58,6
27,6

8 .
[

Los alumnos encuestados (58,6%) consideran importante el uso de los

10,3

1 34 3

17

Gréfica 10b. Medios de transporte.

medios de transporte y muy importante el 27,6% (Tabla 10b). El resto lo consideran

nada importante o algo importante (3,4% y 10,3% respectivamente (Grafico 10b).

Medios sanitarios

Frecuencia Porcentaje
Poco importante 1 3,4
Importante 8 27,6
Muy importante 20 69,0
Total 29 100,0
Tabla 10c. Medios sanitarios.
Importancia: Medios sanitarios
m Medios sanitarios Frecuencia m Medios sanitarios Porcentaje
69
27,6
20
8
1 3.4
I
Poco importante Importante Muy importante

Grafica 10c. Medios sanitarios.

Apreciamos que la gran mayoria (Tabla 10c) considera muy importante

(69,0%) los avances en medios sanitarios en la vida cotidiana (Gréafica 10c).
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Construccion civil

24,1

11

3.4 2
|

Nada importante Poco importante

Algo importante Importante

Frecuencia Porcentaje
Nada importante 1 3,4
Poco importante 2 6,9
Algo importante 7 24,1
Importante 11 37,9
Muy importante 8 27,6
Total 29 100,0
Tabla 10d. Construccion civil.
Importancia: Construccion civil
m Construccion civil Frecuencia m Construccion civil Porcentaje
37,9
27,6

Muy importante

Grafica 10d. Construccién civil.

En el caso de la construccion civil existen respuestas mas equilibradas en los
3 ultimos items (Tabla 10d). El 24,1%, 37,9% y 27,6% consideran algo importante,
importante y muy importante respectivamente la construccion civil. Tan so6lo el 3,4%

y 6,9% lo consideran nada o poco importante (Grafica 10d).
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Energias

Frecuencia Porcentaje
Nada importante 1 3,4
Algo importante 5 17,2
Importante 14 48,3
Muy importante 9 31,0
Total 29 100,0

Gréfica 10e. Energias.

Importancia: Energias

m Energias Frecuencia  m Energias Porcentaje

48,3
31
17,2 14
9
1 3.4 5
I
Nada importante Algo importante Importante Muy importante

Gréfica 10e. Energias.

Las energias son consideradas muy importantes (Tabla 10e) en el 31,0% de
los encuestados y un 48,3% lo considera importante. Sélo el 3,4% lo considera nada

importante (Grafica 10e).

11. Eleccion en 4° de ESO si hubiera tenido contenidos de interés en
3° de ESO.

¢Hubieras elegido Tecnologia en 4° de ESO si hubiera tenido
contenidos de interés en 3°?

Frecuencia Porcentaje
Si 5 17,2
No 12 41,4
Ns / Nc 12 41,4
Total 29 100,0

Gréfica 11. ¢Hubieras elegido Tecnologia en 4° de ESO si hubiera tenido contenidos de interés en 3°?
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¢Hubieras elegido Tecnologia en 4° de ESO si
hubiera tenido contenidos de interés en 3°?
Frecuencia

u Si
= No
Ns / Nc

Gréfica 11. ¢Hubieras elegido Tecnologia en 4° de ESO si hubiera tenido contenidos de interés en 3°?

Soélo el 17,2% de los encuestados (Tabla 11) hubiera elegido la asignatura de
Tecnologia en 4° de ESO si hubiera tenidos contenidos méas interesantes para ellos.
El 41,4% no la hubiera elegido de ninguna manera y en la misma proporciéon dudan

si la hubieran cogido o no (Gréafica 11).

12. Cambios a realizar en la asignatura para resultar mas interesante.

Cambios a realizar en la asignatura para que resulte mas interesante
Frecuencia | Porcentaje
Incluir otros temas mas actuales 8 27,6
Hacer la clase mas divertida 7 24,1
Hacer la asignatura mas practica 7 24,1
Mayor participacion en clase por parte de los alumnos 1 3,4
Otros 6 20,7
Total 29 100,0

Tabla 12. Cambios a realizar en la asignatura para que resulte mas interesante.
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resulte mas interesante

Otros

Mayor participacion en clase por parte de los
alumnos

Hacer la asignatura mas practica

Hacer la clase més divertida

Incluir otros temas més actuales

Cambios a realizar en la asignatura para que

m Cambios a realizar en la asignatura para que resulte mas interesante Porcentaje

m Cambios a realizar en la asignatura para que resulte mas interesante Frecuencia

27,6

Gréfica 12. Cambios a realizar en la asignatura para que resulte mas interesante.

Los alumnos muestran diversidad en las respuestas con proporciones en el

numero de respuestas bastante parecido (Tabla 12). Sélo el 3,4% reclama una mayor

participacion en clase por parte de los alumnos (Grafica 12).

13. Tematica mas atractiva vista en 3° de ESO para los alumnos.

Tematica mas atractiva para los alumnos vista en 3° de ESO

Frecuencia | Porcentaje

Hardware y sistemas operativos 6 20,7

Técnicas de expresion y comunicacion 1 3,4
Mecanismos 1 3,4

Electricidad 2 6,9

Tecnologias de la comunicacion Internet 15 51,7
Proceso de resolucién de problemas tecnologicos 4 13,8
Total 29 100,0

Tabla 13. Teméticas mas atractiva para los alumnos vista en 3° de ESO.
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Tematica mas atractiva para los alumnos vista en
3° de ESO

m Tematica més atractiva para los alumnos vista en 3° de ESO Porcentaje

m Tematica més atractiva para los alumnos vista en 3° de ESO Frecuencia

Proceso de resolucion de problemas
tecnoldgicos

Tecnologias de la comunicacion Internet 51,7

Electricidad
Mecanismos
Técnicas de expresion y comunicacion

Hardware y sistemas operativos

Grafica 13. Tematica mas atractiva para los alumnos vista en 3° de ESO.

La mayoria de los alumnos (Tabla 13) se decanta por la eleccién de las
Tecnologias de la comunicacion e Internet (51,7%). Seguido de esta eleccion se

encuentran la tematica de hardware y sistemas operativos (20,7%) (Grafica 13).
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ANALISIS DE LAS VARIABLES EN FUNCION DEL GENERO

A) Formacion académica del padre en funcién del género.

Formacion académica del padre en funcién del género

Frecuencia Porcentaje
Masculino Sin estudios 7 50,0
Ciencias Sociales 28.6
y/o Humanisticas 4 ’

Ingenieria y/o

Arquitectura 2 14,3

Rama Bio-Sanitaria 1 7,1

Total 14 100,0

Femenino Sin estudios 6 40,0
Ciencias Sociales

y/o Humanisticas 2 13,3
Ingenieria y/o

Arquitectura 5 33:3

Rama Bio-Sanitaria 2 13,3

Total 15 100,0

Totales 29 100,0

Tabla 14. Formacion académica del padre en funcion del género.

Formacion académica del padre en funcion del
género masculino

m Masculino Sin estudios
H Masculino Ciencias Sociales y/o Humanisticas
Masculino Ingenieria y/o Arquitectura

® Masculino Rama Bio-Sanitaria

7:1%

14,3%

Gréfica 14a. Formacion académica del padre en funcion del género masculino.
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Formacion académica del padre en funcion del
género femenino

m Femenino Sin estudios
m Femenino Ciencias Sociales y/o Humanisticas
Femenino Ingenieria y/o Arquitectura

= Femenino Rama Bio-Sanitaria

Gréfica 14b. Formacién académica del padre en funcion del género femenino.

En las dos graficas se puede observar la formaciéon académica de los padres
de los alumnos en funcién del género. En una proporcion del 40% y 50% se
encuentran los padres de alumnos y alumnas respectivamente que no tienen
cursados estudios universitarios (Tabla 14). Destaca que en un 28,6% los padres de
los alumnos de género masculino (Grafico 14a) tienen cursados estudios
universitarios relacionados con las ciencias sociales y/o humanisticas, mientras que
el 33,3% de los padres de alumnos de género femenino (Grafica 14b) han cursado

estudios relacionados con la ingenieria y/o arquitectura.
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B) Formacion académica de la madre en funcién del género.

Formacion académica de la madre en funcion del género

Frecuencia Porcentaje

Masculino Sin estudios 4 28,6
Ciencias Sociales

y/o Humanisticas 5 35,7

g e :

Rama Bio-Sanitaria 3 21,4

Total 14 100,0

Femenino Sin estudios 4 26,7
Ciencias Sociales

y/o Humanisticas 4 26,7

g e :

Rama Bio-Sanitaria 3 20,0

Total 15 100,0

Totales 29 100,0

Tabla 15. Formacién académica de la madre en funcion del género.

Formacion académica de la madre en funcion del
género masculino
B Masculino Sin estudios
m Masculino Ciencias Sociales y/o Humanisticas
Masculino Ingenieria y/o Arquitectura

®m Masculino Rama Bio-Sanitaria

Gréfica 15a. Formacién académica de la madre en funciéon del género masculino.




Formacion académica de la madre en funcion del
género femenino

u Femenino Sin estudios
# Femenino Ciencias Sociales y/o Humanisticas
Femenino Ingenieria y/o Arquitectura

® Femenino Rama Bio-Sanitaria

Gréfica 15b. Formacion académica de la madre en funcién del género femenino.

En las dos graficas se puede observar la formaciéon académica de las madres
de los alumnos en funcion del género. En una proporcion similar, las madres de los
alumnos, tanto de género masculino como femenino, no tienen estudios
universitarios (28,6% y 26,7%) (Tabla 15). Destaca como diferencia que la formaciéon
en ciencias sociales y/o humanisticas de las madres en los alumnos de género
masculino (Gréfica 15a) es superior a la de los alumnos de género femenino (35,7%
frente a un 26,7%) (Grafica 15b). De forma contraria sucede en los estudios de
ingenieria y/o arquitectura, donde las madres de alumnos de género femenino
superan en numero frente al del masculino (26,7% y 14,3% respectivamente). En el

ambito de estudios de la rama bio-sanitaria no se observan grandes diferencias.
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C) Eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO en funcion del

género.

Eleccién de asignaturas optativas en 4° de ESO en funcion del género

Frecuencia Porcentaje

Masculino Biologia y geologia 4 9,5

Educacion plé§tica 6 14,3
y visual

Fisica y quimica 4 9,5

Informaética 5 11,9

Latin 6 14,3

Misica 6 14,3

Segunda lengua 1 26,2
extranjera

Total 42 100,0

Femenino  Biologia y geologia 5 11,1
Educacion plastica

y visual 4 8,9

Fisica y quimica 8 17,8

Informatica 9 20,0

Latin 7 8,9

Misica 6 13,3

Segunda lengua 9 20,0
extranjera

Total 45 100,0

Totales 87 100,0

Tabla 16. Eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO en funcién del género.
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Eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO en
funcion del género masculino

H Masculino Biologia y geologia B Masculino Educacién plastica y visual
m Masculino Fisica y quimica m Masculino Informatica
H Masculino Latin u Masculino Musica

m Masculino Segunda lengua extranjera

Gréfica 16a. Eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO en funcién del género masculino.

Eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO en
funcion del género femenino

m Femenino Biologia y geologia m Femenino Educacion plastica y visual
m Femenino Fisica y quimica m Femenino Informatica
u Femenino Latin = Femenino Musica

» Femenino Segunda lengua extranjera

Grafica 16b. Eleccion de asignaturas optativas en 4° de ESO en funcién del género femenino.

Las dos graficas muestran la eleccion de tres asignaturas optativas en 4° de
ESO en funcion del género de los alumnos. Destaca la eleccion de latin, en la que los
alumnos de género masculino la eligen en un 14,3% con respecto al 8,0% de los
alumnos de género femenino (Tabla 16). Cabe destacar que la asignatura de
informaética es elegida en un 20,0% por alumnos de género femenino (Grafica 16b)
frente a un 11,0% de alumnos de género masculino (Grafica 16a). En el resto de
asignaturas no se aprecian diferencias significativas salvo en fisica y quimica, que
nuevamente vuelve a ser elegida en mayor proporciéon por alumnos de género

femenino (17,8% frente al 9,5%).
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D) Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO en funciéon

del género.

Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO en funcion del

género
Frecuencia Porcentaje
. Me ha parecido
Masculino muy dificil en 30 3 21,4
No me interesa la
Tecnologia 5 35,7
Me interesa la
Tecnologia pero me 3 21,4
aburro en clase
No es una
asignatura til para o L
lo que quiero ser de 43
mayor
Mis amigos no han
elegido Tecnologia ) )
y quiero estar con 7
ellos en clase
Otros 0o 0,0
Total 14 100,0
. Me ha parecido
Femenino muy dificil en 3° 4 26,7
No me interesa la 3 20,0

Tecnologia

Me interesa la
Tecnologia pero me 6 40,0
aburro en clase

No es una
asignatura 1til para
lo que quiero ser de

mayor

2 13,3

Mis amigos no han
elegido Tecnologia
y quiero estar con
ellos en clase

Otros 0 0,0
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Total 15 100,0

Totales 29 100,0

Tabla 17. Motivos de no eleccion de “Tecnologia” en 4° de ESO en funcion del género.

Motivos de no eleccion de "Tecnologia" en 4° de
ESO en funciéon del género masculino
m Masculino Me ha parecido muy dificil en 3°
m Masculino No me interesa la Tecnologia
m Masculino Me interesa la Tecnologia pero me aburro en clase
m Masculino No es una asignatura til para lo que quiero ser de mayor
m Masculino Mis amigos no han elegido Tecnologia y quiero estar con ellos en clase

® Masculino Otros

7,1% 0,0%

Grafica 17a. Motivos de no eleccion de “Tecnologia™® de ESO en funcién del género masculino.

Motivos de no eleccion de "Tecnologia" en 4° de
ESO en funcion del género femenino

m Femenino Me ha parecido muy dificil en 3°

®m Femenino No me interesa la Tecnologia

m Femenino Me interesa la Tecnologia pero me aburro en clase

m Femenino No es una asignatura 1til para lo que quiero ser de mayor

m Femenino Mis amigos no han elegido Tecnologia y quiero estar con ellos en clase

= Femenino Otros

0,0% 0,0%

Grafica 17b. Motivos de no eleccion de “Tecnologia”4° de ESO en funcion del género femenino.

Estas dos graficas aportan datos sobre los motivos de no eleccion de la
asignatura “Tecnologia” en 4° de ESO (Graficas 17a y 17b). Destaca de forma

predominante que los alumnos de género masculino no eligen la asignatura porque
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no les interesa (35,7%), mientras que los alumnos de género femenino no lo hacen

porque se aburren en clase (40,0%) (Tabla 17).

E) Utilidad de “Tecnologia” en funcién del género.

Utilidad de la “Tecnologia” en funcion del género

Frecuencia Porcentaje
Masculino Si 10 71,4
No 1 751
Ns /Nc 3 21,4
Total 14 100,0
Femenino Si 11 73,3
No 3 20,0
Ns / Ne 1 6,7
Total 15 100,0
Totales 29 100,0

Tabla 18. Utilidad de la “Tecnologia” en funcién del género.

Utilidad de la "Tecnologia" en funcion del género
masculino

® Masculino Si  ®Masculino No Masculino Ns / Nc

Gréfica 18a. Utilidad de la “Tecnologia” en funcién del género masculino.
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Utilidad de la "Tecnologia" en funcion del género
femenino

®mFemenino Si ™ Femenino No = Femenino Ns/ N¢

Gréfica 18b. Utilidad de la “Tecnologia” en funcion del género femenino.

En estas graficas se observa el interés que muestran los alumnos de ambos
géneros por la tecnologia en el uso cotidiano (Graficas 18a y 18b). A pesar de no
haber elegido la asignatura como optativa en 4° de ESO, la mayoria de los alumnos
tanto de género masculino como femenino opinan que si es interesante (71,4% y

73,3% respectivamente) (Tabla 18).
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F) Eleccion de “Tecnologia” segun el enfoque en funcion del género.

Eleccion de “Tecnologia” segin el enfoque en funcién del género

Frecuencia Porcentaje
. Incluir otros temas
Masculino , 6 42,9
mas actuales
Hacer la asignatura o L
mas divertida 43
Hacer la asignatura
. P 2 14,3
mas practica
Mayor
participacion en L L
clase por parte de 75
los alumnos
Otros 3 21,4
Total 14 100,0
. Incluir otros temas
Femenino , 3 20,0
mas actuales
Hacer la asignatura 26
mas divertida 4 7
Hacer la asignatura
ma4s practica 5 33,3
Mayor
participacion en o 0,0
clase por parte de
los alumnos
Otros 3 20,0
Total 15 100,0
Totales 29 100,0

Tabla 19. Eleccién de “Tecnologia” segtin el enfoque en funcion del género.
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Eleccion de "Tecnologia" segin el enfoque en
funcion del género masculino

B Masculino Incluir otros temas mas actuales

m Masculino Hacer la clase mas divertida

= Masculino Hacer la asignatura mas préctica

m Masculino Mayor participacién en clase por parte de los alumnos

m Masculino Otros

Grafica 19a. Eleccion de “Tecnologia” segtin el enfoque en funcion del género masculino.

Eleccion de "Tecnologia" segiin enfoque en
funcion del género femenino

m Femenino Incluir otros temas més actuales

m Femenino Hacer la clase més divertida

» Femenino Hacer la asignatura méas practica

® Femenino Mayor participacion en clase por parte de los alumnos

= Femenino Otros

0,0%

Gréfica 19b. Elecciéon de “Tecnologia” segin el enfoque en funcién del género femenino.

Las graficas muestran las propuestas de los alumnos para hacer la asignatura
mas atractiva. Destaca que los alumnos de género masculino (Grafica 19a) proponen
que se incluyan temas mas actuales en la asignatura (42,9%), mientras que los
alumnos de género femenino (Grafica 19b) solicitan que sea mas practica (33,3%).
Por otra parte, existe diferencia entre los alumnos de género masculino y femenino
en cuanto a la proposicion de hacer la asignatura mas divertida (14,3% y 26,7%

respectivamente) (Tabla 19).
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G) Tematica mas atractiva vista en 3° de ESO segun el género.

Tematica mas atractiva vista en 3° de ESO segin el género

Frecuencia Porcentaje
. Hardware
Masculino . rey 2 14,3
sistemas operativos
Técnicas de
expresion y 1 7,1
comunicacion
Mecanismos 1 7,1
Electricidad 2 14,3
Tecnologias de la
comunicacion 7 50,0
Internet
Proceso de
resolucion de ) 71
problemas ’
tecnoldgicos
Total 14 100,0
. Hardware y
Femenino . . 4 26,7
sistemas operativos
Técnicas de
expresion y 0 0,0
comunicaciéon
Mecanismos o) 0,0
Electricidad o) 0,0
Tecnologias de la
comunicacion 8 53,3
Internet
Proceso de
resolucion de 3 20.0
problemas ’
tecnoldgicos
Total 15 100,0
Totales 29 100,0

Tabla 20. Tematica més atractiva vista en 3° de ESO segtn el género.

_46_




Tematica mas atractiva vista en 3° de ESO segin
el género masculino

m Masculino Hardware y sistemas operativos

m Masculino Técnicas de expresion y comunicaciéon

u Masculino Mecanismos

® Masculino Electricidad

m Masculino Tecnologias de la comunicacion Internet

m Masculino Proceso de resolucién de problemas tecnologicos

7,1%

7>1%

Gréfica 20a. Tematica més atractiva vista en 3° de ESO segtin el género masculino.

Tematica mas atractiva vista en 3° de ESO segin
el género femenino

B Femenino Hardware y sistemas operativos

m Femenino Técnicas de expresién y comunicacion

# Femenino Mecanismos

m Femenino Electricidad

® Femenino Tecnologias de la comunicacion Internet

m Femenino Proceso de resoluciéon de problemas tecnologicos

Gréfica 20b. Tematica mas atractiva vista en 3° de ESO segun el género femenino.

Estas dos graficas reflejan la teméatica més atractiva vista en 3° de ESO en la

asignatura de “Tecnologia”. Como dato relevante, se observa que tanto en un género

como en otro, las tecnologias de comunicacion e internet es la temética elegida por

gran parte de los alumnos (50,0% en género masculino y 53,3% en el femenino)

(Tabla 20). Otro aspecto a observar es que ningin miembro del género femenino

(Grafica 20a) ha elegido técnicas de expresion y comunicacién, mecanismos y
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electricidad. El género femenino ha repartido sus intereses eligiendo en mayor
proporcién hardware y sistemas operativos (26,7% el género femenino y 14,3% el
masculino) y proceso de resoluciéon de problemas tecnolégicos (20,0% el género

femenino y 7,1% el masculino).
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4.5. DISCUSION.

Tras exponer una primera perspectiva general de los resultados de todas las
variables estudiadas, y conocer aquellos aspectos sobre los intereses, opiniones e
inquietudes de los alumnos de 4° de ESO hacia la asignatura de tecnologia, se
analizan las variables en funcion del género, que es el objetivo principal de nuestro

trabajo.

Se ha considerado interesante analizar en los datos generales de los alumnos,
el perfil académico de los padres, para conocer si pudiera existir algan tipo de
relacion con las inquietudes y motivaciones de los alumnos y su género. Los
resultados muestran que tanto los alumnos como las alumnas que no han elegido la
asignatura de “Tecnologia”, son los que sus padres no tienen estudios en mayor
porcentaje (50% en los alumnos y 40% en las alumnas). Es interesante observar que
en un 28,6% los padres de los alumnos de género masculino con estudios
universitarios, estan relacionados con las “ciencias sociales y/o humanisticas”, lo
que puede tener algin tipo de relacién con la no motivaciéon de los alumnos por
temas relacionados con el area de ciencias, como es el caso de la tecnologia. En el
caso de que existiera esa relacion, no se cumpliria en el &mbito femenino, ya que un
elevado porcentaje de padres que tienen estudios relacionados con las ciencias (33%
ingenieria y arquitectura) parece que no influye en el interés de las alumnas por esta
area de estudio. En una proporciéon similar, las madres de los alumnos, tanto de
género masculino como femenino, no tienen estudios universitarios (28,6% y
26,7%). Destaca como diferencia, que la formaciéon en ciencias sociales y/o
humanisticas de las madres en los alumnos de género masculino es superior a la de
los alumnos de género femenino (35,7% frente a un 26,7%), lo que nos llevaria a
pensar de nuevo en la existencia de una relacion de los estudios de los padres y los
intereses de los hijos. Aunque son datos que indican la existencia de diferencias
notables en funcién del género de los alumnos, creemos que corresponde a un tema
de estudio que puede resultar de gran interés pero no es el principal que nos ocupa

en este trabajo.

Con respecto a la eleccidon de asignaturas optativas en 4° de ESO en funcién
del género de los alumnos, destacar que los alumnos de género masculino parecen
estar mas interesados en las asignaturas con excava relacion con el area de ciencias
(alumnos de género masculino la eligen en un 14,3% con respecto al 8,0% de los
alumnos de género femenino) y las alumnas de género femenino tienen un mayor
interés por asignaturas del area de ciencias como la “informatica” (elegida en un

20,0% por alumnos de género femenino frente a un 11,0% de alumnos de género
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masculino) y la “fisica y quimica” (nuevamente vuelve a ser elegida en mayor
proporcién por alumnos de género femenino; 17,8% frente al 9,5%. Estos datos
tienen que ver con el estudio de Shoroyer, Backe y Powell (1995) que afirmar que las
mujeres tienen interés en el area de las ciencias pero relacionadas con el entorno y
medio ambiente mas que al entorno industrial que en este caso podria ser

relacionado con la asignatura de “Tecnologia”.

Con respecto a los motivos de no eleccion de la asignatura “Tecnologia” en 4°
de ESO, los alumnos de género femenino no lo hacen porque “se aburren en clase”
(40,0% frente a un 21,4% en género masculino), lo que confirma estudios previos de
autores (McIntosh, 1983; Belenky, Clinchy, Goldberger, y Tarule, 1986; Welty, 1996;
Zugazagoitia, 1999) que aniaden la necesidad de buscar estrategias para aumentar el

atractivo de la asignatura en las mujeres.

En cuanto a la utilidad de la tecnologia para el desarrollo de la vida cotidiana,
cabe destacar que aun no habiéndose elegido la asignatura “Tecnologia” para
cursarla en 4° de ESO, el 71,4% y 73,3% de alumnos y alumnas respectivamente, si
consideran importante el empleo de esta disciplina para poder desarrollar la vida de
un modo méas comodo y confortable. Sin embargo, un 20% de los alumnos de género
femenino responde que no tiene ninguna utilidad frente a un 7,1% del género
masculino que también lo afirma. Atendiendo a los alumnos que contestaron “Si”,
puede afirmarse que existen discrepancias entre estos intereses ya que si una
materia o disciplina se considera 1til para la vida, no deberia existir un rechazo tan
evidente a la hora de estudiarla como asignatura optativa. En cuanto a los alumnos
que contestaron “No”, y haciendo referencia al género femenino, resulta llamativo
que exista una diferencia del 12,9% (20% frente al 7,1%) que pone en evidencia el
menor interés de las chicas por los aspectos tecnolégicos segiin comentaban autores

como Shroyer, Backe y Powell (1995).

Tomando como referencia el enfoque de la asignatura en funcion del género,
se puede observar que el 42,9% de los alumnos de género masculino reclaman la
inclusion de temas mas actuales en los contenidos de la asignatura frente al 20% de
los alumnos de género femenino que reclaman este mismo aspecto. Esto da lugar a
que los chicos mostrarian mas interés si el contenido de la asignatura fuese mas
actualizado acorde a los temas actuales. Otro dato relevante es que las chicas
reclaman en su mayoria que “la asignatura sea mas divertida” (26,7%) y “mas
practica” (33,3%), lo cual puede confirmar que durante el transcurso de las clases,
no muestran en interés que seria deseable mostraran. Este planteamiento confirma

nuevamente los estudios previos de autores (McIntosh, 1983; Belenky, Clinchy,

_50_



Goldberger, y Tarule, 1986; Welty, 1996; Zugazagoitia, 1999) que afirman que se
necesita plantear nuevos motores metodoldgicos para hacer maéas atractiva la

asignatura a los alumnos de género femenino.

En cuanto a la temética de “Tecnologia” en el curso anterior, 3° de ESO, se
destaca que los alumnos y alumnas mostraron un interés mayoritario (50,0% y
53,3%, respectivamente) por aspectos relacionados con las “tecnologias de la
comunicacion e internet”. Con respecto a “hardware y sistemas operativos”, existe
una diferencia entre alumnos y alumnas. Pero cabe destacar que ninguna de las
alumnas eligi6 “mecanismos” ni “electricidad” en contraposiciéon a los alumnos que
lo eligieron en un 7,1% y 14,3% respectivamente. Esta observaciéon confirma lo que
autores como Shroyer, Backe y Powell (1995) afirmaban con respecto a los intereses

de los hombres de aspectos relacionados con el entorno industrial.
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5. PROPUESTA A VISTA DE LOS
RESULTADOS.

En vista a los resultados obtenidos en la elaboracion del presente trabajo, se
puede destacar que existen diferencias entre los intereses de los alumnos de género

masculino y femenino a la hora de elegir la asignatura “Tecnologia” en 4° de ESO.

Las chicas muestran intereses distintos sobre la tematica que se imparte en la
asignatura, centrandose mas es aspectos relacionados con la informatica, las
comunicaciones e Internet. Por lo tanto, podria enfocarse la asignatura desde un
punto de vista mas relacionado con los ordenadores, haciendo uso de ese tipo de
recursos para impartir las clases. Interactuar con programas informaticos, buscar
informacion en Internet sobre otros temas de la asignatura y realizar ejercicios a
través del ordenador podria ser una alternativa al libro de texto para llamar maés la

atencion de las alumnas para elegir “Tecnologia” como materia optativa.

El aburrimiento en clase es otro factor que se deberia tener en cuenta a la
hora de plantear nuevas estrategias para aumentar el interés de las alumnas. La
creacion de nuevas metodologias centradas en captar la atencion, ya no de las chicas,
sino de todos los alumnos, cualquiera que sea su género, podria facilitar las labores

de aprendizaje de los diferentes conceptos que se imparten.

De manera similar al abordaje del aburrimiento en clase, se deberia tratar el
reclamo de que “Tecnologia” fuese una asignatura mas divertida y practica. La
creacion de nuevas herramientas para incorporar en la docencia de la asignatura, asi
como la realizacién de mas actividades practicas, pueden ser la clave para intentar

atraer la atencion de las alumnas.

Se puede comprobar igualmente como las alumnas no muestran ningin
interés por temas como la electricidad y mecanismos, mas elegidos por los chicos.
Teniendo en cuenta que su interés va enfocado a la informaética, podrian plantearse
actividades y métodos de aprendizaje orientados a su aplicaciéon informatica, es
decir, al funcionamiento eléctrico de un ordenador y al estudio de sus mecanismos

internos.
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6. CONCLUSIONES Y LINEAS DE
INVESTIGACION FUTURAS.

Con respecto a la 12 hipétesis planteada en el punto 3.2 del presente trabajo,
se puede comprobar que en vista a los resultados obtenidos en la evaluaci6on
preliminar, si existen diferencias con respecto al interés y las motivaciones por la

asignatura de tecnologia en funcion del género.

Si se atiende a la 22 hip6tesis planteada, se observa en base a los resultados
obtenidos (Tabla 20, Grafica 20b) que las chicas reclaman que los contenidos que se
estudien en la asignatura sean mas orientados a las tecnologias de la comunicacién e
Internet. Igualmente se puede comprobar que las chicas muestran interés por la

tecnologia en una tasa muy alta (73,3%) (Grafica 18b).

En alusién a la ultima hip6tesis (32), se comprueba que existen factores
externos que influyen directamente en la elecciéon de la asignatura. Como se puede
apreciar en los datos recogidos (Gréficas 5 y 6) el tipo de formacion académica de los
padres refuerza la hipotesis ya que han cursado en su mayoria estudios no
relacionados con la ingenieria, recalando en el tipo de ciencias sociales y/o

humanisticas y bio-sanitario.

Con respecto a las futuras lineas de investigacion y en vista con los resultados
obtenidos, destaca que aunque los alumnos encuestados no eligieran “Tecnologia”
como asignatura, afirman en su mayoria que es muy util para la vida cotidiana.
Deberia ser objeto de estudio esta contradiccion. Quiza se confirme que debido a las
metodologias actuales no se consigan los objetivos deseados en el aprendizaje de

conceptos tecnologicos.

También consideramos interesante explorar nuevas formas y alternativas
metodologicas orientadas a integrar intereses en ambos géneros y enfocarlos a una
finalidad; la importancia de la tecnologia en el mundo que nos rodea. En esta linea,
podria plantearse estudios que investiguen en la relacion que existe entre la
formacion universitaria de los padres y los alumnos, y si existen influencias entre el
tipo de formacion y los intereses de los hijos en materia tecnolégica. Por lo tanto, el

ambito familiar se convertiria en un campo a ser objeto de futuras investigaciones.

La eleccion del resto de asignaturas optativas aparte de “Tecnologia” es otra
variable que puede tener cierta influencia en el objeto de estudio ya que la diversidad
de asignaturas hace que puedan establecerse diferencias basicas entre los contenidos

de las materias. El interés de esos contenidos puede resultar pieza clave para
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descubrir el interés de los alumnos y alumnas por la tecnologia. Caso de las alumnas

por la fisica y quimica y la informatica.

Otro aspecto en el que se concluye en el presente trabajo y que parece ser de
interés para futuros estudios, es que parece que las alumnas se aburren en clase de
“Tecnologia” y ademés requieren que sus contenidos sean mas practicos, que
requieran actividades mas practicas que teoéricas. Quizd aqui haya cierta
discrepancia con algunos planteamientos que dicen que las mujeres no muestran
interés por ver como funcionan las cosas (Shroyer, Backe y Powell, 1995) y quiza sea

interesante realizar estudios especificos en este sentido.
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8. ANEXOS.

ANEXO 1

Cuestionario sobre motivos para la no eleccion de la

asignatura de Tecnologia en 4° de ESO en funcién del
género

"Estimado alumno: Con el fin de conocer los motivos por los que no has elegido la asignatura de
“Tecnologia” en 4° de ESO, te rogamos un momento de reflexion para contestar las siguientes
preguntas. Todos los datos estardn sujetos al tratamiento automatizado en lo que se refiere la Ley
Orgénica 5/1992, de 29 de octubre, de Regulacion del Tratamiento Automatizado de los Datos de
Caracter Personal, siendo los resultados confidenciales, y sdlo se trataran con una finalidad
cientifica, en tanto se respeten la confidencialidad y el anonimato de los datos, y la cesion y el
tratamiento se efectie previo procedimiento de disociacion, de forma que no puedan ser expuestos
en relacion con la persona. Muchas gracias por tu tiempo y la colaboracion prestada” (Para cualquier
duda o aclaracion, el responsable de este proyecto es Ivan Pimentel Martinez, ipimemar@vahoo.es.)

*Obligatorio
DATOS GENERALES
1. Género *
“ Hombre
- Mujer
2. Edad: *
° 15 anos
° 16 anos
° Mas de 16 afios

3. ;Cuél es la formacion académica de tu padre? *

- Sin estudios universitarios

B Con estudios universitarios

4. Si has contestado “con estudios superiores” en la pregunta anterior ;qué tipo de estudios? (!

° Ciencias Sociales y/o Humanisticas
© Ingeniena y/o Arquitectura.

- Rama Bio- Sanitaria

o Otros

5. ;Cudl es la formacion académica de tu madre? *

° Sin estudios universitarios

- Con estudios universitarios
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6. Si has contestado "con estudios superiores” en la pregunta anterior ;qué tipo de estudios? (No es

ntectar <t hac contec<tada in ectudioc univercitario<® en la nreour

e © CGiencias sociales y/o Humanisticas
e © Ingenieria y/o Arquitectura

e © Rama Bio-Sanitaria

e © Otros

CUESTIONARIO

7. ;:Qué asignaturas has elegido como optativas en 4 de ESO? * Escribe el nc

que

O Biologia y geologia

o [ Educacisn plastica y visual
o [ Fisica y quimica
o [l Informatica

o [ Latin
o [ Masica
o [ Segunda lengua extranjera

8. ;Por qué no has elegido cursar la asignatura de Tecnologia en 4° de ESO? * Marca las respuestas

que Ci

e [[] Me ha parecido muy dificil en 3°.

e [] No me interesa la Tecnologia.

e [l Meinteresa la Tecnologia pero me aburro en clase.

e [l No es una asignatura util para lo que quiero ser de mayor.

[ mis amigos no han elegido Tecnologia y quiero estar en clase con ellos.
[C] otro:

9. ;Crees que la tecnologia es importante y Gtil en la vida diaria? *

e ©Os
e © No
e © Ns/Nc

10. Senala si crees que son importantes en la vida de hoy los siguientes elementos: * Puntua

SRS Lo T R
DISPOSITIVOS INFORMATICOS Y COMUNICACION (movil, ordenador, consolas
videojuegos, TV, GPS,...)

MEDIOS DE TRANSPORTE (coche, moto, avidén, barco,...)

MEDIOS SANITARIOS (laboratorios, diagndstico y tratamiento de
enfermedades,...)
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S22 3 4 05

CONSTRUCCION CIVIL (edificios, puentes, carreteras,...) © © © © ©
.2 3 4 =5
ENERGIAS (eléctrica, petréleo, edlica, nuclear,...) ©® ©® ©® © ©

11. ;Crees que si la asignatura de 3° de ESO hubiera tenido contenidos de tu interés hubieras elegido
la de 47 *

o ©si
e © No
e © Ns/Nc

12. ;Qué cambiarias para que la asignatura resultara mas interesante? * Senala las respuestas que

consideres oportunas.

© Incluir otros temas mas actuales
© Hacer la clase mas divertida
° Hacer la asignatura mas practica

° Mayor participacion en clase por parte de los alumnos
e Howe:[ ]

13. A continuacion se detalla una lista de la tematica de Tecnologia que viste el afio pasado en clase.
:Cudl te gusto mas? *

o © Hardware y sistemas operativos

e © Materiales de uso técnico

o © Técnicas de expresion y comunicacion

e © Estructuras

¢ © Mecanismos

o © Electricidad

e © Tecnologias de la comunicacion, Internet

e © Proceso de resolucién de problemas tecnolégicos

(Envier)

Con la tecnologia de Google Docs Informar sobre abusos - Condiciones del servicio - Otros términos
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ANEXO 2

Cronograma del trabajo
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