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Resumen / Abstract

Este Trabajo Final de Master (TFM) presenta una propuesta de intervenciéon
para trabajar el pensamiento historico en los alumnos de 4° de Educacion
Secundaria Obligatoria. Pretende, de esta forma, realizar una aportaciéon practica
que devuelva a la Historia su capacidad de crear ciudadanos criticos. Se ha
redactado un marco tedrico que, por una parte, describe las caracteristicas del
pensamiento histérico e incide en la necesidad de trabajar en su adquisicion en las
aulas justificando, por lo tanto, la propuesta. Por otra, establece unas pautas
posibles para su elaboracion. Asi, este marco de referencia ha servido de base para
disenar la unidad didéictica que se presenta. Ademés de dar respuesta al objetivo
principal del trabajo, la propuesta se ha construido sobre los elementos del
curriculum establecidos en el marco legal educativo vigente. Una vez presentada la
intervenciéon practica, se ha realizado una evaluacion que identifica los puntos
fuertes y débiles que lo caracterizan, para poder asi reflexionar sobre sus limites y
prospectivas reales. Por tltimo, se han elaborado las conclusiones generales en base

a los objetivos que se marcaron al inicio del trabajo.

Palabras clave: Pensamiento historico, método de investigacion historica,

simulacion investigacion historica, guerra civil espanola, dictadura franquista

This Master's project presents a proposal for intervention in developing the
historical thinking of 4t Secondary Education Course students. The work pretends
to make a practical contribution to give back to History the capacity to create critical
citizens. It has been written a theoretical framework, which describes, on one hand,
the characteristics of the historical thinking and emphasizes the need to work on its
acquisition, justifying, in this way the proposal. On the other hand, it provides some
guidelines for its elaboration. The referential framework has been the basis for
designing the didactic unit presented here. This proposal also achieves its main
objective, on the basis of the school curricula established by the current legal
framework. After presenting the practical intervention, an evaluation has been made
to identify the strong and weak points. This will allow thinking about its limits and
real prospectives. Finally, general conclusions have been made based on the targets

set at the beginning of the work.

Keywords: Historical thinking, historical research method, historical research

simulation, Spanish civil war, Franco dictatorship
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1. Introduccion

El estudio de la Historia es una pieza clave en la construcciéon de una
ciudadania con criterio que sea capaz de comprender y contextualizar su identidad
en un mundo global. Esta materia pone de relieve la importancia de conocer el
pasado, ya que ensefa que la sociedad actual no es sino la consecuencia de una serie
de procesos histéricos. A su vez, contribuye a la adquisicién de las herramientas
necesarias para la formacion de personas responsables, competentes y conscientes

de sus obligaciones con la sociedad.

Contemplado desde el sistema escolar, el potencial educativo del estudio de
la Historia es innegable, ya que, tanto por su contenido, como por las competencias
que pretende construir, es esencial en el proceso de maduracion intelectual y
humana del alumnado. Ademas, debido a su fuerte caracter transversal, se trata de
una de las asignaturas mas completas para la formacion de los futuros adultos. En
este sentido, la legislacion actual del sistema educativo espaiol, en su primer nivel
de concrecion, recoge los contenidos relativos a Historia tanto en el disefo
curricular correspondiente a la etapa de primaria como de secundaria; enmarcados,

dependiendo del nivel, en materias de diferentes nomenclaturas.

Atendiendo, por lo tanto, al valor formativo de la historia y su presencia en el
curriculum educativo, para este TFM se ha optado por realizar una propuesta de

intervencién educativa que trabaje los contenidos de esta materia.

2. Justificacion, planteamiento del

problema y objetivos

2.1. Justificacion y planteamiento del problema

Durante décadas, la ensenanza de la Historia se ha limitado a la practica
expositiva, cronologica y lineal de la misma; presentandola como una narracién
acabada e incuestionable (Lopez y Valls, 2011). Este esquema, centrado en la figura
del profesor y limitando el papel de alumno a simple receptor pasivo y a la mera
memorizacion de fechas, nombres o sucesos, priva a la materia de su capacidad para

fomentar el espiritu critico de los futuros ciudadanos.

Este modelo actualmente ya se ha superado (Prats y Santacana, 2011a; Sallés,

2011) a nivel tedrico al menos. Asi, desde la legislacion educativa, también en el



primer nivel de concrecion, las comunidades auténomas establecen algunas
recomendaciones metodoldgicas a los centros para abordar el proceso de la
ensefanza-aprendizaje para las materias que incluyen contenidos relativos a la
Historia. Dichas sugerencias, nada tienen que ver con el tradicional esquema arriba
mencionado, sino que parten de un paradigma metodolégico centrado en el alumno;
convirtiéndolo en protagonista y responsable de su propio proceso de aprendizaje.
Se busca propiciar una participacion activa y motivada que derive en un aprendizaje

significativo.

Aunque teoéricamente el marco legal educativo favorezca e impulse este
cambio de paradigma educativo en la forma de entender el proceso de ensefianza-
aprendizaje, en la practica, la realidad de las aulas esta lejos de alcanzar este
escenario ideal. La clase expositiva centrada en la figura del profesor sigue siendo
muy utilizada en la Educacién Secundaria Obligatoria y en el Bachillerato para la
ensenanza de Historia (Quinquer, 2004) de manera que, en general, los

conocimientos se adquieren mediante el aprendizaje receptivo (Lara y Lara, 2004).

Es cierto que el método expositivo normalmente se suele complementar con
distintas tipologias de actividades que pueden propiciar una participacién mas
activa por parte del alumno (Prats y Santacana, 2011c) y tampoco es necesario
descartar completamente su uso, siempre y cuando se lleve a cabo de una manera
adecuada (Quinquer, 1997) y sin abusar. Aun asi, hay que tener presente que la base
metodologica se sustenta en que ya existe un conocimiento estructurado y blindado,
el cual no se puede someter a juicio; los alumnos tienen que aprenderlo como se le

es dado, sin cuestionar su naturaleza (Prats y Santacana, 2011c).

El uso abusivo de este método se traduce en que los alumnos conciben la
Historia como densa, aburrida y sin ningtn tipo de sentido practico para su realidad
inmediata por lo que recurren a la memorizaciéon de los contenidos como estrategia
para abordar la materia (Merino, 2016). Esta realidad implica la existencia de un
enfoque de aprendizaje superficial generalizado para abordar el estudio de la
Historia, orientado simplemente a aprobar las pruebas y exdmenes (Barca, Peralbo y
Brenlla, 2004). Es este un problema a tener en cuenta, ya que, al no haberse
producido un aprendizaje profundo y significativo, lo estudiado tiende a olvidarse
con facilidad (Solé y Martin, 2014), privando a la materia de una de sus
caracteristicas mas importantes: la capacidad de fomentar el espiritu critico de los

futuros ciudadanos.

En base a lo expuesto, en la realidad existe una brecha entre lo que la

legislacion plantea en la teoria y la practica educativa diaria. En altimo término, en



el segundo y tercer grado de concrecion, es a los centros y a los profesores a quienes
les corresponde el disefio e implantacion de los métodos pedagogicos y didacticos
que finalmente se desarrollaran en las aulas por lo que, en gran parte, en ellos recae
la responsabilidad de implantar innovaciones en los procesos de ensehanza-

aprendizaje.

Aun asi, el método expositivo tradicional prevalece en la ensefianza de las
ciencias sociales. Esto se debe, entre otras razones, a las dificultades que se
presentan a la hora de realizar modificaciones en las practicas rutinarias de los
centros (Quinquer, 2004). Y es que tal y como afirman Miralles, Maquilon,
Hernandez y Garcia (2012), los profesores no siempre actiian en coherencia con lo
que piensan o pretenden ya que el denominado cédigo disciplinar, supone un
obstaculo para llevar el cambio a la realidad. Herran (2008), apunta en este mismo
sentido a la hora de explicar las dificultades existentes en la implementacién de

innovaciones metodologicas.

Si se tiene en cuenta que la calidad del aprendizaje conseguido por los
alumnos depende, en gran parte, del tipo de aprendizaje promovido por los
profesores (Monereo, Castelld, Clariana, Palma y Pérez, 1999), es necesario superar
esa inercia educativa que obstaculiza la innovaciéon y avanzar en la mejora
metodologica en aras de incidir positivamente en el proceso de ensehanza-

aprendizaje de la Historia en las escuelas.

Para que esto sea posible, es imprescindible disefiar modelos de intervencion
fundamentados y que sean aplicables a la realidad. En este sentido, la propuesta de
este TFM consiste en transformar el aula en un espacio de investigacion histérica. La
intervenciéon ha sido disefiada para ser llevada a cabo en 4° curso de Educacion
Secundaria Obligatoria. Se trabajan los bloques de contenido 5, 7 y 10, a nivel
estatal, y los bloques de contenido 1 y 2 a nivel autonémico. El planteamiento
pretende ser una aportacion practica mas para nutrir los recursos de la comunidad

educativa y resultar util para todo aquel que tenga interés en el tema.

La idea parte de la necesidad de crear propuestas practicas efectivas que
devuelvan a la materia de Historia su capacidad para la formacién de ciudadanos
criticos. Partiendo de la base de que este hecho pasa por la comprension de los
procesos historicos y del camino que estos han recorrido hasta nuestra lectura de los
mismos, es necesaria la aplicacion de metodologias que, méas alla de presentar los
contenidos como verdades acabadas o series de datos que se deban aprender de
memoria, faciliten su comprensiéon como conocimiento cientifico del pasado (Prats y

Santacana, 2011b).



2.2. Objetivos
2.1.1. Objetivo principal

Realizar una propuesta de intervencion para desarrollar el pensamiento historico en

los alumnos.
2.1.2. Objetivos especificos

Para la consecucion de este objetivo principal, se concretan otros objetivos

mas especificos que serviran de guia a lo largo del trabajo:

- Redactar una herramienta que sirva de utilidad para cualquier docente

interesado en formar a sus alumnos en el pensamiento historico.

- Revisar la bibliografia existente en torno al desarrollo del pensamiento

historico en las aulas.
- Redactar un marco tedrico que justifique la realizaciéon de la propuesta.

- Justificar la necesidad de desarrollar el pensamiento histérico en los

alumnos.

- Establecer un modelo conceptual para el desarrollo del pensamiento

histérico que sirva como referencia para la propuesta de intervencion.

- Establecer una metodologia adecuada para el desarrollo del pensamiento

historico.
- Enmarcar la propuesta de intervencion en el marco legal educativo vigente.

- Disenar actividades basadas en el modelo conceptual del desarrollo del

pensamiento historico.

- Disenar actividades para fomentar el aprendizaje colaborativo y la

interaccion con los compafieros.
- Disenar actividades que propicien la motivacion del alumnado.
- Establecer un método de evaluacion coherente con la propuesta realizada

- Realizar una evaluacion de la propuesta de intergemmediante diferentes

procedimientos y herramientas.



3. Marco Teorico

3.1. La construccion del conocimiento histérico

La Historia es la disciplina que crea conocimiento cientifico del pasado a
partir de las evidencias que nos han llegado desde él. Los historiadores interpretan
dichas evidencias siguiendo una metodologia y unas técnicas de investigacion

propias.

Hablar de método supone hablar de una serie de normas a seguir durante la
investigacion para que el conocimiento obtenido sea lo més objetivo posible. Este
conjunto de reglas que marcan el trabajo de los historiadores son los siguientes:
formulacién del problema a investigar, identificacion de factores que ayuden a
solucionar el problema, formulaciéon de hipoétesis, andlisis y organizacion de la
informacion, comprobacion de las hipotesis y elaboracion de conclusiones

(Moradiellos, 2011).

La aplicacion del método implica una forma de pensar concreta, el
pensamiento histérico. Seixas y Morton lo han definido como el proceso creativo
mediante el cual los historiadores interpretan las evidencias del pasado y crean la
narracion historica (Gomez y Miralles, 2015; Ponce, 2015). La disciplina se
compone, por lo tanto, de su propia logica y su propio lenguaje, a partir de los

cuales, genera nuevos conocimientos (Arteaga y Camargo, 2015).

3.2. Del conocimiento disciplinar al conocimiento
educativo de la Historia

Se ha descrito, de una forma resumida, como se crea el conocimiento
histérico. La Historia, como ciencia, no se plantea como han de ser ensefiados esos
conocimientos en la escuela. Esta tarea recae en la Didactica de las Ciencias Sociales
o de la Historia, que investiga sobre la manera de llevar a cabo la ensefianza y
aprendizaje de esta disciplina. Asi, el conocimiento educativo creado a partir de
dicha investigacion, termina siendo diferente del conocimiento originario (Gonzalez,
2011). Es importante sefalar este hecho, ya que, a la hora de abordar la ensefianza
de la historia, se debe diferenciar el conocimiento propio de la disciplina y el que se
transmite. El puente entre los dos lo constituye la transposicion didactica; la accion
de deconstruir el saber cientifico y volver a montar las piezas de forma que ese
conocimiento inicial pueda ser ensenado (Prats y Santacana, 2011b). A partir de esta

reconversion, la didactica de la historia crea unas estructuras conceptuales propias



para la ensenanza de la historia (Santisteban, 2010), las cuales constituyen la base

de la accidn educativa en las aulas.

3.3. La enseitianza de la Historia: por qué y para
qué enseinar Historia

Los tratados didécticos de esta materia engloban en cuatro finalidades
generales las posibilidades educativas que ofrece la Historia para el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Para empezar, ayuda en la comprension del presente; en
segundo lugar, contribuye al desarrollo intelectual y a la pronta aparicion del
pensamiento formal; en tercer lugar, su estudio enriquece otras materias e impulsa
el interés por diferentes actividades de ocio; por ultimo, fomenta tanto la
sensibilidad social como la artistica o cientifica de los alumnos (Prats y Santacana,

2011d).

Resumiendo la justificacidon que realizan Prats y Santacana (2011d), el mayor
valor formativo de la historia reside en que ofrece las claves para poder reflexionar
sobre el pasado y entender el presente, posibilitando el desarrollo de un criterio
propio en los alumnos. Pages (2002) apunta en este mismo sentido al afirmar que la
historia sirve para que los alumnos construyan su propia vision de la realidad y

aprendan a intervenir en el mismo desde una postura critica y activa.

Por lo tanto, que los alumnos aprendan historia no esté relacionado con la
memorizacion de conceptos: para alcanzar el objetivo que se acaba de mencionar, el
aprendizaje de la historia debe implicar la adquisiciéon del pensamiento histérico
(Gomez y Miralles, 2015); ya que sblo de esta forma se conseguira que los alumnos

piensen y reflexionen con la Historia (Arteaga y Camargo, 2015).

3.4. El pensamiento Historico en las aulas

Tradicionalmente han existido dos formas de abordar la ensefianza de la
Historia: la que presenta esta disciplina como un discurso cerrado, basado en fechas,
datos y personajes, por un lado; y la que lo muestra como una narracion en

constante debate y construccion, por otro (Santisteban, 2010).

Aunque es la segunda concepcién la que mas facilita el desarrollo del
pensamiento historico, en los curriculos de la ensefianza de la Historia no ha
ocupado un lugar destacado, ya que normalmente se les ha dado prioridad a los

denominados contenidos de primera orden; aquellos que hacen referencia a



conceptos, fechas o acontecimientos historicos concretos (Gémez, Ortufio y Molina,
2014; Saiz y Fuster, 2014). Se ha creido, erroneamente, que los métodos y técnicas
propias de los historiadores, los conocidos como conceptos de segunda orden, deben
quedar relegados exclusivamente al ambito de las investigaciones cientificas (Prats y
Santacana, 2011b). Esta realidad choca directamente con las investigaciones que se
han llevado a cabo en el ambito de la didactica de la Historia en los tltimos afios, en
las cuales existe una conformidad al afirmar que el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la Historia no se debe limitar a transmitir los conceptos de primera
orden (Saiz, 2013). No se trata de prescindir de ellos, sino utilizarlos de trampolin
para la adquisicion de los conceptos de segunda orden. Este proceso pasa
necesariamente por el desarrollo del pensamiento historico, y la adquisicion de una

serie de destrezas a la hora de interpretar el pasado (Gomez et al., 2014).

El actual contexto educativo también respalda este enfoque, ya que, el
objetivo ultimo del aprendizaje por competencias es que los alumnos, ademas de
conocimientos conceptuales (saber), desarrollen ciertas estrategias de pensamiento
que puedan ser aplicadas a diferentes situaciones (saber hacer) (Ponce, 2015). Asi,
el desarrollo del pensamiento historico en las aulas se presenta como una mision

ineludible para la escuela del siglo XXI.

3.5. Modelo conceptual para el desarrollo del
pensamiento historico

3.5.1. Competencias de pensamiento historico

La ensenanza de la Historia, por lo tanto, ha de abordar la complejidad del
pensamiento histérico y, aunque se pueda presentar como una labor dificil, no se
debe cejar en su logro. Para crear propuestas didacticas concretas en esta direccion,
se deben identificar cuales son las competencias propias del pensamiento histérico y
elaborar un modelo conceptual desde el que actuar para su adquisicion (Santisteban,

2010).

En el modelo propuesto por Santisteban, Gonzalez y Pages (2010) (ver Anexo
1), se establecen en cuatro las competencias propias del pensamiento histérico: la
construccién de la conciencia histérico-temporal, las formas de representaciéon de la
historia, la empatia historica y el aprendizaje de la interpretacion historica. Se
muestran, a su vez, las diferentes dimensiones que caracterizan dichas competencias

y la manera en la que se relacionan entre si.



3.5.2.Elementos que componen el pensamiento histérico

Una vez establecido el marco general, se deben desglosar dichas
competencias en los diferentes procesos mentales que lo caracterizan. Asi, Seixas y
Morton diferencian seis elementos clave que deben estar presentes a la hora de dar
respuesta a cuestiones historicas y tratar de entender el pasado: la relevancia
histérica, las evidencias, el cambio y la continuidad, las causas y las consecuencias,

la perspectiva historica y la dimension ética (Gomez et al., 2014; Ponce, 2015).

- La relevancia histérica: El pasado no se puede estudiar en su totalidad y
por ello, hay que saber distinguir entre lo que es historicamente significativo
para ser investigado y lo que no. Los criterios de seleccion pueden variar
segln perspectivas y propositos, pero hay dos factores que determinan dicha
relevancia: por una parte, la consideracion del impacto y las consecuencias
originadas; por otra, el grado de interés de la nueva informacién que pueda

aportar el estudio de dicho tema (Seixas y Peck, 2004).

- Las evidencias: Se trata de saber buscar, seleccionar, interpretar y
contextualizar las fuentes primarias. Para dar sentido a las fuentes primarias
y transformarlas en evidencias, hay que tener en cuenta dos aspectos: por un
lado, la tipologia de la fuente, ya que las estrategias a seguir y las preguntas a
plantear cambian de unos a otros; por otro, la contextualizacion, ya que cada

fuente debe ser leida en vista de su contexto histérico (Seixas, 2006).

- El cambio y la continuidad: Comprender que los cambios suceden a
diferentes ritmos a lo largo del tiempo y que a la vez pueden ocurrir al mismo
tiempo en diversos aspectos de la vida, es esencial para organizar la
complejidad del pasado (Seixas, 2006) y dotar de sentido al curso de la
historia (Ponce, 2015). Esta comprension pasa por asumir que la continuidad

y el cambio estan interrelacionados (Seixas y Peck, 2004).

- Las causas y consecuencias: La Historia no es una sucesion de hechos
aislados, sino que todos y cada uno de ellos estan entrelazados en la dinamica
de causa-consecuencia. Estas son miltiples y multidimensionales e influyen
tanto a corto como a largo plazo; por ello, es necesario identificarlos,
jerarquizarlos y saber como se influyen mutuamente (Mandell, 2008). Tal y
como sefala Seixas (2004), la pieza clave del binomio causa-consecuencia es
el rol activo que juegan las personas como agentes historicos y la manera en

que estos estan condicionados por su propio contexto.



- La perspectiva historica: La gente del pasado no solo vivia en diferentes
circunstancias, sino que vivian e interpretaban el mundo de una forma
distinta. La perspectiva historica supone comprender los diversos contextos
sociales, culturales, intelectuales e incluso emocionales que configuraron las
vidas y acciones de las personas del pasado basiandose en las evidencias
histéricas (Seixas, 2006). Se trata de dar sentido a los hechos histéricos

mediante la empatia y la contextualizaciéon (Santisteban, 2010).

- La dimension ética: Se trata de poder realizar juicios sobre las acciones de
la gente del pasado basandose en el contexto historico en el que tuvieron
lugar; facilitando asi la comprension del pasado y posibilitando la
adquisicién de herramientas para enfrentarse al presente (Seixas y Peck,

2004).

3.5.3.Indicadores de desarrollo del pensamiento historico

Estableciendo el modelo propuesto como base, se puede identificar cuales
son los indicadores de desarrollo del pensamiento historico y dirigir asi, la accion
educativa hacia la adquisicion de dichas capacidades. Seixas (2006) apunta hacia los

siguientes:

- Capacidad de establecer la relevancia histérica explicando en qué medida es

significativo un acontecimiento, persona o proceso.

- Capacidad de construir una narracidon historica a partir de varias fuentes

primarias.

- Capacidad de identificar y explicar el cambio y la continuidad de diferentes

hechos a lo largo de la historia.

- Capacidad de entender e interpretar un acontecimiento desde sus miltiples

factores y explicar la relacion entre los mismos.

- Capacidad de responder al porqué de las acciones del pasado apoyandose en
las evidencias y la comprension del contexto histérico, evitando para ello,

una vision basada en los valores del presentes.

- Capacidad de basarse en las narrativas historicas para realizar juicios sobre

cuestiones morales y politicas del presente.

Dichas competencias no son innatas en el ser humano: son habilidades que

hay que aprender y consolidar, por lo que es necesario que se ensefien y se trabajen
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en la escuela (Gomez y Miralles, 2015; Gomez et al, 2014; Santisteban, 2010). Este
modelo conceptual, por lo tanto, puede suponer una base sdlida para que los
docentes estructuren los contenidos y las actividades de sus clases, ya que esta
orientado a articular la construccién del conocimiento y la formacion de

competencias (Santisteban, 2010).

3.6. Modelo practico para el desarrollo del
pensamiento historico en las aulas

3.6.1. Metodologia: el aula como espacio de investigacion historica

Para poder desarrollar en la practica el modelo conceptual propuesto, la
ensenanza-aprendizaje de la historia se debe abordar como conocimiento cientifico
del pasado. La metodologia docente tiene que experimentar un cambio de rumbo
que se aleje de la clase tradicional y se acerque a la concepcion de la materia como
método, ya que es éste el planteamiento que maéas facilita la formacion del

pensamiento histoérico en los alumnos (Gémez et al., 2014).

Para ello, los alumnos deben participar gradualmente en la simulacién de la
practica de los historiadores (Gémez y Miralles, 2015; Gomez et al., 2014; Prats y
Santacana, 2011b; Santisteban, 2010); es decir, deben aprender a hacerse preguntas,
buscar las respuestas en las evidencias y comunicar los resultados con claridad y

precision (Ford, 2015).

En este sentido, Seixas (2006), afirma que para un correcto proceso de
ensefnanza-aprendizaje de la historia, las actividades que realicen los alumnos tienen
que estar dirigidas a: establecer la relevancia historica, utilizar fuentes primarias
como evidencia en la construccion del conocimiento del pasado, identificar cambio y
continuidad, analizar las causas y consecuencias, desarrollar la perspectiva historica,

y comprender la dimensiéon moral de la historia.

Hay que dejar claro que este enfoque no pretende formar historiadores sino
educar en el pensamiento historico. De esta forma, ademas de desarrollar el
razonamiento critico en los alumnos, se pueden establecer las bases para aumentar

el interés hacia la Historia (Gomez et al., 2014).
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3.6.2.Planteamiento: de lo particular a lo general

Abordar el proceso de ensefianza de la historia partiendo desde un
planteamiento cercano para los alumnos, incide positivamente en la calidad de su

aprendizaje (Merino, 2016); y lo hace a diferentes niveles.

Para empezar, contribuye a trabajar de una manera més eficaz las
dificultades propias que presenta el aprendizaje de la historia, facilitando la
comprension de conceptos relacionados con el tiempo y la causalidad (Feliu,
Fuentes, Sospedra y Trepat, 2013). Asi, la experiencia directa de los alumnos es muy
importante para la conceptualizacion de cambio y continuidad ya que resaltar
cualquier ejemplo en el plano personal puede contribuir inadvertidamente a asumir
el caracter cambiante-continuo del curso de la historia (Seixas y Peck, 2004). Lo
mismo ocurre con la causalidad multiple: es mas facil que los alumnos comprendan
y se familiaricen con este concepto si se trabaja desde situaciones cercanas a su vida

cotidiana (Feliu et al., 2013).

Una segunda ventaja de este planteamiento es que retne dos de las tres
condiciones necesarias para que se dé un aprendizaje significativo en el alumno ya
que garantiza, por una parte, la existencia de conocimientos previos que pueda
relacionar de forma sustantiva a lo nuevo que se le presenta; por otra, aumenta la

motivacion del sujeto (Coleman y Hendry, 2003).

Por tltimo, y relacionado con los dos puntos anteriores, partir del estudio del
entorno y experiencias mas cercanas, puede ayudar a construir conceptos y visiones
mas globales, ya que dota al alumno de las herramientas necesarias para transferir

dichos conocimientos a otros contextos (Prats y Santacana, 2011a).

4. Propuesta de intervencion

El objetivo principal de la propuesta de intervenciéon de este TFM es
desarrollar el pensamiento historico en los alumnos. Mediante el marco tedrico
expuesto, se justifica dicho objetivo y se establecen las directrices a seguir para su
consecucion a la hora de disenar una intervencion.

Cabe mencionar que, mas all4 del objetivo principal que se haya marcado, la
propuesta debe ajustarse a los pardmetros fijados en la legalidad educativa vigente,
ya que, la unidad didactica debe construirse sobre los elementos que constituyen el

curriculum educativo.
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4.1. Contextualizacion

La propuesta de intervencion que se presenta se ha elaborado para ser puesta
en practica en la asignatura Geografia e Historia de 4° curso de Educacion
Secundaria Obligatoria de un centro escolar perteneciente a la Comunidad
Autonoma del Pais Vasco, concretamente en el municipio de Gernika-Lumo. Por lo

tanto, la presente unidad didéctica se enmarca en el siguiente marco legislativo:
A nivel estatal:
- Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE)

- Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
Educativa (LOMCE)

- Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el

curriculo bésico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
A nivel autonémico:

- Decreto 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece el curriculo de

Educacion Bésica y se implanta en la Comunidad Autéonoma del Pais Vasco.

4.2. Objetivos

A continuacion, se detalla, por una parte, la contribucion de la propuesta al
logro de diferentes objetivos educativos generales establecidos en la Ley; por otra,

los objetivos propios que se han marcado para la misma.

4.2.1. Contribucion a los objetivos generales de etapa

El Real Decreto 1105/2014, recoge en su articulo nimero 11 los objetivos
generales de etapa para la Educaciéon Secundaria Obligatoria. De entre ellos, la

presente unidad didactica contribuye a la adquisicion de los siguientes:

- Objetivo B: Desarrollar y consolidad hébitos de disciplina, estudio y trabajo
individual y en equipo como condicion necesaria para una realizacion eficaz

de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

- Objetivo E: Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de

informaciéon para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos.
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Adquirir una preparaciéon bésica en el campo de las tecnologias,

especialmente las de la informacién y la comunicacion.

- Objetivo F: Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que
se estructura en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos
para identificar los problemas en los diversos campos del conocimiento y de

la experiencia.

- Objetivo G: Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo,
la participacion, el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para
aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir

responsabilidades.

- Objetivo H: Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito,
en la lengua castellana y, si la hubiere en la lengua Cooficial de la Comunidad
Auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la

lectura y el estudio de la literatura.

4.2.2.Contribucion a los objetivos generales de materia

Ademés de los objetivos generales de la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria que marca la legislacion estatal, la presente propuesta también aporta a
la consecucién de los siguientes objetivos generales de asignatura que fija el Decreto
236/2015 para para la materia de Geografia e Historia en la etapa de Educacion

Secundaria Obligatoria:

- Objetivo 2: Identificar y localizar a diferentes escalas los elementos basicos
que caracterizan al medio fisico, partiendo de la realidad méas préxima y
observando las interacciones que se dan entre ellos, para comprender co6mo
condicionan la vida humana y a su vez, como son modificados por la accién
del hombre, y crear con ello una conciencia sensible a los problemas sociales

y medioambientales que generan.

- Objetivo 3: Identificar los acontecimientos y procesos histéricos maés
relevantes para el Pais Vasco, desde el ambito mas cercano al mundial,
situdndolos en el tiempo y el espacio; para adquirir una perspectiva propia y
global de la evolucion histérica de la humanidad y una conciencia critica

sobre su propia capacidad para generar cambios.

- Objetivo 4: Recopilar datos histéricos, utilizando categorias de orientacion

temporal (pasado, presente y futuro); posiciones relativas en el tiempo
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(sucesidén, simultaneidad, diacronia, sincronia); duraciones (factuales,
coyunturales, estructurales, fendémenos de duracion corta, media o larga);
medida del tiempo (unidades temporales, tiempo y cronologia histérica) para

ordenar y sintetizar la evolucién histérica de las sociedades.

Objetivo 5: Valorar y respetar el patrimonio natural, cultural, lingiiistico
artistico, histérico y social propio y ajeno, apreciandolo como un derecho de
los individuos y pueblos a su identidad, asi como fuente de disfrute;
asumiendo las responsabilidades que supone su defensa, conservacion y
mejora, para contribuir desde el 4&mbito propio al desarrollo individual y

colectivo de la humanidad.

Objetivo 6: Conocer las estructuras organizativas y el funcionamiento de las
sociedades democraticas, identificando los valores y principios
fundamentales en los que se basan; utilizando los Derechos Humanos como
referente universal para la elaboracion de juicios sobre las acciones y
situaciones propias de la vida personal y social, mostrandose solidario con
los pueblos, grupos sociales y personas privados de sus derechos o de los
recursos econoOmicos necesarios, denunciando actitudes y situaciones
discriminatorias e injustas, con el fin de propiciar una participacién

consciente, responsable y critica en las mismas.

Objetivo 8: Conocer los problemas actuales de las sociedades
contemporaneas, analizando sus posibles raices historico-sociales, evaluando
las distintas realidades y situaciones a fin de elaborar un juicio personal
critico y razonado sobre los mismos, y promover y emprender actuaciones
alternativas eficaces, a diferentes escalas, para mejorar las relaciones entre
las personas, los diferentes grupos sociales, asi como el uso responsable de

los recursos naturales.

Objetivo 9: Identificar los procesos y mecanismos que rigen los fenémenos
sociales analizando las relaciones entre hechos sociales, politicos,
econdmicos y culturales, utilizando este conocimiento para comprender la
pluralidad de causas que explican la evolucion de las sociedades actuales y
obtener una visién razonada y critica de la Historia, para como ciudadanos

incidir socialmente en su mejora.

Objetivo 10: Aplicar los recursos conceptuales, las técnicas y procedimientos
bésicos de trabajo caracteristico de las ciencias sociales, y utilizar un
vocabulario propio del 4rea con precision y rigor, realizando pequefios

trabajos monograficos e investigaciones individuales o en grupo, para
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indagar en los origenes y la evolucién histoérica del Pais Vasco, de &mbitos

cercanos y del mundo.

- Objetivo 11: Realizar tareas de grupo y participar en discusiones y debates
con una actitud constructiva, abierta, responsable, critica y tolerante,
fundamentando adecuadamente sus opiniones y propuestas; valorando la
discrepancia y didlogo como una via necesaria para la solucion de los
problemas y conflictos humanos y sociales y desarrollando técnicas de
trabajo en grupo a fin de alcanzar tanto un logro creativo comin, como una
integracion positiva en una sociedad donde prima la interaccién de la

persona y grupo.

- Objetivo 12: Obtener informaciéon de caracter geografico e historico,
planificando, seleccionando y relacionando informacion verbal, gréfica,
iconica, estadistica y cartografica, procedentes de fuentes diversas, incluidas
las que proporcionan los medios de comunicacién y las tecnologias de la
informacion y de la comunicacién, para elaborar una sintesis y en su caso,
saber comunicar los resultados obtenidos a los demés de manera organizada

e inteligible.

4.2.3.0bjetivos didacticos propios de la unidad

En este apartado se identifican los objetivos didacticos de la presente unidad;
es decir, se fija qué es lo que se quiere ensenar. Su formulacion esta estrechamente
ligada a los objetivos generales anteriormente mencionados, ya que el punto de
partida siempre es el referente legal. Asi, mediante su concrecion y adecuacion, se

han establecido los siguientes aprendizajes a alcanzar:
- Establecer la relevancia historica de hechos y procesos historicos.
- Construir narraciones historicas a partir de varias fuentes primarias.

- Reconocer la causalidad multiple de los procesos historicos y establecer

relaciones de causa-consecuencia.
- Identificar y explicar los cambios y continuidades en los procesos histéricos.
- Interpretar los procesos y hechos historicos desde una vision empatica
- Elaborar juicios sobre cuestiones morales y politicas del presente.

- Expresar y comunicar los contenidos de la materia mediante vocabulario

especifico adecuado.
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- Relacionar los procesos y los hechos histéricos con la realidad mas cercana.

- Desarrollar una actitud activa y responsable hacia los problemas de la

sociedad actual.

- Realizar trabajos y tareas cooperativas con actitud activa y participativa.

4.3. Criterios de evaluacion y estaindares de
aprendizaje

Los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje que se reflejan en este
apartado parten de la base legislativa que marcan el Real Decreto 1105/2014 y el
Decreto 236/2015 para 4° de Educacion Secundaria Obligatoria en la asignatura de
Geografia e Historia. Se han adecuado a las caracteristicas propias de la presente

unidad did4ctica.

- Identificar e interpretar diferentes fuentes de informacién, valorar su

importancia y utilizarlos en la construccién del conocimiento historico.

o Identifica el tipo de fuente y sus principales caracteristicas (contexto,

autor, destinatario...).

o Entiende que el conocimiento histérico es un proceso en constante

reelaboracion.

0 Analiza y compara de forma critica diferentes fuentes de informacion,
incluyendo algunas que ofrecen interpretaciones diferentes o

complementarias de un mismo hecho.

o Interpreta con rigor y objetividad las fuentes y construye una narracion

propia y critica a partir del analisis de las mismas.
- Establecer la relevancia de los procesos y acontecimientos histéricos

0 Establece la relevancia de los acontecimientos, personas y procesos

histoéricos explicando la dimensién de los cambios que supusieron.

o Entiende y razona que la concepcidén de la relevancia histérica varia a

lo largo del tiempo y de unos grupos sociales a otros.

0 Identifica y explica los criterios en los que se basan los libros de texto,

los medios de comunicacion... para establecer la relevancia historica.

- Identificar las causas y consecuencias de hechos y procesos histéricos

significativos estableciendo conexiones entre las mismas.
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Identifica los factores que influyen en un hecho o proceso histoérico

significativo.

Identifica el caracter de causalidad maultiple de los hechos y procesos
histéricos, establece jerarquias causales y explica como se influyen

mutuamente.

Identifica la relacién causa-efecto de procesos y hechos de caracter

histérico pasado o actual.

Relaciona algunas cuestiones concretas del pasado con el presente y
argumenta las consecuencias de los hechos histéricos en la realidad

actual.

- Analizar las caracteristicas propias de los periodos historicos a fin de

distinguir los cambios y las permanencias.

(0]

Analiza las caracteristicas de cada etapa o periodo e identifica los

factores de cambio y continuidad.

Compara las caracteristicas de cada etapa o periodo con la etapa

anterior y posterior.

Comprende y explica los factores que han influido en el cambio y en la

permanencia.

Identifica, analiza y compara procesos de evolucion y cambio histérico

de distinta duracion y ritmo.

Describe y representa procesos de cambio mediante diagramas, ejes

temporales, cuadros cronolégicos, etc.

- Analizar con rigor y con capacidad para la empatia procesos y hechos

histéricos de distinta indole.

(0]

(0]

Analiza los procesos y hechos historicos contemplandolos desde sus
diferentes puntos de vista y haciendo el esfuerzo de situarse en la

perspectiva de las distintas partes

Evita el punto de vista del presente y responde al porqué de las
acciones del pasado basandose en las evidencias y la comprension del

contexto historico.

- Comprender y utilizar adecuadamente los conceptos y términos histéricos

béasicos para elaborar hipotesis explicativas y comunicar la informacion.
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0 Define los conceptos y términos principales que aparecen en la época

estudiada.

o Utiliza correctamente los conceptos y términos principales en las

exposiciones, trabajos, examenes...

Expresar y comunicar los contenidos de la materia de forma adecuada,

personal y creativa.
o Utiliza adecuadamente distintas técnicas de expresion: escrita, oral...
o Expone claramente lo que pretende.

0 Hace escritos con correccion ortografica, rigor y uso de vocabulario

especifico.

Planificar y realizar trabajos de forma individual y en grupo y exponer sus

resultados.

0 Muestra iniciativa para planificar el trabajo y acceder con autonomia a

diversas fuentes de informacion.

0 Analiza y organiza la informacién obtenida y la presenta de manera
clara y ordenada utilizando el vocabulario histérico y por medio de

diversos soportes.

Participar en debates y exponer opiniones razonadas sobre aspectos de la
actualidad, aportando argumentaciones basadas en las ciencias sociales,

respetando las opiniones de los otros.

0 Argumenta razonadamente los puntos de vista propios sobre la

sociedad actual y el pasado historico.

o Escucha activamente, comprende y respeta los puntos de vista de los

demas.

o0 Ante diferentes problemas, busca junto a sus compaferos y

companeras soluciones que permitan convivir de manera democratica.

Reconocer las raices historicas de las caracteristicas, conflictos y retos de la

sociedad actual.

o0 Relaciona lo estudiado del pasado con la sociedad actual, describiendo
algan hecho del entorno proximo o lejano que tenga especial

significacion en el presente.
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o Distingue las semejanzas y las diferencias entre las caracteristicas de

una época pasada y las de la sociedad actual.

Desarrollar una conciencia comprometida, responsable y activa ante los

problemas de la sociedad actual.
0 Defiende los derechos democraticos, los derechos humanos y la paz.

0 Rechaza cualquier tipo de discriminacion y valora la igualdad entre

mujeres y hombres.

0 Desarrolla la curiosidad por estar bien informado manteniendo una

actitud critica ante la informacion.

Competencias

El Anexo II del Decreto 236/2015, establece en once las competencias

bésicas que los alumnos deben alcanzar durante la etapa de Educaciéon Secundaria

Obligatoria. Se realiza una distincién entre competencias bésicas transversales y

competencias basicas disciplinares:

Competencias basicas transversales: aquéllas que son necesarias para
afrontar situaciones que se relacionan con todas las areas disciplinares y la
vida diaria. Son la competencia para la comunicacién verbal, no verbal y
digital, competencia para aprender a aprender y a pensar, competencia
para convivir, competencia para la iniciativa y espiritu emprendedor y la

competencia para aprender a ser-.

Competencias basicas disciplinares: aquéllas que son necesarias para
afrontar situaciones relacionados con aspectos concretos de alguna de las
materias disciplinares. Son la competencia en comunicacién lingiiistica y
literaria, competencia matemadatica, competencia cientifica, competencia
tecnologica, competencia social y civica, competencia artistica y

competencia motriz.

A continuacién, se exponen los componentes propios de cada una de las

competencias bésicas que se desarrollan en esta unidad didactica, trabajando asi, en

su adquisicion.

4.4.1. Competencias basicas transversales

Competencia para aprender a aprender y para pensar:
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- Buscar, seleccionar, almacenar y recuperar la informacion de diferentes
fuentes.

- Valorar la idoneidad de las fuentes.

- Analizar datos para construir interpretaciones.

- Construir explicaciones de causalidad multiple.

- Comprender y memorizar la informacion.

- Interpretar y evaluar la informacién.

- Creary seleccionar ideas.

- Transferir lo aprendido a otras situaciones.
Competencia para la iniciativa y el espiritu emprendedor:

- Participar de forma efectiva en los trabajos de grupo y generar ideas.
- Planificar una idea o proyecto y llevar a cabo las acciones planificadas.
- Desarrollar procesos de toma de decisiones.

- Comunicar las acciones realizadas.
Competencia para convivir:

- Aprender a trabajar en grupo, asumir responsabilidades y actuar
cooperativamente.

- Participar y colaborar en las actividades de grupo de una forma positiva y
abierta teniendo en cuenta que pueden existir diferentes puntos de vista
sobre un mismo hecho.

- Opinar, posicionarse y tomar decisiones respetando todos los puntos de

vista.
Competencia para aprender a ser:

- Autorregular el lenguaje verbal, no verbal y digital.
- Autorregular el comportamiento social y moral.

- Autorregular los procesos de aprendizaje y el estilo cognitivo propio.
Competencia para la comunicacion verbal, no verbal y digital:

- Comunicar, de forma oral y escrita, con fluidez, autonomia, creatividad y
eficacia.

- Comprender y utilizar eficazmente informaciéon en diferentes coédigos no
verbales.

- Usar de forma eficaz y segura las tecnologias de informacion y comunicacion

para el aprendizaje.
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4.4.2.Competencias basicas disciplinares
Competencia social y civica:

- Organizarse y colaborar con otras personas con diferentes fines y a distintas
escalas.

- Conocer la organizacion y funcionamiento de la sociedad en la que viven a lo
largo del tiempo.

- Conocer la sociedad en la que viven tomando conciencia de su pasado.

- Adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para
comprender la realidad del mundo en que viven.

- Emplear metodologias y procedimientos propios de las ciencias sociales para
comprender la realidad del mundo en el que viven.

- Adquirir conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para comprender
las experiencias colectivas pasadas y las que se desarrollan en el presente.

- Adquirir los conocimientos, destrezas y actitudes necesarias para
desenvolverse en sociedad y que les ayuden a situarse como agentes activos

de la misma.
Competencia matematica:

- Utilizar herramientas para conocer las caracteristicas espaciales del medio

fisico (mapas, perfiles topograficos...) para el analisis de la realidad social.
Competencia cientifica:

- Desarrollar la orientacion, localizacion, observacion e interpretacion de los
espacios y paisajes naturales reales o representados.

- Analizar la acciéon del ser humano en el medio y sus consecuencias.
Competencia artistica:

- Valorar el patrimonio histérico y cultural.

4.5. Contenidos

Atendiendo a la normativa estatal, los contenidos de la presente unidad
didactica se enmarcan dentro de los bloques de contenido 5, 7 y 10 que establece el
Anexo I del Real Decreto 1105/2014 para el 4° curso de Educaciéon Secundaria

Obligatoria en la materia de Geografia e Historia.

- Bloque 5: La época de “entreguerras” (1919-1945). La guerra civil espainola
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Bloque 7: La estabilizacién del capitalismo y el aislamiento econémico del

bloque soviético. La dictadura de Franco en Espana.

Bloque 10: La relacién entre el pasado, el presente y el futuro a través de la

Historia y la geografia.

A nivel auton6mico, la referencia para la seleccion de contenidos es el Anexo

IT del Decreto 236/2015; en este caso, la unidad didactica se enmarca dentro de los

bloques 1y 2 y atiende a la concrecion de los contenidos propios del curriculo vasco.

4.5.1.

Bloque 1: Contenidos comunes

Bloque 2: Bases historicas de la sociedad actual.

Contenidos procedimentales, actitudinales y valores
Planificacion, ejecucion y evaluacion de tareas y proyectos.
Participacion activa y constructiva en trabajos de grupo.

Identificacion, obtencién almacenamiento, recuperaciéon, valoraciéon y

expresion de la informacion.

Comprensioén y elaboracion de textos escritos y orales, interpretaciéon y uso

del vocabulario especifico.
Planteamiento, formulaciéon y comprobacion de hipoétesis.

Localizacion en el tiempo y en el espacio de los acontecimientos y procesos

histéricos mas relevantes.

Pautas para la realizacion de trabajos de indagacion mediante la busqueda,

seleccion y obtencion de informacion de diversas fuentes.

Contraste de informaciones contradictorias sobre un mismo hecho historico.
Pautas para la observacion de procesos de cambio y continuidad.

Analisis de caracter causal multiple de la explicacion historica.

Analisis de imagenes como documentos historicos.

Representacion grafica de secuencias temporales.

Analisis de hechos o situaciones relevantes de la actualidad indagando sus

antecedentes historicos.

Valoracion de nuestro patrimonio historico.
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- Valoracion de la funciéon de la memoria histérica en la construccion del

futuro.

- Actitud critica ante los hechos historicos y las situaciones injustas.

4.5.2.Contenidos conceptuales

Guerra Civil en Espafia y sus repercusiones en el Pais Vasco.

El exilio.

La sublevacion de Mola y la represion.

Ejemplos de la represion: los bombardeos (Gernika), los nifios de la guerra,

los esclavos del franquismo...

El franquismo. La dictadura franquista y sus caracteristicas en el Pais Vasco.

La segunda industrializacién y la inmigracion.
- La oposicion al franquismo: la represion, la clandestinidad, la violencia de
ETA.

4.6. Metodologia

Para establecer la metodologia con la que se trabajara en esta unidad
didactica se han tenido en cuenta los principios y las orientaciones que marca el
Decreto 236/2015. Aun asi, en tltima instancia, ha sido el caracter y objetivo de la
propuesta de intervencion la base desde la que se ha seleccionado y disefiado la

metodologia.

4.6.1. Método didactico

Tal y como se ha reflejado en el marco tebrico, para que el desarrollo del
pensamiento historico en las aulas sea una realidad, es necesario abordar el proceso
de ensefianza-aprendizaje de la historia presentandolo como conocimiento cientifico
del pasado. Simular la practica de los historiadores requerira, por lo tanto, que una

buena parte del método se base en el aprendizaje por descubrimiento.

- Papel de los alumnos: Se convertiran en sujetos activos de su propio

proceso de aprendizaje. Ellos mismos construiran su conocimiento.

- Papel del profesor: Sera el guia y facilitador del aprendizaje. Tendra que

asegurar que el aprendizaje del alumno se dé en un marco controlado,
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proporcionandoles, para ello, la informacion y recursos necesarios en los

momentos clave del proceso.

4.6.2.Estrategia metodolégica

Para el desarrollo de la unidad didactica, se priorizara el trabajo grupal, ya
que las estrategias basadas en la cooperacién facilitan la construccion de
conocimientos (Quinquer, 2004). Mediante el aprendizaje entre iguales se crea un
clima mas democratico en el aula, pues se sentirdn més libres y confiados a la hora
de preguntar y expresarse. Ademas, de esta forma, los alumnos més adelantados
tendran la oportunidad de afianzar sus conocimientos a la vez que el resto podra

acercarse a la materia desde un lenguaje mas entendible y cercano.

Para la realizacién y comprension de las actividades se priorizan ejemplos
actuales y cercanos, facilitando de esta forma su generalizacion. Ademas, también se

ha establecido una secuenciacion de actividades concreta:

- Fase inicial (presentacion del tema y presentacion de la unidad
didactica): En esta primera fase, por una parte, se les presenta a los
alumnos el proyecto que tendran que realizar al final de la misma; por otra,
se definen los aprendizajes que se quieren conseguir y los tipos de trabajos a
realizar a lo largo de la unidad didactica. Se compone de una serie de
actividades que sirven tanto para rescatar conocimientos previos necesarios,

como para realizar un primer acercamiento al tema.

- Fase de desarrollo (adquirir, aplicar y estructurar los nuevos
conocimientos): El fin de estas fase es que los alumnos adquieran y se
entrenen en el uso de las herramientas necesarias para poder enfrentarse al
problema planteado de una manera satisfactoria. De esta forma, en esta fase
se plantean actividades que faciliten la adquisicion de nuevos contenidos,

competencias, experiencia y técnicas.

- Fase de aplicacion (aplicar y comunicar lo aprendido): Esta dirigido
a realizar el proyecto planteado al inicio de la unidad. Se compone de
actividades de integracion de los nuevos contenidos y también de actividades
para comunicar los resultados obtenidos. Por wltimo, se realiza una

interpretacion global de la situacion planteada.
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4.7. Actividades

En el Anexo I del Decreto 236/2015, se establecen en tres las horas lectivas
semanales recomendadas para la asignatura de Geografia e Historia de 4° de
Educacion Secundaria Obligatoria. De esta forma, la presente unidad didactica se ha

diseniado para ser llevada a cabo en 4 semanas; es decir, en 12 horas lectivas

Para la secuenciacion y diseno de las actividades se han tenido en cuenta,
ademéas del logro del objetivo principal de la propuesta, las recomendaciones
marcadas en el documento Elaboraciéon y evaluaciéon de unidades didacticas en el

Nuevo Marco Educativo del Gobierno Vasco (Gobierno Vasco, 2015)

4.7.1. Secuenciacion de actividades

En el apartado dedicado a la estrategia metodolégica se ha reflejado el principio
por el que se rige la secuenciaciéon de actividades planteada. Ademas de ello,
también se ha considera oportuno plasmar la temporalizacién de cada una de las

fases y las actividades concretas que se realizaran en cada una de ellas:
- Fase inicial (dos sesiones): Actividades 1,2y 3
- Fase de desarrollo (ocho sesiones): Actividades 4-22
- Fase de aplicacion y comunicacion (dos sesiones): Actividades 23-25

Todas las actividades estan disefiadas para que sea posible llevarlas a cabo en
el aula. Aun asi, también se cuenta con la implicacién y el trabajo extraescolar de los
estudiantes: por una parte, se posibilita la ampliaciéon de uso de recursos; por otra,

la fase de aplicacion requiere dedicacion mas alla del horario lectivo.

4.7.2.Listado de actividades

A continuacion, se desarrolla un listado de las actividades que componen la
unidad didactica planteada. Es importante sefialar que las tareas se presentan tal y
como los recibiran los alumnos; por ello, los enunciados se han redactado de forma

que interpelan directamente a los sujetos receptores de la acciéon educativa.

Actividad 1

Presentacion del tema

Enunciado de la actividad:
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El ayuntamiento de Gernika-Lumo, con motivo del préximo 82° aniversario del
bombardeo de la villa, planea organizar una exposiciéon que recoja los aspectos mas
importantes relativos a la Historia del pueblo en las décadas siguientes a la
destruccion sufrida durante la guerra civil espafiola. Mediante esta exposicion,
pretende acercar a todo tipo de publico temas como las consecuencias inmediatas
del bombardeo (exilio, hambre, represion...), el cambio urbanistico que experiment6

la ciudad en los siguientes anos, las caracteristicas de la sociedad y su evolucion...

Esta exposicion puede suponer una buena apuesta para el empuje cultural de la
villa: por una parte, los habitantes del pueblo demandan un espacio que les ofrezca
las claves para entender la historia reciente de su entorno; por otra, en los tltimos
anos el turismo de la zona estéa en auge y los turistas muestran cada vez méas interés
en conocer de primera mano cémo fue aquel primer Gernika-Lumo que resurgio tras

el bombardeo.

Asi, atendiendo a las demandas de la sociedad, el ayuntamiento ha decidido
habilitar un espacio permanente en la Casa de Cultura para albergar la muestra. El
reto es importante, y se lo han tomado muy en serio. Las autoridades locales son
conscientes de que una exposicion de estas caracteristicas requiere un duro y
riguroso trabajo de investigacion ya que no es suficiente con atender a los hechos
locales, sino que estos deben ser interpretados y situados en un contexto histérico

mas amplio; en este caso en el periodo de la guerra civil y la etapa franquista.

Por ello, se han puesto en contacto con vosotros para que realicéis la labor de los

historiadores y sedis asi, los responsables del proyecto.

La tarea a llevar a cabo sera: Investigar sobre la Historia de Gernika-Lumo en el

contexto histérico correspondiente y mostrar los resultados de dicha investigacion

en una exposicion.

Para ello, tendréis que:

- Organizar los grupos de trabajo.

- Reflexionar y tomar conciencia sobre lo que sabéis y lo que no en torno al
periodo historico que os toca trabajar.

- Reflexionar sobre como se realiza una investigacion historica.

- Debatir sobre qué aspectos pueden ser de mayor interés para ser mostrados
en la exposicion.

- Investigar sobre esos temas mediante diferentes fuentes de informacion.

- Establecer relaciones entre el contexto historico y la historia de Gernika-

Lumo basandoos en las fuentes.
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- Recoger todas las actividades realizadas y la informacién obtenida en un
Portfolio.
- Preparar y presentar una exposicion que refleje los resultados de vuestra

investigacion.
En esta unidad didactica vamos a aprender...
- Cobmo se crea el conocimiento historico.
- Como formular hip6tesis que guien nuestro trabajo.
- Cuéles son las diferentes fuentes de informacion para investigar la historia.
- La clasificacion de fuentes.
- A analizar diferentes fuentes de informacion.
- Construir narraciones histéricas a partir de varias fuentes.

- Comunicar adecuadamente los contenidos de nuestra investigacion.

Actividad 2

Organizar los grupos de trabajo

Enunciado de la actividad:

Alo largo de toda esta unidad didactica, trabajaréis en grupos. Para ello es necesario
que establezcais unas pautas y unas normas de trabajo que respondan a las

siguientes cuestiones:
- Repartir responsabilidades y trabajos.
- Definir el objetivo y el método de trabajo.

- Poner normas dentro de vuestro grupo y entre los grupos de trabajo:

participacion, coordinacion, ambiente, etc.
- Como tomar las decisiones.
- Gestion del tiempo (compromisos, plazos, etc.)
- Otros aspectos que 0s parezcan necesarios.

Elaborad un documento que recoja dichos aspectos.
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Actividad 3

Evaluacion de conocimientos previos

Enunciado de la actividad:

Ya sabéis que en esta unidad didéctica tendréis que realizar una investigacion sobre
la historia de Gernika-Lumo tras el bombardeo sufrido durante la Guerra Civil. El
siguiente paso es reflexionar en torno a vuestros conocimientos generales sobre

dicha etapa historica. Esta actividad la realizaréis en diferentes pasos:

- Primer paso: rellenad de forma individual el cuestionario de evaluacién

inicial que se os proporciona (ver Anexo 2).

- Segundo paso: reflexionad en el grupo de trabajo sobre la manera en la que
habéis adquirido estos conocimientos (estudio previo, conversaciones en

casa, medios de comunicacion...)
- Tercer paso: realizad una puesta en comun con el resto de grupos.

Recoged las conclusiones obtenidas en un documento.

Actividad 4

Reflexion sobre aspectos ligados con la investigacion historica

Enunciado de la actividad:

Debatid en vuestro grupo sobre las siguientes afirmaciones relacionadas con el

trabajo que tendréis que realizar y determinad si son correctas o no.

- Para considerar que un acontecimiento es relevante histéricamente

hablando, es suficiente con que sea interesante para uno mismo.

- La relevancia de un acontecimiento historico se establece en base a la

dimension de sus consecuencias.

- La anica forma de obtener informacién sobre el periodo que nos ha tocado

investigar es accediendo a hemerotecas y revisando periédicos antiguos.

- Las fotografias no aportan ninguna informacién relevante sobre la época en

la que se realizaron.

- Los acontecimientos y procesos historicos tienen una tnica causa y suelen

tener una tnica consecuencia directa.

- Los diferentes procesos de cambio que han tenido lugar a lo largo de la

historia siempre han sido a mejor.
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- Durante el transcurso de la historia, es posible que algunos aspectos de la

vida cambien mientras otras permanecen igual.

- Para entender los hechos del pasado tenemos que analizarlos Gnicamente

desde nuestro propio punto de vista.

- Para crear una narracidon histérica vélida es suficiente con basarse en la

informacion que nos proporciona una sola fuente.
- Conocer la historia nos permite entender mejor el presente.

Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones.

Actividad 5

Presentacion de la ficha de trabajo

Enunciado de la actividad:

Para realizar una investigacion de forma adecuada, es necesario seguir un método
ordenado de trabajo y organizar la informacién que vayais obteniendo de una forma

adecuada.

A continuacién, se os presenta la ficha principal que utilizaréis como instrumento de
trabajo (ver Anexo 3). Dedicad un tiempo a familiarizaros con ella, ya que sera un

elemento importante durante vuestra investigacion.

Actividad 6:

Establecer relevancia historica

Enunciado de la actividad:

Como historiadores, tenéis que tener claro que es imposible analizar todo el pasado;
por ello, es necesario saber diferenciar entre lo que es importante para ser

investigado y lo que no. Realizad la siguiente actividad:

- Escoged de forma individual tres aspectos relativos al periodo historico que
os ha tocado trabajar que os parezcan més importantes para ser investigados.

Justificad vuestra eleccion.

- Compartid vuestras respuestas con el resto del grupo razonando vuestra

eleccidn.

- Responded a las siguientes preguntas: ¢Son mismas las respuestas? ¢En qué

se diferencian? ¢Por qué creéis que las respuestas son diferentes?
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Debatid en clase sobre los aspectos a tener en cuenta para establecer la relevancia

historica.

Actividad 7:

Eleccion del tema

Enunciado de la actividad:

Debatid en grupo y decidid cudles van a ser los temas en los que se va a centrar
vuestra investigacion y plasmadlo en el apartado correspondiente de la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 8:

Formular hipétesis

Enunciado de la actividad:
¢Por donde empezar la investigacion?

- Formular preguntas de investigacion: La Historia comienza con preguntas,

por lo que lo primero que tenéis que hacer es pensar en qué es lo que queréis
saber sobre el tema que corresponde.

- Formular hipétesis explicativas: Una vez formulada la pregunta, debéis crear

teorias posibles que den respuesta a la misma.

Teniendo esto en cuenta, debatid en grupo sobre cudles van a ser las preguntas y las
hipotesis que estableceréis como base de vuestra investigacion y plasmadlos en los

apartados correspondientes de la ficha de trabajo (ver Anexo 3).

Si a medida que avanza vuestro trabajo surgen otras posibles preguntas, también las

vais a ir plasmando en la seccion pertinente (ver Anexo 3).

Actividad 9:

Buasqueda de informacion basica

Enunciado de la actividad:

Ya estan listas las preguntas que os guiaran en vuestra investigacion, épero de donde
podéis obtener informacion sobre los hechos del pasado? En los grupos de trabajo,
reflexionad sobre cudles pueden ser las fuentes que os ayuden a responder a las
preguntas planteadas y reflejadlas en el apartado correspondiente de la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).
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Realizad una puesta en comin con el resto de la clase.

Actividad 10:

Clasificacion de fuentes

Enunciado de la actividad:

Para crear una narracion valida del pasado, es necesario investigar diferentes tipos
de fuentes. Clasificad las fuentes que se os han proporcionado atendiendo a sus

caracteristicas (ver Anexo 4).

Nota: Estas son las fuentes principales que analizaréis durante la investigacion. En
el caso de que querais ampliar vuestro estudio, podéis recurrir tanto al material
adicional disponible como a otras fuentes que consideréis oportunas. En ese caso, no

olvidéis clasificarlas (ver Anexo 4) y reflejarlas en la ficha de trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 11:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

A continuacion, se os presentan tres relatos diferentes sobre el Bombardeo de
Gernika (ver Anexo 5). Se trata de las noticias que se publicaron horas después de
dicho acontecimiento en diferentes periddicos: Diario de Burgos, Egunkaria y The

Times.
Analizad las fuentes y realizad la siguiente actividad:

- Rellenad el cuadro que se os proporciona (ver Anexo 6) identificando la
fecha, el contenido, la relacion del emisor con el acontecimiento y la

intencionalidad del mensaje.
- ¢Qué conclusiones sacais de vuestro analisis?

- ¢Pensais que este fendmeno es cosa del pasado o sigue pasando hoy en dia?

¢Seriais capaces de buscar algin ejemplo y establecer relaciones?

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para vuestra investigacion, anotadla en la ficha

de trabajo (ver Anexo 3).
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Actividad 12:

Causalidad y motivacion

Enunciado de la actividad:

Analizad el pasaje histérico del bombardeo de Gernika-Lumo en su contexto

histoérico y realizad las siguientes tareas:
- Elaborad un mapa conceptual estableciendo las causas del bombardeo.

- ¢Qué grupos/persona pensdis que son las mas responsables de generar el

ataque sobre Gernika? ¢Cudles eran sus motivaciones individuales?
Realizad una puesta en comun con el resto de la clase.

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para vuestra investigacion, anotadla en la ficha

de trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 13
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

Observad las siguientes fotografias (ver Anexo 7): estdn sacadas practicamente en el

mismo momento y en el mismo lugar, pero reflejan diferentes situaciones.

- Analizad la informacién que proporcionan las fotografias y rellenad la Ficha

de Analisis de Documentacion Grdfica que se os proporciona (ver Anexo 8).

- Imaginad que sois las personas que aparecen en esas fotografias. Escribid
una breve redaccion (150-200 palabras) desde el punto de vista de los

diferentes personajes (uno por fotografia).
- ¢Qué aspectos habéis tenido en cuenta para crear la redacciéon?
- Compartid vuestra reflexion en el grupo de trabajo
Realizad una puesta en comin con el resto de la clase y extraed conclusiones.

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacién, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).
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Actividad 14:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

A continuacién, se os proporciona una serie de fotografias (ver Anexo 9). En todas se
muestra la misma localizacion, pero han sido sacadas en diferentes momentos,

siendo algunas de ellas anteriores y otras posteriores al bombardeo.
- Ordenad las fotografias cronologicamente.

- ¢Por qué las habéis ordenado de esa manera? ¢Qué es lo que cambia de una

fotografia a otra? ¢Qué es lo que permanece igual? ¢Por qué?

- ¢Podriais establecer relaciones entre la informacion obtenida de las imagenes

y el contexto histérico?

Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacion, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 15:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

Las entrevistas y los relatos orales pueden ser una buena fuente de informacion para
vuestra investigacion. El proyecto “Ahotsak” trabaja para recoger el patrimonio oral

del Pais Vasco y lo pone a disposicién de todo el mundo en el siguiente enlace web:

https://ahotsak.eus/

En los relatos seleccionados, se recogen las vivencias de la inmediata posguerra de
habitantes de Gernika-Lumo. Visualizadlos y recoged y clasificad la informaciéon que

aportan en la ficha que se os proporciona (ver Anexo 10).
Basandoos en la informacién recogida reflexionad sobre los siguientes aspectos:
- Situad los recuerdos personales de los entrevistados en su contexto historico.

- Identificad los conocimientos que ya teniais en torno a los temas que tratan y

la nueva informacion que habéis adquirido.

- Diferenciad cuando estan los entrevistados hablando sobre sucesos historicos

y cuando realizando apreciaciones personales.
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- Identifica las emociones de los entrevistados y sus causas.

- Identificad como cambian los acontecimientos y procesos historicos las vidas

de las personas y las consecuencias que supone.

- Daos cuenta de que pueden existir diferentes puntos de vista sobre los

mismos hechos historicos.

- ¢Podéis relacionar la informacién obtenida de esta fuente con alguna de las

otras fuentes analizadas hasta el momento?
Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacién, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 16:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

Analizad los dos documentos que se os proporciona y contestad a las siguientes

preguntas (ver Anexos 11y 12):
- ¢Qué creéis que es este documento? ¢Como lo sabéis?
- ¢Se sabe de cuando es?
- ¢Para qué pensais que servia?
- ¢Quién pudo hacer uso de este elemento? ¢Por qué?

- ¢Podéis relacionar la informacion obtenida de esta fuente con el contexto
histérico?
- ¢Podéis relacionar la informacién obtenida de esta fuente con alguna de las

otras fuentes analizadas hasta el momento?

- ¢Existe hoy en dia algn equivalente a estos documentos? Si es asi, ¢se utiliza
en las mismas circunstancias? ¢Qué ha cambiado en su uso? ¢El cambio ha

sido a mejor o a peor?

Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones
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iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacién, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 17:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

Analizad el documento que se os proporciona (ver Anexo 13).

¢Qué creéis que es este documento? ¢Como lo sabéis?
- ¢Se sabe de cuando es?

- ¢Para qué pensais que servia?

- ¢Quién pudo hacer uso de este elemento? ¢Por qué?

- ¢Podéis relacionar la informacion obtenida de esta fuente con el contexto
histérico?
- ¢Podéis relacionar la informacién obtenida de esta fuente con alguna de las

otras fuentes analizadas hasta el momento?

- ¢Existe hoy en dia algin equivalente a este documento o que cumpla su
misma funcion? ¢Qué ha cambiado en su uso? ¢El cambio ha sido a mejor o a

peor?
Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informacién sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacién, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 18
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:
Acceded al siguiente enlace web:

http://www.geo.euskadi.eus/comparador-de-ortofotos/s69-geocont/es/

En esta pagina web del Gobierno Vasco se puede consultar el archivo de ortofotos

(fotografias aéreas) que fueron tomadas en diferentes momentos de la segunda
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mitad del siglo XX sobre la Comunidad Auténoma Vasca. Es una buena fuente de
informacion para investigar la evolucion de diferentes puntos del territorio a lo largo

de los anos.

Buscad Gernika-Lumo en el mapa y analizad y comparad las fotografias de los afios

1945, 1956, 1965 y 1977 (ver Anexo 14).
- Responded a las siguientes preguntas: éQué cambia de unas fotografias a
otras? ¢Cuales son las zonas que cambian? (¢Estin esas zonas que

evolucionan ligadas a una actividad concreta? Ejemplo: zonas industriales,

zonas residenciales, zonas de ocio...
- Extraed las conclusiones oportunas

- ¢Podéis relacionar la informacion obtenida de esta fuente con su contexto
histérico?

- ¢Podéis relacionar la informacién obtenida de esta fuente con alguna de las
otras fuentes analizadas hasta el momento?

Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones.

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informacién sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacién, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 18:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

Como ya vimos en la Actividad 15, las entrevistas y los relatos orales pueden ser una
buena fuente de informacién para nuestra investigacion. Volved a acceder al archivo
de “Ahotsak”.

https://ahotsak.eus/

En los relatos seleccionados para esta actividad, se recogen las vivencias del periodo
de la dictadura franquista de habitantes de Gernika-Lumo. Visualizadlos y recoged y
clasificad la informacién que aportan en la ficha que se os proporciona (ver Anexo

10).
Basandoos en la informacidén recogida reflexionad sobre los siguientes aspectos:

- Situad los recuerdos personales de los entrevistados en su contexto historico



37

- Identificad los conocimientos que ya teniais en torno a los temas que tratan y

la nueva informacion que habéis adquirido

- Diferenciad cuando estan los entrevistados hablando sobre sucesos historicos

y cuando realizando apreciaciones personales
- Identifica las emociones de los entrevistados y sus causas

- Identificad como cambian los acontecimientos y procesos historicos las vidas

de las personas y las consecuencias que supone

- Daos cuenta de que pueden existir diferentes puntos de vista sobre los

mismos hechos historicos.

- ¢Podéis relacionar la informacién obtenida de esta fuente con alguna de las

otras fuentes analizadas hasta el momento?
Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacion, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).

Actividad 20:
Analisis de fuentes

Enunciado de la actividad:

A continuacién, se os presentan diferentes recortes de periédicos que muestran
noticias de actualidad relacionados directamente con el contexto histérico que estais
trabajando (ver Anexo 15). Analizad estos documentos y reflexionad sobre los

siguientes aspectos:

¢Qué os dicen estas noticias?
- ¢Qué relaciones establecéis entre lo estudiado y dichas noticias?

- ¢Los temas que tratan pertenecen al pasado o siguen de actualidad? ¢Por qué

pensais que es asi?
- En base a lo aprendido hasta ahora, ¢qué opinion tenéis sobre estas noticias?
Realizad una puesta en comun con el resto de la clase y extraed conclusiones

iRecordad! Si pensais que esta actividad arroja alguna informaciéon sobre los
interrogantes que habéis planteado para la investigacién, anotadla en la ficha de

trabajo (ver Anexo 3).
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Actividad 21:

Mapa conceptual

Enunciado de la actividad:

En la Actividad 12, realizasteis un mapa conceptual que mostraba las diferentes

causas del bombardeo de Gernika. Para esta actividad, recuperaremos dicho mapa

conceptual: en base a toda la informacién que habéis recopilado hasta ahora,

completad el mapa conceptual anadiendo las consecuencias de aquel

acontecimiento. Diferencias entre las consecuencias a corto y largo plazo.

Actividad 22:

Friso cronolégico

Enunciado de la actividad:

Realizad un friso cronologico que identifique los periodos de la época estudiada y

plasmad en él los elementos mas significativos que habéis identificado en vuestra

investigacion.

Actividad 23:

Creacion de la narracion historica

Enunciado de la actividad:

Ya es hora de que comencéis a dar forma a la informacién y conclusiones obtenidas a

lo largo de vuestra investigacion para preparar vuestra exposicion.

A continuacion, se os presentan algunas de las caracteristicas que debe reunir la

presentacion que realicéis:

Tendréis que justificar la relevancia de los temas de investigacion escogidos.

Para crear las narraciones historicas en torno a los diferentes temas, tenéis

que basaros como minimo en dos de las fuentes de informacion analizadas.

Vuestras narraciones tienen que establecer adecuadamente la relacion entre

causas 'y consecuencias.

Vuestras narraciones tienen que identificar los elementos de cambio y
continuidad que habéis identificado (a nivel fisico, nivel ideoldgico, procesos

histoéricos...)
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- Vuestras narraciones tienen que reflejar los diferentes puntos de vista

posibles o formas de vivir y entender los hechos de la gente del pasado.
- Estableced relaciones entre lo aprendido y la realidad actual.

- Explicad en qué medida os puede ayudar la comprension de esta etapa

historica para enfrentaros al presente.

Actividad 24

Presentaciones

Enunciado de la actividad:

Realizad una presentacion oral de vuestra exposicion al resto de la clase.

Actividad 25

Presentaciones

Enunciado de la actividad:

Tras finalizar todas las exposiciones, realizad una puesta en comun entre toda la
clase. Identificad los aprendizajes adquiridos y extraed las conclusiones generales

sobre la unidad didactica realizada.

4.8. Recursos

Para la realizacion de la presente propuesta de intervencion, es necesario
contar con una serie de recursos de distinta naturaleza: algunos recursos no exigen
ninguna preparaciéon o planificacion previa, pero otros necesitan del tiempo y

dedicacion del docente.

- Recursos espaciales: el aula y un espacio comun del centro donde se

expongan los resultados de la investigacion y el trabajo realizado.

- Recursos personales: en un principio, los tnicos agentes que participaran en

el proceso de ensenanza-aprendizaje son el profesor y los propios alumnos.
- Recursos materiales:

0 Recursos del aula necesarios: pizarra digital, estanterias, mesas, sillas

y ordenadores con conexion a Internet.
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0 Recursos que el docente debe seleccionar y preparar: las fuentes
principales y fuentes adicionales a utilizar durante el trabajo, carpetas
que contengan las fichas y materiales de trabajo necesarios para cada
grupo, apuntes sobre la etapa historica a trabajar, bibliografia
adicional y documentos que contengan informacién sobre los

criterios y procedimientos de evaluacion.
0 Otros: material fungible.

Recursos organizativos: la unidad didactica estd disefiada para trabajar en
pequefios grupos y en forma colaborativa entre toda la clase. Por ello, la
organizacién espacial del aula tendra que ir amoldandose en funcion de las
necesidades. También deberia adecuarse una pequena estanteria que
contenga, por una parte, apuntes e informaciéon seleccionada que sea
complementaria a las actividades realizadas; por otra, bibliografia adicional

adecuada que los alumnos puedan consultar en el caso de que asi lo deseen.

Evaluacion

4.9.1. Fases de la evaluacion

La evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnos a lo largo de la

unidad didactica propuesta sera continua y se realizara en tres fases diferentes:

Evaluacién inicial: Se llevard a cabo en la fase inicial de la unidad
didactica. Una vez de presentar cuales son los aprendizajes que se quieren
lograr y los criterios de evaluacion que mediran el grado adquisicion de
dichos aprendizajes, se realizard una serie de actividades para un primer
diagnostico. De esta forma, por una parte, se podran obtener datos sobre los
conocimientos previos de los alumnos, sus razonamientos improvisados, las
estrategias que utilizan para llegar a un determinado resultado o la forma en
la que se enfrentan a las tareas. Por otra, también servird como referente
para los mismos alumnos, ya que les permitira reflexionar sobre lo que saben

y lo que deben llegar a saber.

Evaluacion formativa: Durante el transcurso de la unidad didactica se
intentara llevar un control del proceso de aprendizaje de los alumnos para
poder asi, corregir posibles errores y ayudarlos a orientar el aprendizaje de

una forma correcta. Mediante la evaluaciéon formativa también se pretende



41

conseguir que los alumnos se den cuenta de los diferentes aprendizajes que

estan adquiriendo.

- Evaluacion final: Servira para determinar el grado de cumplimiento de los
criterios de evaluacion. Para la evaluacion sumativa se valorara por una parte
el contenido y la presentacion del proyecto propuesto en la unidad didéctica;
por otra, se realizara una prueba de rendimiento especifica. Tanto en un caso
como en el otro, se evaluari el trabajo realizado por el alumno en base a los

objetivos didacticos establecidos en la unidad.

4.9.2.Procedimientos e instrumentos de evaluacion

Para realizar un buen control del proceso de ensefianza-aprendizaje de los
alumnos en las distintas fases, se hara uso de procedimientos e instrumentos de

evaluacion de diferentes caracteristicas:

- Cuestionario de evaluacion diagnostica inicial (ver Anexo 2): en la fase inicial
de la intervencion, se les presentara a los alumnos un cuestionario donde
deberan identificar, en una escala del 1 al 5, su nivel de conocimiento en
torno a los diferentes contenidos conceptuales que se trataran en la unidad
didAactica. Este instrumento puede ser de gran utilidad para conocer la base
desde la que se parte para trabajar. Aun asi, no hay que olvidar que, al ser los
mismos alumnos los que determinan el grado de su conocimiento, la

informacion que se obtiene es de caricter subjetivo.
- Intercambios orales con los alumnos (didlogos, puestas en comun...)

- Andlisis de la participacion individual del alumno en las actividades y la

calidad de dicha participacion.

- Andlisis de la participacion grupal del alumno en las actividades y la calidad

de dicha participacion.
- Observacion sistematica descriptiva (listas de control individual).

- Portafolio.

4.9.3.Comunicacion de los criterios y procedimientos de

evaluacion

Los procedimientos y los criterios de evaluacion que se utilizaran durante el

desarrollo de la unidad didactica seran conocidos por los alumnos en todo momento.
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- De forma oral: Al comienzo de la unidad se les pondra al corriente de los
mismos dedicando un tiempo para las explicaciones correspondientes y la
aclaracion de dudas.

- De forma escrita: Se les proporcionara un documento que recoja los
procedimientos y los criterios mediante los cuales van a ser evaluados para

posibilitar su consulta cuando sea necesaria.

El objetivo de transmitir claramente este aspecto es que los alumnos sepan
en todo momento qué es lo que se valorara en el transcurso de la unidad didactica
para considerar que se han obtenido buenos resultados en el proceso de ensefianza-

aprendizaje; pudiendo asi, regular sus propias estrategias.

4.10. Evaluacion de la propuesta

Para realizar la evaluacion de la propuesta de intervencion, se ha optado por
el Analisis DAFO. Mediante este procedimiento, se pretenden identificar los factores
internos y externos que puedan influir en nuestra propuesta tanto positiva como
negativamente. De esta forma, ademds de obtener una valoracion general, también
se puede establecer una base desde la cual reflexionar sobre los limites y las

prospectivas de la propuesta.
Factores Internos:

- Fortalezas:

0 Ofrece la oportunidad de adquirir aprendizajes que van mas alla de lo

puramente memoristico

0 Desarrolla destrezas y formas de pensamiento propios de la disciplina
historica

0 Desarrolla el aprendizaje colaborativo

o Las actividades propuestas son potencialmente motivadoras para el

alumno

0 Permite adecuar las actividades a las necesidades de contexto y

contenido

0 Se puede combinar actividades de caracteristicas variadas
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- Debilidades:

o Exige un esfuerzo personal por parte del docente: una propuesta de
estas caracteristicas puede suponer un trabajo laborioso para los
docentes ya que exige dedicarle un tiempo importante al disefio de
actividades, busqueda y seleccion de fuentes, organizaciéon de

recursos...

0 Preparacion del docente: para ejecutar con éxito esta propuesta es
necesario que el profesor tenga conocimiento de la propia disciplina y
que domine el método histoérico, ya que su papel de orientador del
aprendizaje es clave para el correcto desarrollo del proceso de

ensefnanza-aprendizaje.

0 Una incorrecta ejecucion puede derivar en que el aprendizaje se quede

en lo puramente anecdético.
Factores Externos:
- Oportunidades:

o El enfoque actual de la educacion, basada en la adquisicién de
competencias, puede suponer un buen aliado para la generalizacion de

este tipo de propuestas

0 Actualmente ya existen, en diversos paises, proyectos pedagogicos

orientados al desarrollo del pensamiento historico

o Diversidad de autores e investigaciones apoyan la puesta en marcha de

este tipo de propuestas
- Amenazas

o Las exigencias de los curriculos oficiales: la propuesta antepone los
contenidos procedimentales y actitudinales a los contenidos
conceptuales por lo que, para su correcta ejecucion, puede que sea

necesario sacrificar algunos contenidos curriculares

o Una propuesta de estas caracteristicas puede resultar dificil de adecuar

a la rigida distribucion del tiempo escolar.

0 Implicaciéon del alumnado: si el alumno no tiene motivacién y no se

implica en su propio proceso de aprendizaje, la propuesta
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5. Conclusiones

Una de las principales conclusiones que se pueden extraer una vez analizada
la presente propuesta, y en especial el marco teorico en el cual se sittia, es que el
proceso correcto de ensenanza-aprendizaje de la Historia en las aulas, pasa

necesariamente por desarrollar las capacidades propias del pensamiento historico.

El objetivo general que se marcé al principio del trabajo, de hecho, descansa
sobre esta base, ya que el proposito principal consistia en realizar una propuesta de
intervencion para desarrollar el pensamiento histoérico en los alumnos. No resulta
facil valorar en qué medida se ha alcanzado este objetivo ya que, recordemos, la
propuesta que se presenta no ha tenido una aplicacién préctica. Por esta razon,
analizaremos una por una las metas especificas que se formularon al inicio del
presente trabajo, y el grado de consecucién de las mismas que, a nuestro entender,
hemos alcanzado: esto nos dara una aproximacioén real del grado de consecucion del

objetivo principal.

El primer objetivo especifico que se marco, redactar una herramienta que
sirva de utilidad para cualquier docente interesado en formar a sus alumnos en el
pensamiento historico, esta directamente relacionado con el objetivo general, ya que
a priori ambos podrian confundirse. El matiz reside en que no pretende ser una
propuesta o dindmica cerrada sino servir de herramienta para las circunstancias y
deseos de cualquier docente. En este sentido, se ha redactado un material que
persigue desarrollar el pensamiento histérico de los estudiantes pero que puede ser
adaptado tanto al contexto del centro educativo como a los bloques de contenidos
conceptuales que el docente necesite trabajar. De esta forma, cuando se habla de
herramienta, se habla de una guia que pueda resultar util en el proceso de
desarrollar una propuesta operativa propia en el aula. Asi, si bien corresponde a
otros valorar el grado de utilidad de esta herramienta, por nuestra parte creemos
que es pertinente concluir que el proyecto cumple con el objetivo establecido, y que

la propuesta es susceptible de ser llevada a la practica.

En lo referente al objetivo especifico que plantea revisar la bibliografia
existente en torno al desarrollo del pensamiento histérico en las aulas, cabe
destacar que se ha consultado una amplia bibliografia con el fin de lograr un
conocimiento integral del concepto. A medida que se revisaba la informacion
académica disponible, se pudo apreciar que existe un gran nimero de trabajos
dedicados tanto a establecer y definir las caracteristicas que componen el

pensamiento historico como a investigaciones realizadas sobre su desarrollo en la
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practica educativa real. A eso hay que anadir las experiencias de algunos proyectos e
iniciativas reales que actualmente se estan llevando a cabo en diferentes paises para
trabajar el pensamiento histérico en las aulas. Esta primera fase del trabajo ha
tenido un peso muy importante ya que, en gran parte, ha sido la bibliografia

seleccionada la que ha marcado la orientaciéon de nuestro trabajo.

Los siguientes tres objetivos especificos se pueden valorar de una forma
conjunta, ya que todos estan relacionados con el marco tebrico que da cuerpo a la
propuesta. Para la elaboracion de dicho marco se ha seguido la siguiente logica: en
un principio se describe brevemente como se crea el conocimiento histérico y su
reconversion en materia ensefiable; en segundo lugar, se destaca la importancia de
la ensenanza de la Historia y el desarrollo del pensamiento historico; en un tercer
paso, se subraya la necesidad de trasladar este enfoque a las aulas; en cuarto lugar,
se realiza un acercamiento teorico al concepto de pensamiento histérico y por taltimo
se pasa a describir como deberia abordarse en la practica este enfoque. De esta
forma, se ha respondido a los objetivos de redactar un marco teérico que justifique
la realizacién de la propuesta, justificar la necesidad de desarrollar el pensamiento
historico en los alumnos y establecer un modelo conceptual para el desarrollo del

pensamiento historico que sirva de referencia para la propuesta de intervencion.

Como apreciacion personal, méas alla de los objetivos marcados en el trabajo,
se considera interesante mencionar que ha sido la fase inicial del trabajo la que mas
dedicacion ha exigido; concretamente la fase relativa a la revision bibliografica y
redacciéon del marco teoérico. La amplia informaciéon disponible dificulté en un
primer momento centrar la propuesta, puesto que las posibilidades de enfoque que
se abrian parecian infinitas. Aun asi, aquel primer esfuerzo dio sus frutos, ya que se
ha podido constatar que establecer como base un marco teorico elaborado en la

direccion correcta facilita el resto del planteamiento.

Cumplir el objetivo de enmarcar la propuesta de intervencién en el marco
legal educativo vigente ha sido uno de los puntos en los que mas cuidado se ha
puesto. Al fin y al cabo, esta claro que cualquier propuesta didactica de la Historia
como asignatura que el profesorado plantee debera conjugar sabiamente los limites
que la Ley educativa marque con el deseado ambito de libre disposiciéon que ésta
permita desarrollar al profesorado. En este caso, se considera que se ha logrado
contextualizar de modo legislativo la propuesta de intervencion de una forma

correcta, tanto a nivel estatal como a nivel autonémico.

Centrandonos ya en lo que respecta a la propuesta practica en si, el objetivo

de establecer una metodologia adecuada para el desarrollo del pensamiento
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historico se ha cumplido satisfactoriamente. De hecho, este fue uno de los puntos
que mas claros se tuvieron desde el momento en el que se comenz6 a revisar la
bibliografia. Si algo se ha sacado en claro de la realizacion de este trabajo es que,
para desarrollar el pensamiento histérico en los alumnos, es necesario que el
proceso de ensehanza-aprendizaje simule, en cierta manera, la practica de los
historiadores, posibilitando con ello entender la Historia como un conocimiento en
constante construccion. Asi, tanto la unidad didactica como el planteamiento de las

actividades responden a un caracter investigativo.

Para la tipologia y caracteristicas de las actividades a realizar, al comienzo del
trabajo se fijaron tres objetivos concretos entendidos como indispensables para la
consecucion del objetivo principal. El primero est4 directamente relacionado con el
planteamiento general de la propuesta, ya que se trata de diseniar actividades
basadas en el modelo conceptual del desarrollo del pensamiento historico. Para la
llevar a cabo esta labor, ha sido vital el trabajo de revision de bibliografia realizado al
principio. Gracias a él, se pudieron identificar qué tipo de actividades son
potencialmente ttiles para trabajar el pensamiento historico; facilitando de esa

manera el disefio y adecuacion de las tareas a realizar en la presente propuesta.

El segundo objetivo marcado para el apartado de actividades esté dirigido a
disenar actividades para fomentar el aprendizaje colaborativo y la interaccion con
los compatieros. En este sentido, el planteamiento de la estrategia metodologica en
si ya trabaja en esta direccion, ya que se ha disefiado en base al trabajo en grupo.
Ademas, la inclusion de debates, puestas en comun... refuerza este enfoque, ya que
los alumnos no se pueden limitar simplemente a repartirse las tareas, sino que es
necesario que colaboren, compartan y construyan el conocimiento de una forma

conjunta.

El tercer objetivo relacionado con las actividades planteaba disefiar
actividades que propicien la motivacién del alumnado. Este objetivo estd muy
relacionado con los dos anteriores, ya que, tanto el enfoque que ha de darse a la clase
para desarrollar el pensamiento histérico como el aprendizaje colaborativo, son dos
propuestas que inciden positivamente en la motivacion del alumnado. Asi pues, las
actividades planteadas fomentan la participaciéon y rompen con el tradicional rol
pasivo del alumno, lo cual es vital para aumentar su motivacion y devolverles las
ganas de aprender. Ademas, el uso de fuentes y trabajar en temas cercanos a su

realidad también son recursos potencialmente motivadores.

En relacion a las actividades, es interesante senalar que, se han ideado méas

actividades que las que han quedado reflejadas en el trabajo puesto que el material
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que se ha ido seleccionando permite la ampliacion o variaciéon de las mismas. Al
final muchas de las propuestas iniciales se han tenido que descartar debido a la
necesidad de adecuar la unidad didactica, en la medida de lo posible, a los tiempos y

mecanicas reales.

Para la evaluacion de los alumnos, se han fijado tres fases diferentes. Este
planteamiento va en consonancia con el planteamiento —valga la redundancia-
metodologico de la unidad, por lo que la evaluacidon esta integrada en el trabajo
mismo a realizar por los alumnos. Ademaés, al tratarse de una propuesta en la cual,
los contenidos procedimentales y actitudinales priman sobre los contenidos
conceptuales, se ha tenido especial cuidado en que este hecho quede bien reflejado
en los criterios de evaluacién y estdndares de aprendizaje. También se atiende a la
necesidad de evaluar sobre los objetivos did4cticos fijados al principio de la unidad,
desarrollados en base al propésito principal de la unidad didactica. De esta forma, el
objetivo especifico establecer un método de evaluacion coherente con la propuesta

realizada queda cubierta.

El ultimo objetivo especifico hablaba sobre realizar una evaluacién de la
propuesta de intervenciéon mediante diferentes procedimientos y herramientas. En
este caso, el objetivo se ha logrado parcialmente, puesto que el inico método de que
se ha empleado ha sido el analisis DAFO. Aun asi, este recurso ha sido de gran
utilidad, por una parte, para llevar a cabo una reflexiéon general en torno al trabajo y
tomar consciencia tanto sobre sus carencias como sus virtudes. Por otra, para
identificar el margen de mejora que ofrece. Por poner algin ejemplo, en el
planteamiento de las actividades es posible valorar la inclusién de tareas que se
desarrollen en distintos escenarios de la localidad (Museo, las propias calles...) y
también la implicacion de otras personas (un historiador que hable sobre su forma

de trabajar, familiares a los que se realicen entrevistas...).

Como se puede ver, la consecucién de los objetivos especificos se ha llevado a
cabo de una manera satisfactoria. Estos objetivos han servido de guia durante el
trabajo, y su desarrollo ha contribuido al logro del objetivo principal. De esta forma,
se considera que con el presente trabajo se ha dado respuesta al proposito principal
de realizar una propuesta de intervencion para desarrollar el pensamiento
historico en los alumnos. Obviamente, para que esta afirmacion sea absoluta, habria
que llevarla a la practica y evaluar el resultado; aun asi, por todo lo expuesto, se

concluye que los objetivos en un inicio marcados se han logrado.

Para terminar, es interesante recoger la idea planteada al comienzo de las

conclusiones y remarcar que, tal y como se ha reflejado a lo largo del trabajo, la
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ensefianza-aprendizaje de la Historia en las aulas debe ir de la mano del desarrollo

del pensamiento histérico. No puede —no debe, al menos- ser de otra manera.

6. Limites y prospectiva

Para dar por finalizado el presente Trabajo Final de Master, es interesante
realizar un repaso general del camino recorrido hasta aqui, poniendo especial
atencion en el apartado donde se han identificado los factores positivos y negativos
propios con los que nace la propuesta. De esta forma, se establece una base s6lida y

real desde la cual poder proyectar el trabajo realizado de cara el futuro.

En lo que respecta a los limites del proyecto, estan claramente ligados con el
actual planteamiento del sistema educativo. Este sistema, por una parte, enarbola la
bandera de las metodologias activas, el aprendizaje significativo y el protagonismo
de los alumnos; pero por otra, abulta los curriculos con contenidos que pretenden
abarcar 5.000 afos de Historia. El tiempo del que se dispone para el trabajo en la
escuela no es infinito, por lo que resulta imposible conjugar los dos planteamientos
de una forma real. De esta forma, una propuesta como la que se presenta aqui
podria trabajarse de forma puntual durante el curso, pero de ninguna manera es
viable afrontar todo el ano lectivo con esta metodologia, ya que no se estaria
cumpliendo con lo establecido legalmente. La bisqueda de un equilibrio entre los
contenidos procedimentales y actitudinales con los conceptuales, atendiendo al
marco temporal real, ha sido una de las mayores dificultades a las que se ha tenido

que hacer frente en la realizacion del trabajo.

En cuanto a la prospectiva del trabajo, cabe resaltar que la propuesta
reivindica su propio lugar en un espacio que ya ha sido sembrado. Nace sobre una
base sélida; una base construida sobre numerosas investigaciones y proyectos reales
en torno al desarrollo del pensamiento historico. En este sentido, se trata de un
proyecto legitimo y con posibilidades reales para ser llevado a la practica pero que,
lejos de ser pretencioso, se muestra como ejemplo abierto e imperfecto de lo que se
puede hacer en el aula en aras de desarrollar el pensamiento histérico en nuestros

alumnos.
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Figura 1. Modelo conceptual sobre la formaciéon del pensamiento histérico

Tiempo histdrico (conocimiento —

. Pensamiento critico — creativo .

poder sobre el tiempo futuro)
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trabajo de la ciencia histérica

Fuente: extraido de Santisteban et al., 2010, p. 3
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8.2. Cuadro 1. Ficha de evaluacion diagnéstica
inicial para el alumno

Cuadro 1. Ficha de evaluacion diagnostica inicial para el alumno

Hecho / Concepto / Habilidad Estudio previo Conocimiento*

Las Guerra Civil y sus consecuencias

o o SI/NO 12345
(exilio, represion, division de la /
sociedad...)
- SI/NO 12345
Las caracteristicas de la posguerra
Las caracteristicas de la dictadura SI/NO 12345
franquista
. . SI/NO 12345
Las etapas politicas del franquismo
, . SI/NO 12345
Las etapas economicas del franquismo
La evolucion de la sociedad entre los afios SI /NO 12345

40-70

Fuente: adaptado de Trepat, 2011, pp. 201

Nota: *Grado de conocimiento del concepto: 1. No lo conozco/No lo comprendo.; 2.
Lo conozco un poco/Lo comprendo un poco; 3. Lo conozco bastante bien/Lo
entiendo bastante bien; 4. Lo conozco bien/Lo entiendo bien; 5. Lo domino de
manera que sabria explicarlo a un companero o compaiiera.
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8.3. Cuadro 2. Ficha principal de trabajo para el
alumno

Cuadro 2. Ficha principal de trabajo para el alumno

FICHA DE TRABAJO

Temas 2

Pregunta general a
la que se quiere dar

respuesta P

Hipotesis P

Fuentes de
informacion

posibles ¢

Fuentes de las que
se ha extraido la

informacion ¢

Otras posibles
preguntas que han

ido surgiendod

Informaciéon

obtenida ¢

Conclusiones: éLa
hipétesis ha sido
probada o
refutada? ¢Se ha
respondido a otras
preguntas que han

surgido durante la

investigacion? d

Fuente: elaboracion propia

Nota: la presente es una plantilla simple de la ficha de trabajo. Se podria adaptar a otros
formatos (por ejemplo, al formato digital) para cubrir las necesidades de espacio y uso.

aEste apartado se rellenara durante la realizacién de la actividad 7

b Estos dos apartados se rellenardn durante la realizacion de la actividad 8

cEste apartado se rellenara durante la realizacion de la actividad 9

dEstos apartados se irdn completando a medida que avance la investigacién, no estan sujetas
a una Unica actividad.
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8.4. Cuadro 3. Ficha de clasificacion de fuentes
para el alumno.

Cuadro 3. Ficha de clasificaciéon de fuentes para el alumno

FUENTE SEGUN ORIGEN SR SEGUN
CONSULTADA | Primaria | Secundaria | SOPORTE | TEMATICA

Fuente: elaboracion propia

Nota: Esta ficha en un principio est relacionada con la actividad 10. Aun asi, en el caso de
que durante la investigacion se recurra a fuentes adicionales, también deberdn ser
clasificadas segtn los criterios establecidos.
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8.5. Noticias sobre el bombardeo de Gernika-
Lumo

Noticia del periédico Eguna sobre el bombardeo de Gernika-Lumo
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Noticia del Diario de Burgos sobre el bombardeo de Gernika-Lumo

Diario de Burgos

Afio XLVIL Nam. 19.341-Burgos.

§ Apartado 46. Oficinas: Vitoria, 16, bajo. Teléfono 2015,

§ Jueves 29 de Abiil de 1937
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Noticia del periédico The Times sobre el bombardeo de Gernika-Lumo

THE TRAGEDY OF
GUERNICA

TOWN DESTROYED
IN AIR ATTACK

EYE-WITNESS'S ACCOUNT

From Our Special Corresponucal
BILBAQ, ApgiL 27
the most the
Basqiies and the centre of their cultural tradition,
was completely destroyed yesterdayafiernoon by
insurgen| air raiders. The hombardment of this
open town far behind the lines oc
cisely three hours and a quarter,
« powerful fleet of acropancs consisting of thres
German types, Junkers and Heinkel bombers
and Heinkel fighters, did not cease unloading
on the town bombs weighing from 1,000b.
downwards and, it is calculated, more than
3,000 two-pounder aluminium incendiary pro-
jectiles. The fighters, meanwhile, plunged low
from above the centre of the town 1o machine-
gun those of the civilian population who had
taken refuge in the fields.

The whole of Guclmcn was: soon in ﬂ:m-s
except the historic Ca tas with its rich
Srchives of the Basque race, where the St
Basque Parliament wsed to sit. The famous
oaj iernica, the dried old stump of 600
years and the young new shoots of this cenfury,
was also untouched. Here the kings of Spain
used to take the oath to respect the demoeratic
rights (fueros) of Vizcaya and in return received
a promise of allegiance as suzerains with the
democratic title of Seftar, not Rey Viz The
noble parish church of Santa Maria
undamaged except for the beautiful chapter
house, which was struck by an incendiary 7

t 2 a.m. to-day when I visited the town the
whole of it was & horrible sight, flaming from
end to end he reflection of the flames could
be seen in the clouds of smoke above.the moun-
1ains from 10 miles away. Throughout the
ses were falling uniil the streets became

s of red impeneirable débris. Many
of the civilian surviors took the long trek from
Guernica 1o Bilbao in antique th-wh led
Basque farmearts drawn by oxen. s piled
high with such household possessions as : dould
be saved from the conflagration clogged the
roads all night. Other survivors were evacuated
in Government lorries, but many were forced
o rem
mattresses or lookin,
children, while units of the fire brigades and the

sque motorized police under the personal
direction of the Minister of the Interior, Sefior
Monzon, and his wife continued rescue work
till dawn.

CHURCH BELIL

In the form of its execution and the scale of
the destruction it wrought, no less than in the
sclection of its objective, the raid on Guernica
is unparalleled in military history, Guernica
was not a military objective. A factory pro-
ducing war material lay outside the town and
was untouched. So w:m two barracks some
distance from the town. The town lay far
behind the lines. The nbir:l of the bombard-
ment was seemingly ihe demoralization of
the civil population and the destruction of the
cradle of the Basque race. Every fact bears out
this appreciation, beginning with the day when
the deed was done.

Monday was the custamary, mm‘keﬁ day in
Guernica for the country roun:
when
still coming in, the church bell rang the uiarm
for approaching acroplanes,
sought refuge in cellars and in the dugouts p re.
pared following the bombing of the t:vuli.m

population of Durango on March 31, which
npened General Mola's offensive in the north.
The people are said 10 have shown a good spirit.
A Catholic priest took charge and perfect order
was mainfain

Five minutes later a single German bomber
appea cled over the town at a low alti-
tude, then dropped six heavy bombs, ap-

parently aiming for the station. ~ The bombs
with & shower of grenades fell on a former in-
stitu and on hauses and strects surrounding it.
The
IiAUtER Came & secon
the same number of bombs into the: middie of
About a quarter of an hour later
ved to continue the work

jon, and theaceforward the bombing
was continuous, ceasing

at 7.45. 1

only.
whole town of

B S sl il s tosl i R
to pieces.
detail of

Over a radius of five miles round a
the raiders’ technique was to_bomb
or farmhouses. In the night
le candies in the hills. All
the villages around were bombed with the same
intensity us the town itself, and at Mugica, a little
group of houses at the head of the Guernica
inlet, the popul was machine-gunned for
15 minutes.

RHYTHM OF DEATH
It is impossible to state yet the number of
victims. In the Bilbao Press this morning they
were reported as * fortunately small,” but it is
feared that this was an understatement in order

not to alarm the large refugee population of
Bilbao. In the hospital of Josefinas, which was
one of the first places bombed, all the 42

wounded militiamen it sheltered were killed out-
right. In a street leading downhill from the
Casa de Junias | saw a place where 50 people,
nearly all women and children, are said to have
been trapped in an air raid refuge under a mass
of burning wreckage. Many were killed in the
flelds, and altogether the deaths may run into
hundreds. An elderly priest named Aronategui
was killed by a bomb while rescuing children
fr:)m a hurnmg ‘house.

The the bombers, which may be of
interest 1@ students of the new military icience,
were as follows: — First, small parties of aero-
planes threw heavy bombs and hand srenades
all e the town, choosing area after ar
order’ hion, Next came fighting m.u.‘mnel
which fnwnnp(d low 1o machine-gun those who
1an in panic from dugouts, some of which had

already been penetrated by 1,000Ib. bombs,
which make a hole 2511. deep. " Many of thess
people were killed as they ran. ge herd of

ihtep being Brsught in 1 the market was alo
. The object this move was

1o drive the population under-

ground again, for next as many as 12 bombers
appeared at a time dropping heavy and in-
cendinry bombs wpon the ruins. The rhythm
of this bombing of an open town was, therefore,
a logical one: first, hand grenades and heavy

Sbpurently

hnmb_s to  stam de _Illc population, then
machine-gunning to drive them below, next
heavy and incendiary bombs to wreck the

houses and burn them on tap of their victims.
The only counter-measures the Basques could
employ, for they 4o pot postess sulficizal asre-
planes to face the insurgent fAeet, were tho:
Brovided by the heroism of the Bisqus clergy,
These blessed and prayed for the knecling

crowds—Socialists, Anarchists, and Com:
munists, as w the declured
in the crumbling dugouts.
en 1 entered Guernica after mig-
night houses were erashing on either side,
and it was utierly impossble even fo
firemen h; uIILr the centre- > the town.
The hosy of Josefinas and Conv
& S e e glowing fieaps o
mbers, all the churches except that of
Santa Maria were destroyed, and the fow
houses which still stood were doomed
When I revisited Guernica this afternoon
most of the town was still burning an
new fires had broken out. About 30 dead
were laid out in 2 ruined hospilal

A CALL TO BASQUES

The effect here of the bombardment of
(Jucmir:a the Basques' holy city, has been

e the Tollowing. Gatamebt. fn
morning’s Basque Press: —

*The German airmen in the service
of the Spanish rebels have bombarded
Guernica, burning historic _town
wi is held in such vencration by all
sought to wound us
of our patriotic
making it entirely

records
centiriesof our liberty and our democracy
is outrage all we Basques
sluit Tiiet wifh Vibleace, Svearing from
the bollom of our hearts fo defend the
principles of our pepple with unhe:
stubbornness and heroism if the L.IM.'
requires it. - We cannot hide the gravity

of the moment ; but victory an never be
won by the invader if, raising our spirits
1o eiahis of strensil and dctarmindtion,
we sicel ourselves 1o his defeat.

e enemy has advanced in many
parts elsewhere to be driven out of them
afterwards. | do not hesitate to affirm tha

cre the same thing will . appen.
(6-clay s oniteaip é ‘o Spr Fa0Le 1o, 06
it with all speed.”

Fuente: extraido de Del Valle et al., 2012, p. 113



62

8.6. Cuadro 4. Ficha de analisis de documentos
escritos para el alumno

Cuadro 4. Ficha de anélisis de documentos escritos para el alumno

Noticia publicada .. . Noticia publicada en
e Noticia publicada en o
FUENTES en el periédico L. el periédico The
el Diario de Burgos .
Eguna Times

Fecha de la
noticia ({Cuando

se escribe?)

Contenido de la
noticia ({Qué es

lo que se cuenta?)

Relacion del
emisor con el
hecho

(¢Desde qué
postura se

escribe?)

Intencionalidad
(¢Qué se intenta

conseguir con el

mensaje?

Fuente: elaboracion propia
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8.7. Fotografias de Gernika-Lumo posteriores al
bombardeo

Fotografia “Las fuerzas vivas saludan a la manera oficial

Fuente: extraido de Del Valle et al., 2012, p. 14;2
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Ficha
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de analisis de

documentacion grafica para el alumno

Cuadro 5. Ficha de andalisis de documentacién grdfica para el alumno

Ficha de analisis de documentacion grafica

Aspectos identificativos (autor,

titulo de la foto si la tiene, edicion)

Analisis morfolégico (el soporte, el
formato, el tipo de imagen, la optica,
la luz, la calidad técnica, el enfoque

del tema y toda la estructura formal)

Informacion del documento (Pie
de foto, al reverso, fotégrafo, marco,
etc.)

Identificacion de los personajes
(Personas que aparecen en la imagen.

Nombres, oficios, etc.)

Identificacion de la
indumentaria (ropa, sombrero,

corte de pelo, etc.)

Identificacion y descripcion del
lugar (paisaje, casas, cielo, vias de

comunicacion, etc.)

Relacion y descripcion de

objetos (instrumentos)

Actitudes de las personas
(Descripcion de lo que estan haciendo,
si estan dispuestos para la foto o fue

una instantanea capturada, etc.)

Contexto historico

Resumen del contenido

Bibliografia

Otras informaciones

Fuente: extraido de Prats y Santacana, 2011b, p. 85
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8.9. Fotografias de la estacion de trenes de
Gernika-Lumo

Fotografia “Plaza de la estacion”
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Fuente: ext;aido dé Del Valle et al., 2012, p. 3;6
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Fuente: extraido de Del Valle et al., 2012, p. 223
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Fotografia “Plaza de la Estacion hacia 1940”

Fuente: extraido de Del Valle et al., 2012, p. 376

Fotografia “Primera fase de la reconstruccion. Retirando los escombros”

Fuente: extraido de Del Valle et al., 2012, p. 384
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8.10. Cuadro 6. Ficha de analisis de fuentes

orales para el alumno.

Cuadro 6. Ficha de andlisis de fuentes orales para el alumno

Ao de la entrevista:
Nombre:

Informacion:

TEMA

Informacion aportada

Guerra

Posguerra
(hambre,
represion,

exilio...)

Dictadura

Politica

Familia

Trabajo

Educacion

Vida social

Ocio

La mujer

Otros

Fuente: elaboracion propia



8.11.

68

Pasaporte Vasco - Igarobidea

Portada y contraportada del documento Pasaporte Vasco - Igarobidea

Fuente: extraido de Jazoera Caracas, 2017

Introduccién y pagina primera del documento Pasaporte Vasco - Igarobidea
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Paginas segunda y tercera del documento Pasaporte Vasco - Igarobidea
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Paginas cuarta y quinta del documento Pasaporte Vasco - Igarobidea
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Paginas sexta y séptima del documento Pasaporte Vasco - Igarobidea
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Péginas octava y novena del documento Pasaporte Vasco - Igarobidea
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Fuente: extraido de Jazoera Caracas, 2017
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8.12. Cartilla de racionamiento

Tarjeta de racionamiento
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‘Fuente: extraldo de Aranberri, 2013

Cupon sellado

Fuente: extraido de Aranberri, 2013



Tarjeta de abastecimiento
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Fuente: extraido de Aranberri, 2013
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8.13. Guia de la Buena Esposa

Portada de la Guia de la Buena Esposa
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Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Segundo punto de la Guia de la Buena Esposa

Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Cuarto punto de la Guia de la Buena Esposa

Fuente: extraido de Lucero, 2013

Quinto punto de la Guia de la Buena Esposa
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Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Sexto punto de la Guia de la Buena Esposa
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Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Octavo punto de la Guia de la Buena Esposa

Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Noveno punto de la Guia de la Buena Esposa

Fuente: extraido de Lucero, 2013



Décimo punto de la Guia de la Buena Esposa

Undécimo punto de la Guia de la Buena Esposa
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Fuente: extraido de Lucero, 2013

Fuente: extraido de Lucero, 2013
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Punto extra de la Guia de la Buena Esposa

Fuente: extraido de Lucero, 2013

Figura 31: Ultima pagina de la Guia de la Buena Esposa

Fuente: extraido de Lucero, 2013
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8.14. Ortofotos de Gernika-Lumo

Ortofoto de Gernika-Lumo en el aino 1945
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Ortofoto de Gernika-Lumo en el aino 1956
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Ortofoto de Gernika-Lumo en el aiio 1965
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Fuente: extraido de Gobierno Vasco (s.f.)
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Ortofoto Interministerial 1977-78 v :E

Eusko Jeurlaritza / Gobierno Vasce.

Fuente: extraido de Gobierno Vasco (s.f.)
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8.15. Noticias actuales relacionadas con la
época historica trabajada.

Noticia del 17 de junio de 2018 en el periodico digital El Pais
= ELPAIS ESPANA Qi Q

VALLE DE LOS CAIDOS »

El Gobierno prepara la salida de Franco del Valle de los
Caidos

El Congreso ya aprobd el afio pasado la propuesta del PSOE para trasladar los restos del dictador y
resignificar el monumento

00® COlC1e

Madrld -

El Gobierno esta decidido a trasladar los restos de Franco del Valle de los Caidos para cambiar el
significado de un monumento que hoy, 42 afios después de su muerte, se rige por los principios que
NATALIA JUNQUERA el propio dictador estipuld. La Ejecutiva del PSOE, que preside Pedro Sanchez, propondra este lunes
v que el Gobierno elabore un proyecto de ley que incluya ese traslado. El Ejecutivo también podria
recurrir a un real decreto, mucho mas rapido, porque los proyectos de ley suelen retrasarse al menos
un afio. En cualquier caso tendria votos: en 2017 una propuesta del PSOE para trasladar los restos

obtuvo 198 votos a favor y 140 abstenciones.

Fuente: extraido de Junquera, 2018

Noticia del 4 de junio de 2017 en el periddico digital 20 Minutos

28/6/2018 Exhumados cinco cuerpos de presos fugados del fuerte de San Cristébal en 1538

Tu Ciudad Nacionzl Internzcional Opinion Gente y TV Culture Ceportes Mas - | 0 | a

MAVARRA *

Exhumados cinco cuerpos de presos
:flgggdos del fuerte de San Cristobal en

e pugsany flw =
= La fuga del fuerte de San Cristébal. que durante la Guerra Civil fue utilizado como carcel pelitica. es una de las
mayores evasiones de Europa.
» Enmayo de 1938 escaparon 795 de los 2.500 presos que se encontraban recluidoes en el fuerte; 271 de ellos
murieron en la huida.
= Desde el Gobierno de Navarra se apunta que son muchos todavia los cuerpos que faltan por localizar y exhumar.

Restos de las tres personas localizadas en la fosa. NavaRRASOM

Fuente: extraido de “Exhumados cinco cuerpos de presos fugados del fuerte de San Cristobal en 1938, 2017
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Noticia del 20 de noviembre de 2015 en el periddico digital Naiz

L
® a
nalz L Eguneratua: 2047 Q 25 ° Danastia

oo mzeseas D) |

MUNDUA
Se cumplen 40 afios de la muerte
de FranCO INPRIMATU

El 20 de noviembre de 1975 fallecio el dictador Francisco
Franco. Hoy se cumplen 40 afios y Madrid y el Valle de los
Caidos acogeran una misa y una marcha falangista como ERLAZIONATLITAKO
homenaje. Asociaciones antifranguistas han convocado ALBISTEAK
maovilizaciones para el fin de semana.

‘Memariaren
Marz | MADRID | Z015/11/20 0620 | 7 IRUZKM ibilbideak’ txostenak
F6ko gerrako ehunka
eraso eta behartutako
lzn biltzen ditu

el Valle de los Caidos celebrard una misa ensu honor a las 11:00. A
las 20:00, otra misa se celebrara en |a iglesia de San José «en honor
a Francos. Asimismo, |a Falange ha organizado un acto a las 21.00
horas en la calle Génova de Madrid, donde se realizara un acto
politico para luego iniciar una manifestacidn hasta Moncloa, desde
donde se trasladaran al Valle de los Caidos en lo que denominan
«Marcha de la Corona en memaria y honor de José Antonio Primo de
Riveras.

GOMENDATUTAKO ALBISTEAK

GARA

Llaman a las mujeres a
» ocupar las calles en las
| fiestas de San Fermin

7

ISLAS ALAND: LA
AUTONOMIA MAS
SINGULAR DE LA
UNION EUROPEA

™
iTendremos verano?

GAURS

| Atenasek eta Skopjek
Mazedoniari buruz

§ loriutako akordioak
M, hautsak harrotu ditu

IKUSIENA

Nueva jornada de protestas
contra la libertad de La
Manada

Fuente: extraido de “Se cumplen 40 afios de la muerte de Franco”, 2015

Noticia del 23 de junio de 2018 en el periédico digital Deia

UYeia

Deia. Noticias de Bizkaia - Noticias de 1iltima hora de

Bizkaia, Fuskadi e internacionales.

Gritd: “;Salvad a los nifios!”

Por Jon Mujika - Sdbado, 23 de Junio de 2018 - Actualizade a las 08: LEh

Lesh Manning fise la que gritd ™Salvad a los niflos! ™

EL bugue se Hamaba Hubana v leg al puerto de Southamgton con su santebdrbara repleta de alivios ¥ scnrisas: las de cerca de cuatio mil nifios y niflas de

cntre 7y 15 who:

eacatados de los estragos d¢ la guerma por ol Forcign Office inglés. Habia zapade o 20 de mayo de 1937 con més de vros mil nilos

vascos que hulan de la Guerra Civil numbe a Inglatera. Semanas antes, (iemika habis sido armasada v Ewroga miraba ks guera con otos ojes. Por giempla,
los de Leah Marnning. La histeria la recucrda come miembro del Partido Laborista inghs, y comao iniciadora de las gestiones con 2] Gobiemo britinico para
la svacuacién e nifles vascos on calidad de refugiades durant: la contiends blica de 1935, El corazdn de quicnes 12 conocisron saben la verdad: clla fue |2

mjer guee grith: “jSalvad a s niflos!™.

Fuente: extraido de Mujika, 20181



