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Resumen

Aunque el articulo constituye uno de los contenidos gramaticales mas dificiles de
asimilar para la mayoria de los aprendientes de ELE, esta dificultad se ve acentuada
en el caso de los alumnos polacos en cuya lengua materna no existe la categoria
gramatical del articulo. El presente trabajo tiene como objetivo desarrollar una
propuesta de presentacion de los valores béasicos de los articulos espafioles a los
estudiantes polacos en los niveles A1 - A2 siguiendo los principios de la gramatica
cognitiva. En primer lugar, se repasan las dltimas investigaciones referentes a la
adquisicion del articulo por los aprendientes polacos, con el fin de determinar qué
tipos de errores suelen cometer con mas frecuencia, para asi poder ofrecer una
propuesta acorde a sus necesidades especificas. A continuacién, siguiendo las
indicaciones del PCIC, se resumen los valores y usos del articulo que deberian conocer
los alumnos en los niveles iniciales, para seguidamente presentar una serie de
secuencias didacticas enfocadas a la introduccion gradual de los principales valores
de los articulos en todas sus manifestaciones, es decir: el articulo @, el articulo
indeterminado y el articulo determinado.

Palabras clave: articulo cero, articulo definido, articulo indefinido, gramatica
cognitiva, nivel A1-A2

Abstract

Although the article constitutes one of the most difficult grammatical contents to
assimilate for the majority of SFL learners, this difficulty is accentuated in the case of
Polish students whose mother tongue does not have the grammatical category of the
article. The objective of this work is to develop a proposal for the presentation of the
basic values of Spanish articles to Polish students in levels A1 - A2 following the
principles of cognitive grammar. In the first place, we review the latest research
regarding the acquisition of the article by Polish students, in order to determine what
types of errors they most frequently make, with the objective to offer a proposal
according to their specific needs. Then, following the indications of the the Curricular
Plan of the Instituto Cervantes, the values and uses of the article that should be known
by the students in the initial levels are summarized, followed by a series of didactic
sequences focused on the gradual introduction of the main values of the articles in all
their manifestations, that is to say: the article @, the indeterminate article and the
determined article.

Keywords: zero article, definite article, indefinite article, cognitive grammar, A1-A2
level
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1. INTRODUCCION

1.1. Justificacion y planteamiento del problema

Nuestra experiencia como aprendientes del espafiol como lengua extranjera y
docentes de espafiol, asi como las observaciones de los hablantes de polaco que usan
el espaifiol como segunda lengua, nos han llevado a la conclusion de que el articulo es
una de las categorias gramaticales que mas dificultad entrafia para los estudiantes de
espanol cuya lengua materna es el polaco. Es evidente que la correcta utilizacion de
los articulos es un problema que comparten los estudiantes de todas las
nacionalidades, pero en el caso de los aprendices polacos este problema cobra una
dimension mayor, puesto que el polaco, al igual que la mayoria de lenguas eslavas,
carece de esta categoria gramatical. La ausencia del articulo en su lengua materna
hace que los aprendientes polacos no tengan ningin referente que les ayude a
entender la naturaleza y las normas de uso de los articulos en espanol. La falta de este
referente, en uniéon con el hecho de que el mal uso de los articulos no impide la
comunicacion, hace que en el aula de ELE este tema se relegue a un segundo plano,
priorizando la ensenanza de otros aspectos lingiiisticos, sociolingiiisticos y
pragmaticos cuyo desconocimiento impide una comunicacion eficaz. El hecho de que
los profesores no presten suficiente atenciéon al tema de los articulos hace que los
alumnos no sean muy conscientes de su importancia y desconozcan los valores que
tienen en la oracion. Ademas, los alumnos cuya lengua materna carece de esta
categoria gramatical pueden percibir el articulo como una particula innecesaria que
entorpece la comunicacion. Esta falsa percepcion, unida al desconcierto e inseguridad
en el uso de los articulos, lleva a los alumnos polacos a omitirlos en sus producciones,
o bien utilizarlos de forma intuitiva con el riesgo de no estar seguros de si han acertado

en su eleccién o no.

Llama la atencion que los articulos, siendo elementos gramaticales esenciales
para la correcta compresion y produccidon de mensajes, sean un tema relativamente

poco tratado en clase de ELE, y en general, en los manuales de ELE.

Esta circunstancia parece tener unas consecuencias muy graves en el caso de

los alumnos polacos ya que los errores relacionados con el mal uso de los articulos

1 No se contemplan las referencias que los aprendientes puedan tener de otros idiomas, como por ejemplo
el inglés u otros idiomas romanicos, ya que es imposible saber en qué grado el aprendiente domina este
idioma, y porque entre diferentes sistemas lingiiisticos existen diferencias importantes en cuanto al uso
de los articulos.



tienden a fosilizarse. Precisamente, este es el principal motivo que nos ha llevado a
elegir el articulo como el tema del presente trabajo, donde intentaremos analizar los
errores mas frecuentes relacionados con esta categoria gramatical, con el objetivo
final de crear actividades que permitan subsanarlos a tiempo, para asi evitar su

posterior fosilizacion.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivo general

El principal objetivo del presente trabajo es disehar una propuesta didéctica
que ayude a los alumnos polacos de niveles iniciales a comprender los valores y
practicar los usos basicos de los articulos en espafiol segln el enfoque cognitivo y

desde una perspectiva de gramatica operacional.

Para la consecucion del objetivo planteado, se pretende ofrecer una serie de
actividades enfocadas a la sensibilizacion al concepto de la (in)determinacion, asi
como a la funcién actualizadora de los articulos como el elemento discursivo mas

habitual para expresar diferentes grados de determinacién en espanol.

1.2.2. Objetivos especificos

Con el proposito de dar cumplimiento al objetivo general, se han plateado los

siguientes objetivos especificos:

» Concienciar a los alumnos de la importancia que tienen los articulos en el discurso

» Sensibilizar a los diferentes significados que cobran los sintagmas nominales
dependiendo del articulo que los precede

» Desarrollar la competencia pragmatica de los alumnos focalizando su atencion a la
forma y al significado como dos conceptos intimamente relacionados e
inseparables

» Desarrollar la reflexién metalingiiistica como una herramienta indispensable en el
desarrollo de la autonomia del alumno

» Prevenir la fosilizacion de los errores mas comunes relacionados con el uso
incorrecto de los articulos por los aprendientes polacos

» Contribuir en el desarrollo de la competencia pragmatica y comunicativa de los

alumnos



2. ESTADO DE LA CUESTION

2.1. Introduccion

A fin de comprobar si eran ciertas nuestras observaciones referentes a los
problemas que los hablantes polacos de espafiol tienen con los articulos, nos hemos
propuesto analizar las dltimas investigaciones que se han realizado en relaciéon con el
uso de los articulos por este grupo de aprendientes. Nos hemos centrado en tres
trabajos de investigacion realizados entre los afios 2002 y 2016 que consideramos que

ilustran muy bien el estado de la cuestion del tema que nos ocupa.
2.2, Investigaciones

La primera investigacion a la que hemos tenido acceso es la memoria del
master para la ensenanza del espanol como lengua extranjera, titulada “El uso del
articulo por estudiantes polacos de E/LE” presentada en la Universidad de Barcelona
por Inaki Tarrés Chamorro (2002). El autor plantea su investigacion en términos de
ensefianza-aprendizaje del idioma en contexto formal, basandose en su experiencia
personal como profesor de ELE en el Centro del Instituto Cervantes de Varsovia. En
su practica docente se ha encontrado con casos de alumnos que, a pesar de tener un
nivel de espafiol superior, seguian teniendo problemas a la hora de usar
correctamente el articulo. Asi que el autor centr6 su trabajo en investigar como los
estudiantes polacos aprenden a usar una categoria gramatical inexistente en su lengua
materna, teniendo en cuenta que es un tema de escasa presencia en los manuales, y
los profesores no suelen dedicarle mucha atencion en clase. Siguiendo esta linea,
Tarrés (2002) plantea la siguiente hipotesis:

¢Sera posible que los alumnos que han recibido clases de E/LE en
el Centro del Instituto Cervantes de Varsovia, expuestos a los datos de la
lengua meta, pero sin una reflexién consciente y sistematica del uso del
articulo, o por lo menos sin la misma sistematicidad que la concedida a

otras categorias, puedan haber conseguido niveles aceptables de uso de
esa categoria como para poder hablar de adquisicion? (Tarrés, 2002, p. 8)

Para dar respuesta a esta hipdtesis, se disefi6 un instrumento para recopilar
los datos en base a las entrevistas de unos treinta minutos a los estudiantes del
Instituto Cervantes de Varsovia de distintos niveles de adquisicion del idioma. A
partir de las entrevistas realizadas se confeccionaron tablas de datos para un anélisis
cuantitativo y cualitativo de los resultados obtenidos que demostraron que, a pesar de

que los aprendientes estan permanentemente expuestos a las muestras de lengua



contextualizadas, no logran indices de uso suficientemente altos como para poder
hablar de adquisicion del articulo en espanol. El investigador concluye que el solo
contacto con el idioma en contextos formales no garantiza la adquisicién de una
categoria inexistente en la lengua del aprendiente, llegando incluso a afirmar que ni
siguiera el contexto de inmersion lingiiistica parece garantizar el uso correcto del

articulo por los hablantes polacos.

El autor de la investigacion reconoce que seria arriesgado, a partir de los datos
obtenidos, establecer de manera fehaciente las causas por las cuales no se usa el
articulo a pesar de la exposicion continua a este elemento desde el mismo principio
del proceso de aprendizaje. No obstante, afirma que el uso correcto del articulo
depende en gran medida de habilidades discursivas mas complejas de tipo
pragmatico, subrayando que el desarrollo de las habilidades como, por ejemplo, la
capacidad para describir coherentemente o para identificar de forma univoca un
referente, puede llevar al uso apropiado del articulo por los aprendientes polacos. El
investigador sugiere en sus conclusiones que dichos estudiantes precisaran de algin
tipo de refuerzo que persiga dos fines: por un lado, la conciencia de la existencia e
importancia de ese elemento, pues la ausencia del articulo en su idioma les inmuniza
contra él; y, por otro lado, su adecuada presentacion y practica en situaciones que
pragmaticamente supongan un uso claramente obligatorio del articulo (Tarrés,

2002).

Mientras que Tarrés basé su investigacion en el discurso oral de los
entrevistados, cuatro afios mas tarde, otro investigador se sirvié de las producciones
escritas de los alumnos polacos para analizar los errores que cometia este grupo de
aprendientes de ELE. En su tesis doctoral, Fernandez (2006) present6 una
descripcion exhaustiva de los errores interlingiiisticos 1éxicos, morfosintacticos y
ortograficos, con el proposito de aportar mas informacion que pudiera servir de ayuda
a la hora de disefiar materiales didacticos especificos para aprendientes polacos. Para
fines del presente trabajo, me limitaré a presentar las conclusiones del investigador
relacionadas con el tema que nos ocupa, el articulo. De acuerdo con los resultados de
la investigacién empirica realizada, el autor presenta unas cifras reveladoras que
indican que el uso incorrecto de los articulos por los aprendientes polacos constituye
el segundo tipo de los errores producidos y supone el 18,39% de los errores
morfosintacticos y el 11,41% del total de los errores. Lo que mas llama la atencion es
la persistencia de dichos errores en el tiempo. La investigacion se realizo en tres cursos
del primer ciclo universitario, y los errores aparecian en casi todos los textos
analizados, ademas, la evolucion en el niimero de errores presenta un estancamiento

entre segundo y tercer ciclo, que parece indicar el punto en el que el aprendiente



tiende a fosilizar los errores. Ferndndez analizo los errores en torno a dos aspectos:
problemas de presencia o ausencia del articulo y problemas de eleccion entre el
articulo determinado e indeterminado. Los resultados obtenidos por el investigador
demuestran que la mayor dificultad se encuentra en el uso y la omision incorrecta del
articulo, y en especial del articulo determinado, sobre el cual recae el mayor nimero
de errores. Con una frecuencia algo menor aparecen los errores motivados por la

oposicion entre el articulo determinado e indeterminado.

Estos resultados se vieron confirmados por la investigacion llevada a cabo diez
aflos méas tarde en el marco de la tesis doctoral de Agata Zimny (2016) que realizé un
exhaustivo andlisis de errores en la adquisiciéon del articulo espafiol por alumnos
polacos de ELE. La autora obtuvo unos resultados que permitieron cuantificar los
errores, segun el criterio descriptivo, es decir, los errores por omision, por falsa
eleccidon o por adicion. Asi que, mientras que Fernandez nos ofrecid los porcentajes
generales del error relacionado con el uso de los articulos, Zimny especificé qué tipo
de error es el més frecuente. Segun los resultados ofrecidos por la investigadora, el
error mas frecuente en la tarea de expresion escrita es el de omision del articulo que
constituye el 10,40%; este porcentaje comprende los errores de omision del articulo
determinado (8,89%) y los de omision del articulo indeterminado que constituyen tan
solo 1,42%. El segundo tipo de error mas frecuente es el error de adiciéon que
corresponde al 5,99%; en esta cifra los errores de adicion del articulo determinado
constituyen el 5,58%; mientras que los de adicion del articulo indeterminado son de

tan solo 0,41% (Zimny, 2016).

Segun apunta Fernandez (2006), los mayores problemas parecen darse por el
uso innecesario del articulo determinado en casos en los que el sustantivo no esta
actualizado ni determinado por el contexto, asi como la omision del articulo en
sustantivos determinados. En este punto cabe subrayar que, segun el investigador, los
errores relacionados con la omision del articulo en sustantivos determinados y el uso
innecesario del articulo determinado en construcciones introducidas por la
preposicion “de” merecen una especial atencion puesto que los resultados
evolucionan de forma negativa entre el segundo curso y el tercero, lo que indica que

este tipo de errores corren el riesgo de fosilizarse.

El mismo autor prosigue con su investigacion referente al uso del articulo por
los aprendices polacos y, en un trabajo publicado cuatro afios mas tarde (Fernandez,
2010), apunta a que uno de los factores que favorecen la frecuente apariciéon de
errores de este tipo es el hecho de que los articulos son particulas gramaticales sin

significado referencial, como preposiciones o muchos marcadores discursivos. Es



decir, no poseen un significado que pueda tener equivalente en una representacion
real del mundo, por lo que su uso debe ser estudiado dentro de un contexto mas
amplio, especialmente en caso de los aprendientes de ELE cuyo idioma materno
carece de esta categoria gramatical. El investigador concluye que la descripcién de los
articulos desde un punto de vista meramente gramatical no explica con suficiente
profundidad los fendmenos que provocan que en algunos casos estas reglas no se
cumplen. En estos casos, apunta, es necesario recurrir a otro tipo de explicaciones que
permitan identificar con claridad el significado pretendido por el emisor del mensaje,
indicando la pragmatica como un recurso que aporta esta posible explicacion puesto
que intenta describir no solamente la relacion entre palabras sino también la relacion
entre palabras y contexto real (Fernandez, 2010). En este punto, parecen coincidir las
opiniones de todos los autores cuyos trabajos hemos mencionado mas arriba, que
afirman que el uso correcto del articulo en gran medida depende de habilidades mas
complejas, de tipo discursivo y pragmatico, por lo que, aparte de la aproximacion
gramatical, se necesita un acercamiento desde el punto de vista funcional y

pragmatico.
2.3. Conclusiones

Las investigaciones realizadas hasta el momento en torno al uso del articulo
por los aprendientes polacos coinciden en que el articulo constituye una de las
categorias que mas problemas presentan tanto para los alumnos como para los
profesores de espafiol como lengua extranjera. Dichos problemas se dan en la
oposicidon entre presencia y ausencia del articulo, y en la eleccion entre las formas
determinadas e indeterminadas. Aunque es un problema comun para todos los
estudiantes de ELE, en caso de los alumnos cuya lengua no posee estas estructuras, el
problema es mucho mas complicado puesto que nos encontramos ante un reto de
hacer que los alumnos entiendan e interioricen un concepto que para ellos suele ser
algo abstracto.

Para dar respuesta a este reto, tanto Tarrés (2002), Fernandez (2010) como
Zimny (2016) postulan que el acercamiento a esta unidad lingiiistica deberia darse
desde la pragmatica, puesto que su descripcion exclusiva desde un punto de vista
gramatical, muchas veces enfocada solamente a los aspectos morfologicos, no
satisface las necesidades especificas de los hablantes polacos y, por lo tanto, no

garantiza la adquisicion de esta unidad lingiiistica.



3. MARCO CONCEPTUAL

Una vez constatada la dificultad que el uso del articulo supone para los
alumnos polacos, y teniendo en cuenta las conclusiones de los investigadores que
apuntan a que la instruccion recibida por este grupo de aprendientes es insuficiente
para hablar de la adquisicion de este elemento gramatical que, por un lado, se rige por
unas reglas morfologicas sumamente simples, pero, por otro lado, presenta una
notable complejidad funcional, resulta evidente la necesidad de una presentacion

adecuada del articulo espanol a los aprendientes polacos de ELE.

El primer paso para abordar este tema es comprender las causas que motivan
el desconcierto de los aprendientes polacos ante el uso de los articulos. Puesto que el
polaco carece del equivalente literal del articulo espanol, los aprendientes polacos con
frecuencia lo consideran un elemento innecesario y sobrante en la comunicaciéon ya
que sulengua materna para distintas funciones de los articulos definidos e indefinidos
recurre a una serie de diferentes mecanismos lingiiisticos, que —tal como se
demostrara mas adelante— no tienen una representacion visible en forma de un
elemento reconocible que pueda identificarse como equivalente del articulo. Este
hecho confirma la necesidad a la que apuntan los investigadores de concienciar a los
alumnos sobre la existencia e importancia de estos elementos lingiiisticos, poniendo
un especial énfasis en los diferentes valores y funciones que desempenan dentro del
discurso. Asi pues, para un profesor de ELE sera un verdadero reto explicar a los
nativos polacos la diferencia entre estas tres preguntas: ¢Has tomado sopa? ¢Has
tomado una sopa? ¢Has tomado la sopa? Para explicar los diferentes matices
introducidos por el uso del articulo definido, indefinido, o bien la omision del articulo,
parece imprescindible acudir al concepto de determinaciéon e indeterminaciéon en

espanol y su equivalencia en polaco.
3.1. Articulos como determinantes

La unidad lingiiistica conocida como articulo siempre ha sido objeto de
polémica generando grandes discusiones entre los lingiiistas y gramaticos
hispanoamericanos. Entre los principales puntos de discrepancia podriamos destacar
los siguientes: ¢Hay un solo articulo (determinado) o dos articulos (determinando e
indeterminado)? ¢El articulo es un morfema nominal o pertenece al grupo de
determinantes? Algunos graméticos, como por ejemplo Alarcos Llorach (1980) o
Gomez Torrego (2011) consideran que el tnico articulo propiamente dicho es el

articulo determinado o definido, excluyendo del término articulo los llamados

10



indeterminados o indefinidos considerando que no son articulos sino determinantes
indefinidos. Aunque estas controversias terminologicas no tienen mucha importancia
practica para los alumnos de ELE para los cuales tanto el como un, con sus respectivas
variantes, pertenecen a la misma categoria gramatical llamada articulo, pensamos
que, para fines del presente trabajo, es importante considerar el articulo como

portador del valor seméantico de determinacion.

La determinacion, también llamada actualizacion, es una operacion semantica
que consiste en individualizar un sustantivo o grupo nominal, delimitando su
significado. Asi que, la funcién principal de los determinantes es actualizar la
extension en que debe tomarse la referencia significativa del nombre comun:
singularizdndola, pluralizandola, fraccionandola, numerandola o totalizandola
(Martinell, 2015). Obviamente, estos procesos de actualizacion de sustantivos tienen
lugar tanto en la lengua espanola como polaca, no obstante, las formas de
determinacion son diferentes en los dos idiomas. En este sentido, el polaco cuenta con
una desventaja respecto al espafiol, puesto que entre diversos mecanismos a los que
recurre para determinar los sustantivos se encuentran todos menos el articulo. Si a
todo esto le afiadimos el hecho de que en espafiol el articulo constituye el medio més
usual para expresar determinaciéon (Prado, 1999), la necesidad de abordar la
problematica del articulo desde la perspectiva de determinacion e indeterminacion se

hace maés patente.

El sistema espafiol para determinar o actualizar un objeto frente a otros de su
misma clase usa unos elementos gramaticales llamados determinantes o
determinativos. Puesto que entre los gramaticos no hay consenso sobre las clases
gramaticales que conforman el grupo de los determinantes, se ha optado por la
clasificacion ofrecida por Gomez Torrego, quien divide los determinativos en las
siguientes clases: articulos, demostrativos, posesivos, numerales (cardinales y

ordinales), indefinidos, distributivos, interrogativos y exclamativos.

Asi que, aunque no son iguales, los articulos y los indefinidos pertenecen a la
misma categoria de palabras, los determinantes, por lo que comparten las mismas

caracteristicas que, segin Gomez Torrego (2011), son las siguientes:

v Siempre pertenecen a una clase cerrada; es decir, constituyen un grupo al

que no se puede anadir ninguna otra palabra.

v' Preceden a los adjetivos (en el caso de que estos aparezcan en el grupo
nominal), nunca pueden seguirlos. Ejemplos: estas hermosas casas (no
*hermosas estas casas), dos estupendos comparieros (no * estupendos dos

compaineros).
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v Por lo general, no admiten la combinacién con cuantificadores. Ejemplos:

muy listo, pero no *muy aquel, mds espanol, pero no *mas algunos.

v Actualizan al sustantivo. Los determinativos antepuestos a los sustantivos
comunes pueden hacer que estos, en posicion preverbal y en singular,
puedan funcionar en la oraciéon como sujetos. Ejemplos: Mi libro tiene cien
paginas (no se dice: *Libro tiene cien paginas); Esa virtud se llama
caridad (no se dice: *Virtud se llama caridad). Esto quiere decir que los
determinativos antepuestos hacen que los sustantivos virtuales se

actualicen en el discurso.

v Delimitan el significado de los sustantivos. Desde el punto de vista
significativo, los determinativos fijan la referencia del sustantivo o del
grupo nominal. Ejemplo: casa (se fija la referencia en esa casa, mi casa,

una casa, la casa, etc.).

La Nueva Gramatica de la Lengua Espaiola también incluye el articulo en el
grupo de determinantes, refiriéndose al articulo de la siguiente forma:

Como el resto de los determinantes (...) el articulo pertenece a una
clase de palabras de naturaleza gramatical que sirve para delimitar la
denotaciéon del grupo nominal del que forma parte e informar de su
referencia. El papel fundamental del articulo consiste, en efecto, en

especificar si lo designado por el sustantivo o el grupo nominal constituye
o no informacion consabida.” (RAE, 2009, p.1023)

3.2. Articulos como categoria gramatical

Segin Alarcos Llorach “la consideracion del articulo como un elemento
determinante que senala lo consabido del nombre a que acompana, ha tenido como
consecuencia el interpretar otros signos opuestos a él como indeterminados. Asi, se
ha establecido la existencia de un articulo indeterminado un, una, unos, unas”
(Alarcos, 1980, p. 227). Alarcos se opone a esta concepcion afirmando que, aunque un
(con sus variaciones) aparezca en los mismos contextos de el no puede ser
considerado como articulo, porque: conserva su acento (a diferencia del articulo que
siempre es atono), alterna con sinénimos (un dia = cierto dia), admite articulo (el
uno), se opone a ninguno, es sustantivable, es un presentador y clasificador. En
definitiva, un es signo que puede funcionar autbnomamente (a diferencia del articulo)

y, por tanto, pertenece a una categoria muy distinta a la de el.

Aunque esta concepcion del articulo difiere de las descripciones que

tradicionalmente se manejan en los manuales de ELE, para los fines del presente
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trabajo, hemos optado por la concepcion de Alarcos puesto que resulta méas rentable
centrarse en un tipo de articulo, el tradicionalmente llamado definido o determinado,
siendo éste el elemento que mas dificultades entrana para los hablantes polacos. Tal
como se ha apuntado mas arriba, el polaco para expresar la determinacién no se sirve
de ningunos elementos equiparables a los articulos, de manera que es el contexto
(discursivo o situacional) y en Gltima instancia el conocimiento del mundo, el que

aporta la informacién necesaria para establecer la referencia:

Chce truskawki
Quiero (las) fresas

Aunque el polaco no disponga de elementos equiparables al articulo
determinando o definido para expresar la determinacion, si que cuenta con elementos
que pueden equipararse con los determinantes indefinidos para expresar la
indeterminacion. Estos equivalentes, dependiendo del contexto, pueden ser los

siguientes:

v determinante numeral jeden/jedna que aporta el mismo valor

cuantificador que un/una, como en el ejemplo:

Chce jedng truskawke

Quiero una fresa

v determinante indefinido jakis$/jakas que aporta el mismo valor de indefinitud

que un/una, como en el ejemplo:

Chce jakags truskawke

Quiero una fresa

Ademas, el polaco, igual que el espafiol, cuenta con una serie de
determinativos o determinantes (como, por ejemplo, los demostrativos y posesivos)
cuyos valores y comportamientos son similares a los del espanol, de manera que el
punto més problematico, por falta de correspondencia entre ambos sistemas, se
concentra en el uso del llamado nombre escueto (falta de articulo o el articulo /@/), el
cual se corresponde en espafiol con tres posibilidades de actuaciéon: articulo
determinado, articulo /@/ y un/una/unos/unas, que aqui vamos a considerar

determinantes indefinidos o numerales.
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Chce truskawki

Quiero (las/unas/ @) fresas

Estas caracteristicas son las que justifican el uso de los términos articulo y
articulo /@/ en el sentido que les confiere Alarcos (1999). En cuanto al llamado
articulo indefinido o indeterminado, se vera que los valores que le atribuimos, en
buena parte basados también en los estudios de Alarcos, justifican el hecho de
considerarlo como un [determinante] numeral: (Montero, 2011) o determinante

indefinido (Gomez Torrego, 2011).

3.3. Articulos en niveles iniciales segian PCIC

El articulo definido, el indefinido y el articulo /@/ (ausencia de articulo o
grupo escueto) presentan multiples contextos de uso en espafiol. Puesto que no existe
una unica descripcion del articulo, en este trabajo se opta por presentar solamente los
valores y funciones que estan relacionados con los contenidos trabajados en las fases
iniciales de la ensefianza de ELE, es decir los correspondientes a los niveles A1y A2
segin Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: aprendizaje,
enseftanza y evaluacion creado por el Consejo de Europa, traducido y adaptado al

espanol por el Instituto Cervantes en el aflo 2002.

A fin de comprobar cuéles son los conocimientos sobre el uso, las funciones y
valores del articulo que se espera que tengan los alumnos de niveles iniciales, se ha
recurrido al Plan Curricular del Instituto Cervantes, apartado de la gramatica

referente al articulo (véase Anexo 6.1), cuyas indicaciones se resumen a continuacion.

3.3.1. Articulo definido e indefinido

De acuerdo con las indicaciones del Plan Curricular del Instituto Cervantes
(PCIC), para el Nivel A1 se suponen los conocimientos relacionados con el paradigma
de los articulos definidos, tanto sus formas regulares (el, la, los, las), como contractas
(al, del). Ademas, los alumnos de este nivel deben conocer las normas de uso del

articulo el con palabras femeninas que empiezan por a— tonica (el aula/las aulas).

En cuanto a los usos, valores y funciones de este articulo, para el Nivel A1 se
suponen conocimientos de las restricciones por la presencia de otros determinantes

(la otra chica / * otra la chica, *el este libro / * la mi hermana), la obligatoriedad de

2 Menos en contextos presentativos o de primera mencién (p. €j.: Has tenido una buena idea), y con
sustantivos no contables (p.ej.: Nos sirvieron un café exquisito). Tampoco se pueden interpretar como
numerales, las formas en plural unos/unas. (RAE, 2009, p. 1102)
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uso del articulo definido con sustantivo en construcciones con el verbo gustar (Me
gusta la paella.), la incompatibilidad general con el verbo haber (*Aht hay la mesa.),
la compatibilidad con el verbo estar (Aht esta la mesa.), y la incompatibilidad con el
verbo saber (*Sabe el ruso). Para el Nivel A2 se mencionan usos del articulo definido
en su funcion anaférica y segunda mencion (El curso es interesante.), uso deictico
basado en la situacion extralingiiistica (¢Puedes cerrar la puerta, por favor?),
posesion inalienable (Me duele la cabeza), asi como el valor genérico (Leo el
periodico.) y sustantivador (Compra el nuevo.). Ademas, los alumnos del Nivel A2
deben saber que el uso del articulo definido es obligatorio en sustantivos que expresan
actividades de ocio (Juego al tenis.), es compatible con cuantificadores numerales (los
dos amigos), pero incompatible con modificadores de gradaciéon (* la pelicula muy
buena), y con estructuras posesivas, asi como con los complementos de medida, sin

modificador restrictivo (*Tiene el perro. /Tiene el perro de Juan.).

En cuanto al paradigma del articulo indefinido, de acuerdo con las
indicaciones del PCIC, en el Nivel A1 los alumnos deben conocer su forma regular (un,
una, unos, unas), y en el Nivel A2 deben conocer las normas de uso de estos
determinantes delante de vocal —a ténica (un aula / unas aulas; una amplia aula;
toda un aula). En lo referente a los valores y significados del articulo indefinido, en el
Nivel A1 se hace referencia a su significado basico de indefinitud o indeterminacion,
asi como de la primera mencion por la que se introduce un referente nuevo (Tengo un
libro.) Ademas, se indican los conocimientos relacionados con la incompatibilidad
general con los nombres propios (*un Javier, *una Espana, *unos Correos) y con
demostrativos, numerales e indefinidos (*este un amigo, *un cierto amigo). El valor
de indefinicion se amplia en el Nivel A2 apuntando a los conocimientos relacionados
con la imposibilidad de indicar la totalidad de la clase de objetos (¢Me das una hoja?),
el valor anaférico sin correferencia estricta de identidad de sentido (Voy a una clase
de espariol y luego a una de francés), de relacion anaférica asociativa (En la clase
hace frio, una ventana esta rota.), y posesion inalienable (Me duele un dedo).
Ademas, se introduce el valor aproximativo (unos 50 euros) y sustantivador (Compra
una nueva.). Segin el PCIC, los alumnos del Nivel A2 deben saber que el articulo
indeterminado es incompatible con nombres que designan entidades tnicas (* una

madre de Juan), y que funciona como atributo clasificador (Es un amigo.).

3.3.2 Ausencia de determinacion

En cuanto a los nombres escuetos (articulo /@/), es decir, la ausencia de
determinacion, los alumnos del Nivel A1 deben saber que sin articulo se usan nombres

de pila y apellidos, asi como los sintagmas nominales en construcciones con el verbo
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haber impersonal (Hay arboles en la plaza. No hay leche en la nevera).

De acuerdo con las indicaciones del PCIC, en el nivel A2 los aprendientes
deben saber que la ausencia de determinacion se relaciona con nombres no contables
en singular, y en plural con nombres contables para indicar una cantidad inespecifica
(Bebe agua. Escribe cartas.), asi como con las construcciones del verbo tener cuando
corresponden a un cierto estereotipo social (Tiene casa. /*Tiene palacio. Tiene perro.
/*Tiene serpiente). Ademaés, se hace referencia a falta de articulo con nombres de
profesion, funcion, clase, nacionalidad o creencia (Es profesora de espaiiol. Es

alemana.).

3.3.3. Conclusiones

Si analizamos el Plan Curricular del Instituto Cervantes, en sus capitulos
referentes a los articulos, vemos claramente que las variables que condicionan el uso
del articulo se dividen en dos grupos: 1) la distribucion sintactica, compatible con
conocimientos gramaticales y funcionales, y 2) los valores y significado, compatibles
con tacticas y estrategias pragmaticas. Asi que, las variables del primer grupo
comprenden una serie de normas de indole gramatical como, por ejemplo, el uso
obligatorio del articulo definido con sustantivos sujeto en construcciones con los
verbos gustar, fascinar, encantar (le gusta/fascina/encanta el fitbol), y con
sustantivos que expresan actividades de ocio (jugar al fiitbol), o bien una serie de
normas relacionadas con los verbos haber, estar, saber, etc. Dado que las normas de
uso mencionadas mas arriba no presentan grandes problemas para los hablantes
polacos, siendo perfectamente aprehensibles por este grupo de alumnos, en este
trabajo nos centraremos en las condiciones de uso del articulo que en el PCIC vienen
englobadas bajo el nombre de “valores / significado” y se refieren a los conceptos de
determinacion e indeterminacion, relacionados con los usos anaféricos, deicticos,
genéricos, siendo éstos los conceptos de dificil comprension para los aprendientes

polacos.

3.4. Determinacion en espaiol

Para fines de este trabajo, y en biisqueda de valores operacionales de mayor
rentabilidad didactica, consideramos que, tal como se ha indicado méas arriba, la
aproximacién al tema de los articulos deberia hacerse atendiendo el concepto de
determinacion e indeterminacion. La determinacion, también llamada actualizacion,
es una operacion semantica que consiste en individualizar un sustantivo o grupo
nominal, delimitando su significado. Tal delimitacién es imprescindible en todo acto

de habla puesto que un signo lingiiistico, en nuestro caso el sustantivo (por ejemplo,
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«fresa»), es una abstracciéon genérica y virtual que no representa ningin objeto
concreto sino un simple concepto que necesita ser concretizado para adquirir un
significado referencial, real y especifico (Coseriu, 1978). Asi pues, cuando hablamos,
para determinar y dirigir hacia la realidad concreta el concepto denotado por «fresa»
necesitamos usar algin determinante. Entonces obtendremos una realidad que
cobraréa significado como una fresa, dos fresas, algunas fresas, estas fresas, unas

fresas, ningunas fresas, etc.

Los articulos, como parte del sistema de determinantes, pueden expresar
diversos grados de determinacion, donde el grado minimo corresponde a la ausencia
del articulo (nombre escueto), y el grado méaximo a la presencia del articulo definido.
Cuando no hay articulo, ni otro determinante, la determinaciéon es minima. No
interesa saber qué individuos son los mencionados sino solamente el género o la
especie a la que pertenecen. “En esta linea, la funcion del articulo es senalar la
existencia efectiva de lo designado por el nombre, mientras que éste, aislado, sin

articulo, se refiere a la esencia que designa” (Alarcos Llorach, 1980, p. 228).

El grado intermedio de determinacion, entre la ausencia de articulo y el
articulo definido, se expresa mediante articulo indefinido, entendido aqui como
determinante indefinido. Este determinante sefnala uno cualquiera de los objetos del
género a que alude, pero no lo separa de los demas, no lo define. Puede tener, ademas,
un valor numérico, y, ante nombres propios, recalca las cualidades de los mismos

(Gonzalez, 1999).

1) <cQuieres las fresas? — grado maximo de determinacion
2) (Quieres unas fresas? — grado intermedio de determinaciéon

3) cQuieres /D/ fresas? — grado minimo de determinacion

Resumiendo, el articulo determinado identifica lo conocido o clases generales,
y el indeterminado individualiza lo desconocido, pero sin especificar; la ausencia de

articulo indica mayor vaguedad e indeterminaciéon (Prado, 1999).

3.4.1. Determinacion del articulo definido

Para identificar lo consabido de forma univoca tiene que cumplirse la
condicion de unicidad o identificabilidad univoca. En la oracion: El sol saldra
manana a las seis, el referente es tinico, en cambio, si se dice: Un sol saldrd manana
a las seis, la condicion de unicidad desaparece, pues presupone la existencia de varios
soles. Los grupos nominales que designan seres inicos en su especie se introducen en

el discurso mediante determinantes definidos porque su identificacién esta
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garantizada, como en el caso de El sol. No obstante, la mayoria de los grupos
nominales definidos cumplen el requisito de unicidad en un dominio de definitud
restringido, que se ha de determinar situacional o contextualmente (RAE, 2009, p.
1044). En espanol existe una serie de factores y contextos de uso que permiten
satisfacer la exigencia de unicidad o identificabilidad univoca. Dichos factores
contextuales se corresponden con diferentes valores y usos del articulo que se detallan

a continuacion.

3.4.1.1. Usos anaforicos

= Anafora directa

Segun apunta la RAE, “los usos anaforicos son los usos més frecuentes del
articulo determinado” (2009, p. 1046). En estos usos, la denotacién del grupo
nominal se identifica por su vinculaciéon con un elemento previo del discurso, asi pues,
la atencion se dirige hacia algo que ha aparecido antes en el discurso. Se puede hablar
de la carta, si antes se ha hablado de la existencia de una carta. La relaci6on de
correferencia con los contenidos del antecedente se puede dar de forma directa (1),
repitiendo el mismo sustantivo, o bien mediante sin6nimos (2), hipénimos (3) o

hiper6nimos (4). Este tipo de relacion se denomina anéfora directa.

(1) Hoy he recibido una carta. En la carta ponia mi nombre.
(2) Ayer recibi un regalo. El obsequio me gusto mucho.
(3) Encontré un perro por la calle. El chucho habia sido abandonado por su duerio.

(4) El delantero marco tres goles. El futbolista estd en buena forma.
» Anafora asociativa

No obstante, la relacion anaférica del grupo nominal definido con el grupo
nominal antecedente no siempre se da de forma directa. En caso de la anafora
indirecta, el sintagma nominal definido “depende de la aparicién de otra expresion
nominal a la que le liga un vinculo conceptual, sin que entre ambas haya
correferencia” (Leonetti, 1999, p. 797). En los usos anafoéricos de este tipo, el elemento
que permite identificar univocamente el referente de un sintagma nominal definido
es un antecedente discursivo que no reproduce directamente la referencia
del sintagma nominal, “sino que se refiere a algin otro elemento vinculado por medio
de una asociacion seméantica con aquel” (Centro Virtual Cervantes, s.f). Este tipo de

relacion se denomina anéfora asociativa.

(5) Voy a enviar una carta, pero antes tengo que comprar el sello.

(6) Mi coche estaba aparcado en la calle. Tenia el motor encendido.
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En los ejemplos anteriores, el articulo determinado puede usarse en los
sintagmas nominales el sello y el motor porque se establece una asociacidon anaférica
con los sintagmas nominales antecedentes una carta'y mi coche, respectivamente. Asi
que, la exigencia de unicidad se satisface gracias a la vinculacion del sintagma nominal
definido con otro sintagma nominal al que le liga un vinculo conceptuals. En estos
casos, es necesario recurrir a algin tipo de conocimiento (enciclopédico o situacional)
que permita la asociacion conceptual necesaria para asegurar la unicidad del sintagma

nominal definido.

3.4.1.2. Usos deicticos

Aunque el articulo definido ha perdido gran parte de la capacidad de
sefialamiento deictico propia del demostrativo latin ille del que proviene, en
determinados contextos se puede emplear para introducir referentes nuevos (primera
mencion) para designar una entidad préxima a alguno de los interlocutores, sea en
espacio o en el tiempo (RAE, 2009). Leonetti (1999) completa esta definicion,
apuntando que esta entidad debe ser también perceptible e identificable de forma

univoca por el contexto situacional.
» Uso deictico espacial

Cuando se dan usos deicticos se supone que los referentes estan presentes en
el acto de habla e identificables para los interlocutores, por lo que los sintagmas
nominales definidos se caracterizan por un grado maximo de determinacién. El uso
deictico espacial del articulo determinado es frecuente en los mensajes que se dan en
carteles o letreros, como en los ejemplos (7) y (8), asi como en algunas expresiones de
naturaleza directiva dirigidas al interlocutor, como en (9), (10) y (11). Cabe senalar
que las expresiones englobadas en los usos deicticos espaciales, muchas veces, van

acompanadas de un gesto de senalizacion que refuerza el anclaje deictico situacional.

(7) Pulse el timbre.

(8) Prohibido bajar del tren en marcha.
(9) Preguntale al policia.

(10) ¢Puedes pasarme la sal, por favor?

(11) iCuidado con el escalon!

3 Dicho vinculo conceptual aportado por el antecedente suele llamarse punto de anclaje o ancla (RAE,
20009).
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» Uso deictico temporal

El uso deictico temporal del articulo determinado se manifiesta en los casos
en que acompaiia a algunas unidades de calendario formando grupos nominales que
designan momentos o intervalos en la linea del tiempo (RAE, 2009, p. 1067),
pudiendo hacer referencia a los dias proximos (12) o pasados (13) dependiendo del

tiempo verbal de la oracion.

(12) Mis padres llegan/llegaran el lunes / el once de mayo.

(13) El cartero vino el lunes / el cinco de septiembre.

3.4.1.3. Uso posesivo

En las construcciones en las que los sintagmas nominales designan partes del
cuerpo (14), acciones corporales (15) o sus efectos (16), el espafiol muestra una clara
preferencia por el uso del articulo determinado, en lugar del correspondiente posesivo

(RAE, 2009, p. 1061), tal como se observa en los siguientes enunciados:

(14) Me duele la cabeza.
(15) Apretaba los labios.

(16) Se ha roto la nariz.

Los ejemplos presentados mas arriba ilustran la posesion inalienable, es decir
un tipo de posesion intrinseca al poseedor, que no se puede alienar o enajenar porque
el elemento en cuestion es parte constitutiva del propio individuo. No obstante, el uso
posesivo del articulo se extiende a veces a entidades alienables o enajenables que
pertenecen a la llamada esfera personal, por lo que es usual que también se

representen con el articulo determinado, como en los ejemplos siguientes:

(17) Se nos quemo la casa.

(18) Me han robado la cartera.

3.4.1.4. Uso genérico

La condicion de unicidad se cumple también cuando se hace referencia a la
“maxima coleccion de objetos a los que se pueda aplicar el contenido descriptivo del
sintagma nominal” (Leonetti, 1999, p. 792). Los grupos nominales genéricos no
designan individuos particulares, sino que denotan la generalidad de los miembros de
una clase o una especie que se presenta como una entidad tnica, como se puede

observar en los ejemplos (19), (20) y (21). El articulo mantiene, pues, el valor de
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unicidad, a pesar de que no se hace referencia a un individuo particular. La
caracteristica principal de este tipo de enunciados es la de no aludir a algo o a alguien

de manera individual sino colectiva.

(19) La gaviota se alimenta de peces.
(20) El perro es el mejor amigo del hombre.

(21) Los taxistas hicieron huelga ayer.

3.4.1.5. Uso sustantivador

El valor sustantivador, llamado también la elipsis nominal a la que se hace
referencia en el PCIC, constituye otra funcion importante del articulo que consiste en
traspasar la categoria del nombre a los grupos nominales que carecen del sustantivo
explicito. En los ejemplos que se presentan a continuacion, se ofrece una muestra
representativa de diferentes tipos de elipsis nominal: articulo + adjetivo (22), articulo
+ oracion de relativo (23), articulo + pronombre posesivo (24), articulo + infinitivo

(25).

(22) ¢Compro el bolso grande o pequeno? — Compra el pequeno.
(23) Esta es la mujer de la que te he hablado.
(24) Tu casa es mas grade que la mia.

(25) El caminar rapido no ayuda a bajar peso.

3.4.2. Indeterminacion del articulo indefinido

Tal como se ha apuntado més arriba, respecto al articulo indeterminado, que
procede del numeral latino unus/una/unum, no hay consenso sobre si se inscribe
dentro de la categoria del articulo o, por el contrario, constituye una categoria
diferente. Para algunos gramaticos, el articulo indeterminado no es un verdadero
articulo, sino un adjetivo indefinido o un numeral, con sus respectivos valores
indeterminado y cuantificador. No vamos a entrar en los temas terminoldgicos
porque, como apunta Leonetti (1999), “se trata de un problema terminologico sin
importancia”, y nos centraremos en los dos contenidos esenciales mencionados mas
arriba, es decir: el contenido de indeterminacién asociado al articulo indefinido y el
contenido de cardinalidad caracteristico del numeral, que se pueden observar en los

ejemplos que siguen:

(26) Encontré esta ropa en un cajon.
(27) Toda esta ropa no cabe en un cajon.
(28) Hay un libro.
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Mientras que en la oraciéon (26) se hace referencia a cierto cajéon no
especificado, en la oracion (27) un funciona como un numeral que indica la unidad.
No obstante, la distincidon entre estos dos valores semanticos no se aprecia tan
claramente en el ejemplo (28) donde hay un libro puede indicar tanto que hay un
libro y no dos o tres (valor numeral), como que hay un libro y no un cuaderno o una

pluma (valor indeterminado, es decir, clasificador y presentador)” (Alarcos, 1980:
279).
A continuacion, se describen los dos valores esenciales del determinante

indefinido, prestando una especial atencion al valor de indeterminacion, siendo éste

el concepto clave para los fines del presente trabajo.

3.4.2.1. Valor indefinido

El valor basico del articulo indeterminado que el PCIC sitaa en los niveles
iniciales A1-A2 es el de la indefinicion o indeterminacion, que constituye el concepto
que hemos considerado como clave para el acercamiento didactico de los articulos a
los aprendientes polacos de ELE. Partiendo de la premisa de que “todas las
propiedades que tradicionalmente se atribuyen a un en contraste con el definido el
son efectos derivados del rasgo basico de indefinitud” (Leonetti, 1999, p. 838), aqui
entendida como indeterminacién, nos centraremos en este valor operativo porque
consideramos que es el concepto que mejor ilustra la oposicidon entre el articulo

definido e indefinido.

El rasgo seméantico de indefinitud ha sido definido por Leonetti (1999) como
la “ausencia de indicaciones para la localizacion del referente” (p. 838). Asi pues, el
articulo indeterminado “no da pistas para que el interlocutor pueda acceder a una
representacion mental de la entidad denotada por el sintagma o, dicho en otras
palabras, para que el interlocutor se haga una idea de a qué entidad concreta se esta

aludiendo” (Garachana, 2008, p. 5).

(29) Ayer recibi unos paquetes.

(30) Juan sali6 con unos amigos.

En la oracion (29), el emisor supone que su interlocutor no tiene noticia previa
de ciertos paquetes —no dispone de indicaciones para identificar de forma univoca el
referente— por lo que introduce el grupo nominal que lo designa con el articulo
indeterminado, llamado también el articulo de primera mencién. Mientras el articulo

determinado al calificar el sustantivo lo determina completamente como una entidad
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identificable e Ginica (véase la condicién de unicidad), el indeterminado cuando si bien
hace referencia a una clase, no determina dentro de ella un tnico elemento
identificable, como se puede observar en el ejemplo (30) donde el grupo nominal unos
amigos es indefinido, porque no viene determinado como un elemento identificable
y Unico; lo tinico que se dice es que pertenece a la clase de amigos. Tal como apunta
Leonetti (1999), “cada vez que se emplea un se da a entender que existen otros
elementos de la clase de los que no se dice nada” (p. 840), es decir, de todos los entes
pertenecientes a una clase, no se indica exactamente a cuél nos referimos, porque no

lo sabemos, no nos interesa mencionarlo, o bien no queremos decirlo.

3.4.2.2. Valor numeral y singularizador

El valor de la cardinalidad propio del numeral latino unus se ha mantenido
unicamente en la forma asociada con singular un que es el niimero que indica la
unidad. Por tanto, un es numeral, es decir presenta valor de cardinalidad, en los
contextos donde se opone o entra en correlacion con los demés elementos de la serie
de los numerales cardinales (dos, tres...): solo hay un libro, falta una hora, tengo una
moneda (no dos, ni tres). Las formas plurales de un mantienen un matiz del valor
indefinido cuando se combinan con numerales determinados, aportando el

significado de aproximacion (p.ej.: Me costé unos 50 euros).

Segin apunta Montero (1999: 21) ambos valores —indefinido y numeral—
estan intimamente emparentados a través de lo que podemos llamar un tercer valor
mas general: el de la singularizacion, definida por Alarcos como la individualizacion
“de un objeto cualquiera de entre los de la clase designada por el sustantivo, o bien de
una porcion o variedad cualquiera de lo que denota este” (Alarcos, 2000, p. 123). Por
ejemplo, en (31) se singulariza un solo perro sin que importe su entidad concreta (no
se identifica, sino que se individualiza), al igual que en la oracion (32) se singulariza

una variedad de aire especificada por el adjetivo.

(31) Ladra un perro.

(32) Aqui se respira un aire purisimo.
3.4.3. Conclusiones

Tal como se ha visto més arriba, los diferentes valores y usos del articulo
definido e indefinido en gran parte dependen del cumplimiento o no del requisito de
unicidad o identificabilidad univoca del referente. Segiin Leonetti (1999) “la nocién
de unicidad es el principio que vertebra la descripcion de los diferentes usos del

articulo definido” (p. 792). Como senala el mismo autor, la unicidad que caracteriza
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al articulo determinado se corresponde con su caracter inclusivo, estrechamente
relacionado con el concepto de definitud. Hawkins (1978, cit. por Leonetti, 1999, p.
792) sostiene que la propiedad esencial de la definitud es, precisamente, la “referencia
inclusiva”, es decir, la referencia a la maxima coleccion de objetos a los que se pueda
aplicar el contenido descriptivo del sintagma nominal, sean estos referentes
singulares (33) o plurales (34) que corresponden a “entidades tGnicas” o “totalidades

absolutas”, respectivamente (Montero, 2011, p. 6).

(33) La madre de Juan se llama Ana.

(34) Los tigres son peligrosos.

Este caracter inclusivo del articulo definido contrasta claramente con el
caracter exclusivo del indefinido que hace “referencia exclusiva”, es decir, no se refiere
a la totalidad de una clase determinada, sino que extrae de ella algunos elementos,
excluyendo a otros. Asi que, el uso del articulo indefinido implica la existencia de otros
elementos de la misma clase a los que no se hace referencia. En la oracion (35) se
habla de unos amigos como conjunto unitario de amigos extraido de la totalidad de
amigos. Igualmente, en la oracion (36) se hace referencia solamente a uno de entre

muchos otros barrios céntricos de Madrid que, de alguna manera, quedan excluidos.

(35) Ha salido con unos amigos.

(36) Pedro vive en un barrio céntrico de Madrid.

Siguiendo la linea que hemos tomado de abordar el tema de los articulos
tomando como punto de partida el hecho de que forman parte del grupo de los
determinantes, a continuacion, recapitulamos los valores operacionales que permiten
observar cuando un determinante es definido y cuando es indefinido. Para ello nos

basaremos en los valores propuestos por Montero:

Tabla 1. Valores del determinante definido - articulo determinado

Interpretaciones genéricas

Interpretaciones especificas

Presupuestos: a) Existencia del referente
b) Identificabilidad del referente

Extraida de Montero, 2011, p. 13
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Tabla 2. Valores del determinante indefinido4 - articulo

indeterminado

Conjunto extraido de otros
posibles conjuntos

Conjunto unitario

Presupuestos: Existencia del referente

Extraida de Montero, 2011, p. 26

De todo lo visto hasta ahora, asi como de los esquemas ofrecidos por Montero,
se desprende que los dos tipos de determinantes, tanto los articulos definidos como
indefinidos, comparten el mismo presupuesto que es la existencia efectiva del
referente. Lo mismo no ocurre en el caso de los grupos nominales que carecen de
cualquier tipo de determinante, los llamados grupos escuetos cuyas caracteristicas se

describen a continuacion.

3.4.4. Ausencia de determinacion

Tal como se ha apuntado en el apartado referente a la determinacion, los
sustantivos comunes escuetos (sustantivos sin determinante) no significan «objetos»
sino «conceptos», o, dicho de otro modo, un nombre sin determinante hace referencia
a una esencia, un ser, o una identidad (Coseriu, 1978: 291). La misma definicién nos
ofrece Alarcos (1980: 228) que sefiala que mientras que el articulo, entendido como
determinante, sefiala la existencia efectiva de lo designado por el nombre (objeto),
este mismo nombre, asilado, sin articulo, se refiere a la esencia que designa
(concepto). Para los fines de este trabajo, este tipo de (in)determinacion hemos
llamado la determinacién minima (grado minimo de determinacion), puesto que la
referencia que se hace utilizando nombre escueto se limita a designar el concepto o la
categoria a la que pertenece la entidad a la que nos referimos, sin indicaciéon especifica
de esta entidad, es decir, el nombre escueto no tiene valor referencial. Observemos los

ejemplos siguientes:

(37) El padre de Juan es @ dibujante.
(38) Dibuja sus dibujos con @ lapiz.
(39) Pedro tiene @ hijos.

4 Montero opta por la nomenclatura ofrecida por Alarcos, por lo que considera el articulo indefinido
como numeral.
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(40) Pedro es @ padre.
(41) éTienes @ casa?

(42) Siempre lleva @ abrigo.

En el enunciado (37) se indica la profesion del padre Juan, por lo que se hace
referencia a su pertenencia a una clase de personas llamadas dibujantes, y no a un
dibujante concreto. De la misma manera, en el enunciado (38), lapiz no hace
referencia a ningin objeto especifico, sino que se refiere al concepto de una
herramienta llamada lapiz. Si analizamos la oracién (39) siguiendo la premisa de que
el nombre escueto se usa para indicar nada mas que un concepto o una propiedad
inherente al sujeto al que nos referimos, podriamos reformularla como en (40).
Igualmente, la oraciéon (41) no constituye una expresion referencial, porque no se
refiere a ninguna casa concreta entendida como un objeto, sino a casa como un
concepto, aludiendo de esta manera a la propiedad caracteristica de su interlocutor,
como poseedor de una casa. En este sentido, esta oracion se parece a la (42) donde no
se habla de un abrigo concreto sino de abrigo como un concepto aludiendo de esta
manera a la caracteristica propia de la persona que siempre suele llevar un abrigo.
Podriamos concluir que la ausencia de determinante aporta valor clasificador (43), a
diferencia del valor identificador (44) que aporta el articulo, o el valor indefinido (45)
que aporta el articulo indeterminado, tal como se puede observar en los ejemplos que

siguen:

(43) camisa de @ niflo
(44) camisa del nifio

(45) camisa de un nifio

En todos los ejemplos analizados mas arriba, el nicleo de del grupo nominal
escueto esta formado por sustantivos contables (discontinuos) que estan sometidos a
unas restricciones de suma importancia para la ensefianza de ELE, especialmente si
esta ensefianza se dirige a los alumnos cuya lengua carece de la categoria del articulo.
A saber, segin apunta Montero (2014), los nombres escuetos contables en singular
“no tienen valor referencial ni cuantificador y, por tanto, no pueden servir para
designar entidades de ninguna clase” (p. 45). Esta es la razon por la que las oraciones

(46) y (47) son agramaticales en espanol.

(46) *Corria nino por la playa.
(47) *Compro lapiz.

En cambio, estos mismos sustantivos contables, pero en plural, si tienen valor
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referencial por lo que pueden referirse a entidades existentes. En este caso presentan
valor cuantificador y, “en cuanto a sus propiedades referenciales, reciben
interpretacion inespecifica” (RAE, 2009, p. 1145), expresando cantidades
indeterminadas de las entidades aludidas, como se puede ver en las oraciones (48) y
(49).

(48) Corrian @ ninos por la playa.
(49) Compré @ lapices.

El mismo valor referencial y cuantificador inespecifico que los nombres
plurales contables escuetos tienen los nombres incontables (continuos), como, por
ejemplo, agua, vino, arena, leche, frio, etc. Los nombres incontables en cierta medida
se corresponden con lo que hemos denominado concepto, puesto que
semanticamente no designan ningtn objeto concreto, sino una esencia, un concepto,
por lo que pueden funcionar sin determinante como expresiones de cantidad
indeterminada, como se puede observar en los ejemplos (50) y (51).

(50) No nos queda @ agua.
(51) Tenemos que comprar @ agua.
3.4.5. Valores operativos de los articulos

Recapitulando todo lo expuesto hasta aqui, a continuacion, presentamos una
sintesis de los valores conceptuales del articulo @ en comparaciéon con el articulo

definido e indefinido.

Tabla 3. Valores operativos de los articulos - recapitulaciéon

(")} Indefinido Definido
LY c!e 2 minimo intermedio maximo
determinacion
Presupuesto esencia existencia existencia

falta de referencia

(singular contable)

Valor referencial referencia referencia exclusiva | referencia inclusiva
inespecifica

(plural contable e
incontable)

Operacién clasificacién singularizacién identificaciéon

Elaboracion propia, 2017
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3.5. Determinacion en polaco

El polaco, al igual que la mayoria de los idiomas eslavos (excepto el bilgaro),
carece del equivalente literal de los articulos espafioles para expresar la determinacion
o indeterminacion. No obstante, esto no significa que los polacos no se puedan hacer
una representacion mental de referentes determinados o indeterminados. Existen
diferentes mecanismos gracias a los cuales los hablantes polacos pueden inferir el
grado de determinacion de un referente dentro en la oracion. Entre estos mecanismos
se incluyen, por ejemplo: el orden sintécticos, el énfasis o la entonacion, el casos, y el
aspecto verbal’ (Zimny, 2016). Como se puede observar en los ejemplos que se
presentan a continuacién, el polaco no necesita ninguna marca gramatical para
expresar la determinacion del articulo definido: ni en los usos anaféricos directos (1)
y asociativos (2), ni en los deicticos espaciales (3) y temporales (4), ni tampoco

posesivos (5), genéricos (6) o sustantivadores (7).

(1) | Hoy he recibido una carta. | En |la |carta | ponia mi nombre.
Dostalem dzis list. Na liscie | widniato moje imie.
(2) | Fuimos a Varsovia. El |viaje fue muy agradable.
Pojechalismy do Warszawy. Podroéz byta bardzo przyjemna.
(3) | ¢Puedes pasarme |la |sal, |por favor?
¢Mozesz podaé mi sol, | poprosze?
(4) | El cartero vino el | lunes.
Listonosz przyszedt w poniedzialek.
(5) | Se nos quemé la | casa.
Spalil nam sie dom.

5 El sustantivo determinado en polaco suele aparecer antepuesto al verbo, mientras que el
indeterminado, pospuesto.

6 El idioma polaco es un idioma flexivo con siete casos. El nominativo y acusativo que pueden aportar
valor de definitud, y el genitivo que puede aportar el valor de indefinitud.

7 El empleo del verbo perfectivo en polaco para aludir a un referente real (definido o indefinido); o del
verbo imperfectivo para hacer referencia a la categoria (expresado con el grupo escueto en espafiol)
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(6) | Las | gaviotas | se alimentan de peces.

Mewy zywiq sie rybami.

(7) | éCompro el bolso grande o pequeio? — Compra |el | pequeno.

Kupié torbe duzq czy malq? — Kup matq.

En los ejemplos presentados més arriba se puede observar que un sintagma
nominal encabezado por articulo definido en espafol equivale a un sintagma nominal
sin ningin tipo de determinante en polaco. El hecho de que los principales
mecanismos de determinacion en polaco no impliquen el uso de ningin elemento
lingiiistico visible dentro de la oracién, hace que los polacos, siguiendo la logica de su
lengua, no perciban la diferencia que aportan los articulos en espafiol pensando que
los nativos hispanohablantes entenderan el referente tanto si usan el articulo como si
no lo usan. De alli la necesidad de concienciar a los aprendientes polacos de la
importancia de marcar la definitud o la indefinitud a través de los articulos que, como
se ha dicho maés arriba, constituyen el medio mas usual para expresar determinacion
(Prado Iban, 1999).

Mientras que los mecanismos presentados mas arriba no implican el uso de
ningin elemento parecido al articulo, en polaco existen otros mecanismos para
expresar la (in)determinacion cuyo uso si que implica la aparicion de elementos
lingiiisticos visibles, como, por ejemplo, los enumerados por Zimny (2016):

a) Los pronombres indefinidos como pewien (“cierto”), jakis o ktorys (“alguno”)
o el determinante numeral jeden (“uno”) para referirse a una entidad

indefinida o inespecifica.

» «

b) Los demostrativos ta, ten (“esta”, “este”) para referirse a una entidad concreta

o en caso de los usos deicticos.

c) El cuantificador wszystkie (“todos”), o el pronombre kazdy (“cada”) para

indicar la totalidad de los elementos, en caso de los usos genéricos.

No obstante, hay que tener en cuenta que ninguno de los mecanismos arriba
mencionados es “un sustituto perfecto de los valores actualizadores del articulo”
(Pawlik, cit. por Zimny, 2016, p. 197). El uso de los posibles equivalentes polacos de
los articulos espanoles siempre queda algo forzado en polaco, porque los polacos, en
la mayoria de los casos, expresan el grado de determinacion del referente sin
necesidad de usar determinantes. Por supuesto, estos mecanismos pueden servir

como elemento de apoyo en la explicacion de los diferentes usos que presentan los
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articulos, pero, desgraciadamente, no aseguran que los aprendientes polacos
comprendan los valores esenciales de la (in)determinacion y la falta de determinacion
que son los valores en los que nos vamos a basar en nuestra propuesta didactica de

presentacion de los articulos espaioles a los alumnos polacos.

4. PROPUESTA DIDACTICA

4.1. Presentacion

El objetivo de esta parte del trabajo es presentar una propuesta didactica que
permita el acercamiento conceptual de los articulos espanoles a los aprendientes
polacos de ELE. La propuesta esta dirigida a los alumnos de niveles A1-A2 segin
Marco Comun Europeo de Referencia. Puesto que trabajamos en niveles iniciales, los
conceptos se iran introduciendo en contextos comunicativos correspondientes a las
unidades teméticas propias de esta etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras. Estas unidades suelen ser compartidas por la mayoria de los
manuales modernos de ELE y corresponden a situaciones comunicativas prototipicas,
que giran en torno a los temas como, por ejemplo: la presentacion y descripcion de
personas, la descripcion de objetos y lugares, el intercambio de opiniones sobre los
gustos y preferencias personales, etc. Asi pues, para la elaboracion de esta propuesta,
se tendran en cuenta tanto los contenidos léxicos y comunicativos propios de las
unidades didacticas trabajadas, como los contenidos gramaticales propios del tema
del presente trabajo, es decir, la presencia y ausencia de determinacion, y los articulos
determinados e indeterminados como los medios méas usuales para expresar la
determinacion en espafiol. Las actividades incluidas en la propuesta tienen como
objetivo acercar los valores béasicos que segin el Plan Curricular del Instituto

Cervantes deberian dominar los alumnos de los niveles A1y A28.

A diferencia de la secuencia tradicional de presentacion de los articulos donde
primero se suele introducir el articulo determinado y luego el indeterminado, en
nuestra propuesta primero se presenta el nombre escueto cuyo significado se
corresponde con los contextos donde la determinacién es minima. El objetivo es que
los alumnos desde el principio capten la idea de que el sustantivo sin determinante no

significa «objeto» sino «concepto» (Coseriu, 1978: 291), y cuando queremos

8 Véase anexo n° 6.1.
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referirnos a un objeto concreto, necesitamos usar algiin determinante. El primer
determinante presentado en nuestra propuesta es el determinante indefinido como el
determinante que aporta el significado de determinacion de grado intermedio, y al
final el determinante definido, es decir, el articulo definido cuyo uso se corresponde

con el grado méximo de determinacion.

4.2. Objetivos de la propuesta

La propuesta didactica que presentamos a continuacion tiene como objetivo
principal la sensibilizaciéon a los diferentes significados que cobran los nombres
dependiendo del tipo de determinante que los precede. Mediante las actividades
incluidas en la propuesta se presentan los valores y usos de los articulos determinados
e indeterminados siguiendo el enfoque cognitivo, es decir, poniendo especial énfasis
en la relacion entre la forma y el significado, y recurriendo a un valor operacional
esencial de la (in)determinacién, asi como a los valores coadyuvantes, como el valor

referencial y operacional?.

Nuestro objetivo es ofrecer unas actividades contextualizadas que permitan
dirigir la atencion de los alumnos a la relaciéon que tienen las formas gramaticales —
en nuestro caso los articulos— con el significado comunicativo, contribuyendo de esta
forma en el desarrollo de la competencia comunicativa y pragmaética de los

aprendientes.
4.3. Contexto

La presente propuesta didactica esta destinada a los alumnos polacos que
empiezan a estudiar espafiol en el contexto la formacion no reglada, en una academia
de idiomas en Polonia. Su inico contacto con el espanol tiene lugar durante las clases.
Los alumnos no cuentan con las ventajas que supone aprender el idioma en el
contexto de inmersion lingiiistica, y no disponen de otro tipo de input lingiiistico que

el ofrecido por el docente durante las clases.

En la academia se trabaja en grupos de entre ocho y diez alumnos por clase.
Los cursos tienen una duracion de ocho meses, con una carga lectiva de dos clases

semanales, de 60 minutos de duracion.

Los alumnos presentan un perfil de jovenes universitarios o personas adultas

9 Véase los valores operativos de los articulos: Tabla 1, pagina 25.
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interesadas en aprender espafiol sin fines especificos, por placer o para comunicarse
eficientemente con hispanohablantes durante sus viajes o estancias en el extranjero.
Los grupos son monoculturales y todos los alumnos comparten la misma lengua
materna, el polaco. El espanol es la segunda o incluso tercera lengua extranjera que
aprenden; la mayoria de los aprendientes habian estudiado otros idiomas,
principalmente el inglés que suelen dominar bastante bien, pero también el aleman o
el francés, que son los idiomas mas estudiados en Polonia en contextos de formacion
universitaria. El hecho de contar en clase con alumnos adultos, con estudios
universitarios y hablantes de varios idiomas supone que el profesor puede contar con
que poseen cierto grado de conciencia metalingiiistica lo que indudablemente

constituye un factor a favor en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El nivel de los alumnos es principiante, aunque podemos contar con la
presencia de los llamados falsos principiantes, es decir, los alumnos que ya tienen
conocimientos de espafiol, pero sin estructurar, bien porque han tenido contacto con
hispanohablantes, o bien porque han aprendido algo viajando o estudiando por su

cuenta a través de las plataformas de ensefianza de idiomas disponibles en Internet.

4.4. Metodologia didactica

En el desarrollo de la propuesta nos basaremos en los principios de la
gramatica operativa-cognitiva que aboga por un proceso de aprendizaje cognitivo,
basado en una practica consciente en situaciones significativas. Ademaés, otro factor
que se ha tenido en cuenta a la hora de elegir este enfoque para trabajar los articulos
es la importancia que se da a la indisoluble conexion que existe entre la forma y el
significado, es decir, la graméatica y la comunicacion. En busqueda del valor
operativo® para la explicacion significativa del funcionamiento de los articulos,
hemos optado por el valor de determinacion, distinguiendo tres diferentes grados de
la misma: grado minimo correspondiente a la ausencia de determinacion (nombre
escueto), grado intermedio correspondiente al articulo indefinido, y el grado maximo

de determinacion correspondiente al articulo definido.

A lo largo de nuestra propuesta, se intentara introducir los conceptos

gramaticales de forma inductiva, aunque no se descarta acudir a la presentacion

10 Reglas gramaticales significativas (basadas en qué se quiere decir) y operativas (que permitan la
extension logica a los usos) (Ruiz Campillo, 1998)
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deductiva. En cualquier caso, optamos por la ensefianza explicita puesto que, en caso
de los articulos, tal como han demostrado los estudios presentados en la introducciéon
al presente trabajo, para su correcta interiorizacion por parte de los alumnos polacos,
es indispensable su presentacion explicita con el fin de hacer reflexionar alos alumnos
sobre la importancia que tiene este misterioso determinante inexistente en su lengua

materna.

Puesto que nos movemos en los niveles iniciales de aprendizaje, no
descartamos el uso de la lengua materna de los estudiantes para resolver posibles
dudas, e incluso para presentar algunos conceptos que puedan resultar demasiado
abstractos o de dificil aprehension. Consideramos que acudir a la lengua materna en
estos casos resulta méas rentable y beneficioso que ofrecer explicaciones en espaiol
que pueden resultar confusas e incomprensibles para los alumnos de los niveles

iniciales.
4.5. Cronograma

Teniendo en cuenta que la ensefianza de los articulos se produce desde el
primer contacto que tienen los aprendientes con el idioma, resulta muy dificil elaborar
una programacion especifica destinada Gnicamente a la ensenanza y practica de esta
categoria gramatical. Por este motivo, las actividades propuestas quedan integradas
en una serie de unidades didacticas. Las cuatro primeras unidades constituyen
secuencias didacticas integras de una duraciéon de 50 minutos cada una, que es la
duracién que suelen tener las clases en academias de idiomas en Polonia. Estas
primeras cuatro secuencias constituyen unos bloques didacticos compuestos de una
serie de actividades disefniadas con el objetivo de presentar de forma significativa los

usos y valores basicos de los articulos.

Asi pues, mientras que las cuatro primeras secuencias didacticas se pueden
realizar en cuatro primeras clases del curso como unidades completas, las demaés
propuestas pueden funcionar de forma mas independiente pudiendo ser introducidas
en unidades didacticas afines a la tematica tratada, como, por ejemplo: hablar de
relaciones de parentesco, expresar opiniones, dar y pedir informacién sobre

cantidades.
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SECUENCIA DIDACTICA 1

Objetivos generales

Concienciar a los alumnos del valor que tiene el sustantivo sin ningin tipo de
determinante (articulo @) — primera aproximaciéon

Presentar las formas de los articulos indefinidos

Presentar y practicar los valores esenciales del articulo @

Presentar y practicar los valores esenciales del articulo indefinido: valor clasificador

y presentador, valor indefinido (cantidad indeterminada)

Contenidos y objetivos especificos

Lingiiisticos: léxico relacionado con el aula; determinantes indefinidos
Gramaticos: morfologia del articulo indefinido, construccién HAY + un/a
Comunicativos: preguntar por el significado de palabras, preguntar como se dice algo

en espafol, expresar existencia e inexistencia de objetos

Destrezas trabajadas

Comprension auditiva

Expresion oral y escrita

Material necesario

10 hojas con la imagen de un aula (Anexo 1.1)
10 hojas con la actividad para trabajar en parejas (Anexo 1.2)

Un juego de fichas de Memory con vocabulario del aula

Tipo de agrupamiento

En parejas, en pleno, individual

Temporizacion

Tiempo total previsto: 50 minutos

La temporizacion detallada viene indicada en cada fase del desarrollo

Desarrollo y secuenciacion

*» Fase de introduccion y contextualizacion (5 min.)

El profesor muestra la imagen de un aula (Anexo 1.1) que servira como

material de apoyo para la introduccion del contenido 1éxico que se va a trabajar
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durante la clase. Avisa a los alumnos que van a conocer el vocabulario relacionado con
el aula, pero no lo va a explicar el profesor sino los propios alumnos. A este fin, apunta
en la pizarra algunas frases utiles que sirven para preguntar el significado de las

palabras desconocidas:

Cuando queremos saber el nombre de una palabra en espanol, podemos
preguntar:

- ¢Como se dice X en espanol?

Cuando queremos saber el significado de una palabra, podemos preguntar:
- ¢Qué significa X?

A continuacion, los alumnos ponen en préctica las preguntas presentadas para

aprender el 1éxico relacionado con los objetos del aula.

= Expresion oral - practica en parejas (25 min.)

El profesor divide la clase en parejas y asigna a cada estudiante una letra (A o
B). A cada pareja entrega las hojas con la actividad (Anexo 1.2). El alumno A
preguntara a su compafiero como se llaman en espafol los objetos representados en
las imégenes que hay en su cuadro y que no tienen nombre. Para ello, sefialara el
dibujo en la imagen del aula, o bien el objeto que hay en la clase, y preguntara: éCé6mo
se dice esto en espanol?, el alumno B mirara su cuadro y contestara leyendo la palabra
que tiene escrita debajo de la imagen. Y asi sucesivamente, los alumnos van
conociendo los nombres de los diferentes objetos, mediante una actividad de vacio e
intercambio de informacion. Los alumnos tienen que escribir los nombres de los

objetos del aula en la hoja de actividad (Anexo 1.1).

A fin de practicar y consolidar el vocabulario introducido, se propone a los
alumnos jugar al tipico juego Memory con dos conjuntos de fichas: un conjunto con
imégenes y otro con nombres sin articulos. Los alumnos tienen que conseguir el
mayor nimero de parejas imagen + nombre. Esta parte ladica, ademés del objetivo
didactico de memorizacién del 1éxico nuevo, sirve también para crear un ambiente

distendido y relajado en clase.
= Explicacion tedrica por parte del profesor (5 min.)

El objetivo principal de las dos actividades realizadas hasta ahora consiste en
concienciar a los alumnos del valor conceptual virtual que tienen los nombres sin

articulos ni otros determinantes. El profesor explica a los alumnos que simplemente
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han dado nombres a unos objetos, pero no se han referido a ningunos objetos
concretos, por eso han usado los nombres sin ningunos articulos ni otros
determinantes. Explica, preferiblemente en polaco, que en espafol cuando nos
queremos referir a los objetos concretos usamos los determinativos que sirven para
actualizar lo designado por el nombre acercandolo a la percepcion del
hablante/oyente. Nos remitimos en este momento a las palabras de Montero (2014),
donde apuntaba a que “los nombres escuetos contables en singular no tienen valor
referencial ni cuantificador y, por tanto, no pueden servir para designar entidades de

ninguna clase” (p. 45).

Para ilustrar lo explicado con un ejemplo, el profesor coge o indica un objeto,
por ejemplo, un boligrafo y pregunta: {Qué es esto? Lo logico es que los alumnos
respondan “boligrafo”. Es el momento de recordarles que ya no hablamos de un
concepto, de un simple nombre que designa la esencia de algo, sino que nos referimos
a un objeto concreto, por lo que tenemos que usar algin determinante delante, como,
por ejemplo: un boligrafo, mi boligrafo, su boligrafo, etc. En este caso, vamos a usar

el articulo indeterminado “un” — Esto es un boligrafo.

A continuacion, el profesor presenta el articulo indefinido, anotando en la
pizarra sus formas en singular masculino (un libro) y femenino (una mesa) y en plural

masculino (unos libros) y femenino (unas mesas).

» Expresion oral - practica en pleno (10 min.)

Para poner en practica el uso del articulo indefinido, el profesor hace una serie
de preguntas relacionadas con el 1éxico trabajado para que los alumnos tengan que
usar los sustantivos precedidos por articulos indefinidos prestando atencién a su
concordancia en género y nimero con el nombre. Al mismo tiempo, se repasa el 1éxico

recién aprendido en un contexto comunicativo.

- [Profesor] éQué es esto? [indicando un objeto]

- [Alumno/s] Esto es un/a....

- [Profesor] ¢Qué hay en nuestra clase?

- [Alumno/s] En nuestra clase hay un/a, unos/as ....
- [Profesor] éQué hay en tu mochila?

- [Alumno] En mi mochila hay un/a, unos/as ....

En esta fase de la clase, los alumnos responden a las preguntas utilizando los

nombres aprendidos, pero esta vez precedidos por el articulo indeterminado con el
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valor numeral o singularizador, como presentador del sustantivo. El profesor debe
llamar la atencion de los alumnos a la operacion que estan haciendo de llevar lo virtual
—es decir, la esencia expresada por nombre escueto— a lo tangible, es decir, la

existencia expresada por el articulo indefinido.

Es el momento de practica e interiorizacion de las formas morfoldgicas de los
articulos indefinidos. Al mismo tiempo, tiene lugar la conexién de la forma con el

significado (expresar existencia de algo).

El profesor aprovecha esta fase de secuencia didactica para introducir otros
determinantes afines al articulo indefinido. A tal fin, apunta en la pizarra los

determinantes presentandolos en una tabla, como la siguiente:

singular | plural ¢sSabemos a cubdntos

/ wnos/as
algunos/as »
&n wmi mochila hay un/a Varlos/as

muchos/as
\ pocos/as

en mi wmochila no hay | ningiw/a | ningunos/as

objetos wos referimos?

El objetivo de esta parte de la secuencia didactica, aparte de practicar la
expresion oral, es hacer reflexionar a los alumnos sobre el valor de la indefinitud
(cantidad aproximada e indefinida) propia del articulo indefinido en plural y el valor

singularizador y numeral del articulo indefinido en singular.

Ademas, la presentacion de los articulos en compania de otros determinantes
permite llamar la atencion de los alumnos a que los articulos pertenecen a la misma
categoria gramatical, por lo que su funcién es determinar o actualizar el sustantivo al
que acompaifian. Aunque no tengan un equivalente visible en polaco, en espanol
constituyen el medio mas usual para expresar la determinaciéon por lo que su uso

correcto es muy importante para conseguir una buena competencia comunicativa.
» Expresion escrita - practica individual (min. 5)

Enunciado: Describe qué hay en tu mochila (en nuestra clase, en tu mesa, la
mesa de la profesora, etc.)  Expresion escrita corta para afianzar todo lo aprendido

durante la clase.

37



SECUENCIA DIDACTICA 2

Objetivos generales

Afianzar el uso del articulo indeterminado con valor indefinido (articulo de primera
mencién)
Presentar los valores y usos esenciales del articulo determinado: usos anaféricos

(articulo de segunda mencién); valor de unicidad

Contenidos y objetivos especificos

Lingiiisticos: morfologia del articulo definido, usos del verbo ser (es un + sustantivo
contable; el/la + sustantivo, es + nombre propio)

Comunicativos: Saber identificar, definir y clasificar

Culturales: Lectura de un fragmento corto de la novela titulada Los detectives
salvajes del escritor chileno Roberto Bolafio; lugares emblematicos de Barcelona;

ejemplos de platos tipicos espaiioles y catalanes

Destrezas trabajadas

Comprension oral y lectora

Expresion oral y escrita

Material necesario

Diapositivas (Anexo 2.1 y Anexo 2.2, Anexo 2.3)

Proyector y pantalla

10 hojas con la actividad para trabajo en parejas (Anexo 2.4 y Anexo 2.5)

6 diapositivas (Anexo 2.6)

10 hojas con la actividad para trabajo grupal (Anexo 2.7 y Anexo 2.8)

Postales o imagenes de diversos edificios, monumentos, simbolos cominmente

conocidos (a eleccion del profesor) — al menos 20

Tipo de agrupamiento

En parejas, en pleno, en grupos

Temporizacion

Tiempo total previsto: 50 minutos

La temporizacion detallada viene indicada en cada fase del desarrollo
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Desarrollo y secuenciacion

» Presentacion del valor indefinido del articulo indeterminado (5 min.)

Siguiendo las recomendaciones de introduccion gradual de los conceptos, el
profesor proyecta en la pantalla la siguiente imagen (Anexo 2.1) que ilustra el valor de

indefinitud del articulo indeterminado mediante una situacidén comunicativa

contextualizada.
. . . . o9
El objetivo principal es ik ik o ook o o —
presentar la unién que existe PN ) oo
entre la forma y el significado r— .
o o

basandose en la imagen como
una herramienta capaz de

facilitar la comprension de

conceptos abstractos de una
manera rapida y sencilla. En

este punto es muy importante

explicar a los alumnos que,
aunque en polaco en este contexto no se necesita ningin determinante, el espafol
exige su uso puesto que nos referimos a una cosa existente especifica, aunque no del
todo determinada. Para ilustrar que el objeto al que nos referimos (un coche) no es
determinado, es decir no es identificable para el oyente, usamos la imagen de una
nube que representa el pensamiento del receptor que se imagina muchos posibles
coches, pero ninguno en concreto. Gracias a este procedimiento, ilustramos como el
receptor interpreta el mensaje que acaba de recibir. La imagen ayuda a los
aprendientes a comprender la relacion que tiene la forma con el significado. En este
punto, podriamos servirnos de las palabras de Leonetti (1999: 840), diciendo que
“cada vez que se emplea un se da a entender que existen otros elementos de la clase

de los que no se dice nada” (referencia exclusiva propia del articulo indefinido).

Para concluir, se proyecta la misma imagen, pero con las explicaciones

correspondientes (Anexo 2.1).

El profesor ofrece mas ejemplos de frases para ilustrar los contextos en los que
se usa el articulo indefinido: p.ej. Necesito un boligrafo. [No necesito un boligrafo
especifico. Puede ser cualquier boligrafo.] Mafniana viene un estudiante nuevo. [Es
un estudiante especifico, aunque no identificable por los alumnos porque es la

primera vez que se menciona.].
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» Presentacion del articulo definido — usos anaféricos (5 min.)

Para la presentacion del valor de determinacion del articulo definido, el
profesor proyecta en la pantalla la imagen (Anexo 2.2) correspondiente a una posible

continuacion del didlogo presentado en la diapositiva anterior.

iHa ganado un coche!
i¢Un coche?! ¢De qué color es el coche?

El coche es rojo.

vV V V V

¢Donde recojo el coche?

El hecho de que en la imagen aparezca solamente un coche —en contraste con
muchos coches que aparecian en la imagen anterior— pone en evidencia la unicidad
estrechamente relacionada con el concepto de la determinacién propia del articulo
definido. En este caso, volvemos a recurrir a la imagen como un recurso perfecto para
visualizar la relacion entre la forma y el significado, es decir, la relaciéon entre la
gramatica y la intencion comunicativa del emisor, y la interpretacion del mensaje por

parte del receptor.

A continuacion, se les anima a los alumnos a deducir cuando se usa el articulo
determinado, basandose en la imagen presentada. Se pone en practica la técnica de
brainstorming (lluvia de ideas) para activar el pensamiento metalingiiistico y
consciente de los alumnos. En caso de que tengan dificultades, el profesor puede
conducir el flujo de ideas haciendo las preguntas pertinentes. Lo més aconsejable es
hacer esta actividad en polaco, puesto que las ventajas que supone entender desde el
principio los valores basicos de los articulos superan con creces a las desventajas del

uso de la lengua materna de los alumnos en el aula de ELE.

Después de hacer sus conjeturas, el profesor proyecta la misma imagen, pero

esta vez con las explicaciones referentes al uso anaforico del articulo definido (Anexo

2.3).

Para concluir, el profesor presenta las formas del articulo definido, anotando
en la pizarra sus formas en singular masculino (el coche) y femenino (la chica) y en

plural masculino (los coches) y femenino (las chicas).
=  Practica individual (10 min.)

A continuacion, el profesor propone a los alumnos realizar un ejercicio (Anexo
2.4) donde tienen que completar el texto con articulos determinados, indeterminados,

o bien dejar el sustantivo sin ningiin determinante (nombre escueto). En btisqueda de
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los textos lo més auténticos posibles, optamos por textos originales, y en esta ocasi6on
presentamos a los alumnos un fragmento de la novela del escritor chileno Roberto
Bolafio titulada Los detectives salvajes. Siempre cuando sea posible, apostamos por
trabajar con textos originales, puesto que este tipo de input —a diferencia de los textos
preparados y modificados con fines didacticos— resulta muy motivador para los
aprendientes que sienten una gran satisfaccion cuando se dan cuenta de que son
capaces de leer y entender los textos originalmente destinados a los lectores
hispanohablantes nativos. El tinico problema que pueden encontrar los alumnos es el
verbo habia, por lo que se tiene que explicar que es la forma en pasado del verbo que

ya conocen - hay.

El ejercicio se puede realizar en parejas o bien de forma individual. Una vez
terminado, el profesor entrega el texto original (Anexo 2.5) y los alumnos comprueban
si lo han completado correctamente. Otra vez, se activa el razonamiento
metalingiiistico de los aprendientes que comparan sus textos con el texto original. El
rol del profesor consiste en guiar a los alumnos en su proceso de interpretacion de los
significados que adquieren los sustantivos segin sean precedidos por articulos

determinados, indeterminados, o bien sin ningin determinante.

* Presentacion del articulo definido con valor de unicidad (5 min.)

Una vez aclaradas las posibles dudas relacionadas con los usos anaféricos del
articulo determinado, el profesor explica su uso con el valor de unicidad. Para esto, se
basa en dos frases que aparecen en el texto analizado: “Detrds de la ventana habia el

desierto”y “En la cuarta pared habia una puerta”.

Ademés, para ilustrar mejor el valor de unicidad inherente al uso del articulo
determinado, recurre a las imigenes (Anexo 2.6). Proyecta la diapositiva con la
imagen de una torre cualquiera y pregunta a los alumnos ¢Qué es esto? Los alumnos
responden — Es una torre. A continuacidn, el profesor proyecta la siguiente imagen
que representa la Torre Eiffel y vuelve a preguntar qué es. De la misma manera sigue
mostrando las demas imagenes que ilustran el contraste significativo entre el articulo

indefinido y definido.

* Practica en grupos (15 min.)

Para activar los conocimientos previos, el profesor pregunta a los alumnos si
han estado alguna vez en Barcelona. Se les pide que digan los nombres de los lugares
que conocen (p.gj. el parque Giiell, Las Ramblas, etc.). Es muy importante que el

profesor preste atencion al uso correcto de los articulos. A continuacién, cuenta a los
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alumnos que tiene una amiga que actualmente esta en Barcelona y le ha enviado unas
fotos (Anexo 2.7). Muestra las fotos a los alumnos y les pregunta si saben qué
representan. Después, dice que las fotos venian con las descripciones
correspondientes, pero éstas se han desordenado. La tarea de los alumnos consiste
ordenarlas uniendo las casillas de la primera columna con las descripciones
correspondientes de las columnas segunda y tercera (Anexo 2.8). Luego tienen que
relacionar cada foto con la descripcion correspondiente. Proponemos que esta tarea
la realicen los alumnos trabajando en grupos de 4-5 personas con el fin de favorecer

la colaboracion y negociacion de significados.

La puesta en comun de los resultados se puede realizar por escrito, o bien de
forma oral, dependiendo de la dindmica de la clase y del tiempo del que disponga el

profesor.

» Expresion oral - practica ladica (10 min.)

Se propone a los alumnos jugar a un juego a fin de poner en practica todo lo

aprendido de forma lddica, en un ambiente relajado y distendido.

El profesor pone encima de una mesa el mayor ntimero posible de postales o
imagenes de diferentes ciudades del mundo, con monumentos, platos tipicos,
edificios, simbolos cominmente conocidos e identificables por los alumnos (p.egj. la
Torre Eiffel, el Big Ben londinense, la Estatua de la Libertad, el castillo de Wawel, la
Sirena de Varsovia, el Tango argentino, la pizza...). Los alumnos se sitian alrededor
de la mesa. Un alumno describe una imagen elegida y los demés tienen que adivinar
de qué habla. El primero en decir el nombre del objeto descrito gana y se queda con
la postal. Si no usa el articulo adecuado, no se lleva la postal y el juego sigue. Asi,
sucesivamente todos los alumnos van describiendo los objetos o monumentos
elegidos y los demas los nombran por sus nombres. Gana el alumno que se quede con

el mayor namero de postales (imégenes).

SECUENCIA DIDACTICA 3

Objetivos generales

o Conocery practicar el uso del articulo definido con nombres genéricos y abstractos

o Diferenciar las expresiones genéricas de las especificas
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Contenidos y objetivos especificos

o Lingiiisticos y gramaticales: construcciéon todos + articulo definido + nombre;
nombres abstractos y concretos

o Comunicativos: Expresar opiniones, referirse a un conjunto o una parte de un
conjunto de personas

o Socioculturales: conocer las principales preocupaciones de los jovenes espanoles

Destrezas trabajadas

o Comprension lectora

o Expresion oral y escrita

Material necesario

o 10 hojas con el articulo adaptado (Anexo 3.1)

o 10 hojas con la actividad (Anexo 3.2)

Tipo de agrupamiento

o Individual, en parejas, en pleno, en grupos

Temporizacion

o Tiempo total previsto: 50 minutos

o Latemporizacion detallada viene indicada en cada fase del desarrollo

Desarrollo y secuenciacion

*» Fase de introduccion y contextualizacion (10 min.)

El profesor escribe en la pizarra los siguientes sustantivos junto con los
articulos definidos: la politica — la familia — los amigos — la educacién — la paz — el
dinero — la amistad — la salud — el tiempo — la corrupcién — los politicos — la iglesia

— la economia

Por semejanza con el polaco o con el inglés, los alumnos deberian deducir el
significado de la mayoria de las palabras; en caso de no entender alguna de ellas,
preguntan al profesor o a sus compafieros. A continuacidn, se divide la clase en dos
grupos. Los alumnos tienen que responder a la pregunta ¢Qué es lo que mas preocupa
a los jovenes polacos? Cada grupo tiene como objetivo ordenar los temas desde el que

méas preocupa a los jovenes en Polonia hasta el que menos. A continuacion, se
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compara los resultados de los grupos y se realiza un pequeiio debate sobre qué opinan

los alumnos acerca de las cuestiones planteadas.

Aprovechando la ocasidn, el profesor presenta las formas de referirse a un

conjunto o una parte de conjunto de personas: Todos los jovenes, La mayoria de los

Jjovenes, Casi todos los jovenes, Muchos/algunos @ jévenes...

En grupo se sacan conclusiones, y se apuntan dos o tres frases sencillas que resumen
lo que se ha dicho. P.ej. Lo que mas preocupa a los jévenes polacos es la economia.

Lo que menos preocupa a los jévenes es la politica. El amor y la amistad son

importantes para casi todos los jovenes, etc.
* Comprension lectora — trabajo individual (15 min.)

El profesor explica a los alumnos que van a leer un articulo sobre las opiniones
de los jovenes espanoles acerca de los temas que acaban de tratar (Anexo 3.1)". En el
texto, los articulos definidos junto con los sustantivos a los que determinan se han
marcado en negrita, con el objetivo de focalizar la atencion de los alumnos en la forma
para después reflexionar sobre el significado. Una vez leido el texto y aclaradas las
posibles dudas referentes al vocabulario desconocido, el profesor pregunta si los
nombres marcados en negrita se refieren a algo concreto y especifico o bien a algo

genérico y abstracto.
= Expresion escrita — trabajo grupal (5 min.)

En los mismos grupos en los que han trabajado anteriormente, los alumnos
tienen que resumir el texto escribiendo cuatro o cinco frases basandose en las frases

previamente apuntadas en la pizarra.
» Tarea — trabajo individual o en parejas (5 min.)

Enunciado: Clasifica los sustantivos marcados en negrita en dos columnas: en
una columna escribe los sustantivos que se refieren a conceptos abstractos (p.ej. el
amor) y en otra columna, los que se refieren a nombres genéricos (p.ej. los padres).

No te olvides de los articulos.

Aunque parezca una tarea facil, su principal objetivo es concienciar a los
alumnos sobre la necesidad de usar los articulos definidos con nombres genéricos y

abstractos. Segiin nuestra experiencia, en el caso de los aprendientes polacos de ELE,

11 Texto adaptado del libro Rapido, rapido, p. 43
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estos usos son los usos a los que hay que prestar una especial atencion por la tendencia

de omitirlos en las producciones de los aprendientes.
» Contraste entre expresiones genéricas y especificas (15 min.)

Para ayudar a entender los usos genéricos del articulo definido, el profesor
presenta su uso en expresiones genéricas en contraste con su uso en expresiones

especificas. A este fin, se sirve de los siguientes ejemplos que apunta en la pizarra:

1. Los jovenes opinan que los politicos son corruptos.

2. No me convencen los politicos de este partido.

Pregunta a los alumnos: ¢Qué significa los politicos en los estos enunciados?

¢Hablamos de todos los politicos en general o de algunos politicos especificos?

1. (= todos los politicos en general)

2. (= estos politicos concretos; determinados e identificables)

Para concluir, se les pide a los alumnos que pongan en practica lo aprendido
realizando la actividad que consiste en identificar el tipo de expresion: genérica o

especifica (Anexo 3.2). Trabajo en pleno.

SECUENCIA DIDACTICA 4

Objetivos generales

o Practicary afianzar los usos genéricos del articulo definido
o Conocer el valor de la omision del articulo (articulo @) en expresiones de cantidad
indeterminada con nombres continuos en singular y discontinuos en plural

o Desarrollar la competencia pragmatica

Contenidos y objetivos especificos

o Lingiiisticos: Nombres contables (discontinuos) e incontables (continuos)
o Comunicativos: Escribir un e-mail, describir un piso

o Expresar cantidades indeterminadas

Destrezas trabajadas

o Comprension lectora

o Expresion oral y escrita
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Material necesario

o Pizarra

o 10 hojas con el mensaje e-mail y preguntas de comprension lectora (Anexo 4.1)
o Diapositiva con cuadro explicativo (Anexo 4.2)

o Proyector de diapositivas y pantalla

o 10 hojas con la actividad con mini didlogos (Anexo 4.3)

o 10 hojas con el mensaje e-mail (Anexo 4.4)

Tipo de agrupamiento

o Individual, en parejas, en pleno, en grupos

Temporizacion

o Tiempo total previsto: 50 minutos

o Latemporizacion detallada viene indicada en cada fase del desarrollo

Desarrollo y secuenciacion

» Actividad 1 — Comprension lectora — trabajo en parejas (10 min.)

El profesor entrega a cada alumno una hoja con la copia de un e-mail (Anexo
4.1). Pide a los alumnos que lean el mensaje y que respondan a las preguntas
planteadas a continuacién. Enunciado: Amaya ha ido de Erasmus a Barcelona y le
escribe un mail a su amiga Silvia. Lee con atencion el mensaje y responde a las

preguntas planteadas.

El objetivo de la actividad es ofrecer un input lingliistico para focalizar la
atencion de los alumnos al significado de la forma: verbo + @ + nombre discontinuo

en plural, verbo + @ + nombre continuo en singular.

Aprovechando la puesta en comun de los resultados, se plantea un intercambio
de opiniones acerca de los significados inferidos por los alumnos. Para concluir, el
profesor presenta un cuadro explicativo de uso de los nombres sin articulo con valor

de cantidad indeterminada (Anexo 4.2).
» Actividad 2 — trabajo en parejas (15 min.)

Una vez leido el texto y respondidas las preguntas, el profesor escribe en la
pizarra una serie de palabras, como, por ejemplo: leche, mesa, patata, aceite, café,

fresa, silla, huevo, zumo, bocadillo, naranja, galleta, cerveza, pan. A continuacion,
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dibuja una tabla con dos columnas: en una columna los alumnos tienen que poner los

nombres contables, y en otra los incontables.

A continuacion, el profesor entrega a cada alumno una hoja con la actividad
(Anexo 4.3) que consiste en completar los mini diadlogos con articulos definidos o bien
dejar los nombres sin ningun articulo, segin el contexto. En los didlogos aparecen los
sustantivos contables e incontables precedidos por articulos definidos con valor
genérico, asi como las expresiones de cantidad indeterminada que no precisan uso de
ningtn determinante. Se aprovecha el enfoque contrastivo con la finalidad de ilustrar

la diferencia significativa que conlleva usar un nombre con o sin articulo.

Los alumnos tienen un objetivo doble: por un lado, tienen que poner los
articulos donde sea necesario, y, por otro lado, justificar por qué usan el articulo y por
qué no. Es un ejercicio que obliga a reflexionar sobre el significado que cobran los
nombres dependiendo de si vienen precedidos por el articulo o no, contribuyendo de

esta manera en el desarrollo del pensamiento metalingiiistico de los aprendientes.
» Actividad 3 — Comprension lectora — trabajo individual (15 min.)

A continuacion, el profesor retoma el hilo de la correspondencia mantenida
entre Silvia y Amaya y entrega a los alumnos un nuevo e-mail (Anexo 4.4) donde
Amaya describe su nuevo piso con mas detalle. Después de la lectura del e-mail, los
alumnos tienen como objetivo cambiar el orden de las frases con sustantivos

subrayados, segun el ejemplo que el profesor apunta en la pizarra:

~ ~
En el centro hay un sofa. )

> (El sofdesta en el centro.

S~ /

- T
\Los sillonefs estan delante de la tele.

*

7
» Delante de la tele hay :@os sillones.>

~—— I

El objetivo de esta actividad es automatizar el uso de los articulos definidos
con nombres que funcionan como sujetos gramaticales, asi como el uso de los
articulos indefinidos en construccién de tipo HAY + ARTICULO INDEFINIDO +
NOMBRE discontinuo en singular o plural.

» Actividad 4 — Expresion escrita — trabajo individual (10 min.)
El profesor pide a los alumnos que respondan a Silvia describiendo su propio

piso. Puesto que en esta tarea los alumnos tienen que poner en practica todo lo
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aprendido hasta ahora, sus producciones escritas pueden servir al profesor para
evaluar el grado de interiorizacion del uso de los articulos e identificar las deficiencias
del proceso de ensenanza-aprendizaje, con el fin de implementar las medidas de

mejora de los métodos y técnicas aplicadas.

SECUENCIA DIDACTICA 5

Objetivos generales

o Repasary consolidar el valor del articulo cero con nombres incontables en singular
y contables en plural para expresar cantidad indeterminada

o Introducir el uso del articulo indefinido antes de sustantivos modificados por
adjetivos calificativos

o Comprender los conceptos de determinacién e indeterminacién en espanol y su
representacion por medio del articulo definido, indefinido y el articulo cero

o Desarrollar la competencia pragmatica de los alumnos

Contenidos y objetivos especificos

o Lingiiisticos: vocabulario relacionado con los alimentos; adjetivos calificativos
o Pragmaticos: localizar el referente en los enunciados; conectar forma con el
significado para producir enunciados de acuerdo con la intencién comunicativa del

hablante

Destrezas trabajadas

o Comprension lectora

o Expresion oral

Material necesario

o Pizarra

o Proyector de diapositivas y pantalla

o Diapositiva con didlogo contextualizado (Anexo 5.1)

o Hojas con las actividades (Anexo 5.2, Anexo 5.3, Anexo 5.4)

o Diapositiva con input lingiiistico (Anexo 5.5)

Tipo de agrupamiento

o Individual, en parejas, en grupos, en pleno
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Temporizacion

o Tiempo total previsto: 50 minutos

o Latemporizacion detallada viene indicada en cada fase del desarrollo

Desarrollo y secuenciacion

* Input lingiiistico y actividad de automatizacién (10 min.)

Siguiendo la estrategia de introducciéon gradual de conceptos, el profesor
proyecta en la pantalla la diapositiva con input lingiiistico contextualizado (Anexo 5.1)
con el objetivo de presentar los usos del articulo indefinido delante de nombres

modificados por adjetivos u otros modificadores.

» (Quieres @ galletas?
- iLas galletas engordan!
» No te preocupes, querida.
Tengo unas galletas dietéticas muy buenas.

En pleno, los alumnos analizan el significado de las diferentes partes del
didlogo. Los dos primeros usos son los que han visto en la clase anterior (el uso
genérico del articulo definido y el nombre escueto para expresar cantidades
aproximadas), asi que se introduce solamente un uso nuevo, es decir el uso del articulo

indeterminado con nombres modificados por adjetivos calificativos.

A continuacion, los alumnos realizan de forma individual un ejercicio de
recomposicion con la finalidad de automatizar el uso del articulo indefinido con

nombres modificados por adjetivos (Anexo 5.2).
» Actividad y reflexiéon consciente (10 min.)

En la siguiente actividad se pide a los alumnos que relacionen los sustantivos
de la primera columna con los sustantivos de la segunda columna (Anexo 5.3) para
formar sintagmas nominales sin articulo donde la ausencia de determinante tiene

valor clasificador.

Una vez realizado y comprobado el ejercicio, el profesor apunta en la pizarra

las siguientes frases:

Queso de cabra.

Queso de la cabra. (?)

A continuacién, pregunta a los alumnos qué diferencia hay entre los dos

enunciados. En pleno se hace una lluvia de ideas promoviendo de esta manera la
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reflexidon consciente acerca del valor referencial de los articulos. El rol del profesor
consiste en dirigir la atencion de los alumnos a la localizacion del referente. El objetivo
de esta actividad es descubrir el valor referencial del articulo determinado y
comprender la falta de referencia como la caracteristica principal de nombres

escuetos.

Hacemos un especial hincapié en estos conceptos para prevenir el uso
innecesario del articulo determinado en construcciones introducidas por la
preposicion “de”, puesto que este tipo de errores es uno de los més persistentes entre

los alumnos polacos (Fernandez, 2006).
= Expresion oral en parejas (15 min.)

Después de la fase de introduccién que consistia en formar nombres de
algunos alimentos, el profesor escribe dos adjetivos que sirven para calificarlos, como,
por ejemplo: bueno, buenisimo, riquisimo. Se hace una lluvia de ideas para escribir
en la pizarra el mayor nimero de adjetivos. La tarea se puede hacer en forma de un
asociograma, dividiendo los adjetivos en positivos y negativos, diminutivos y
aumentativos, sindénimos y anténimos, etc. En la siguiente fase de la secuencia
didactica, los alumnos se agrupan en parejas para realizar la actividad de role-play
que consiste en preparar y escenificar unos dialogos en contexto de una tienda o un

bar.

Enunciado: Usa los adjetivos apuntados en la pizarra y practica con tu

companero. Uno de vosotros es vendedor y otro cliente.

Para ayudar a los alumnos el profesor apunta en la pizarra dos ejemplos: uno

con nombre contable y otro con incontable:

Cliente - ¢ Tiene cruasanes de mantequilla? (contable)

Vendedor - Si, tengo unos cruasanes de mantequilla riquisimos.

Cliente - ¢Tiene aceite de oliva? (incontable)
Vendedor - Si, tengo un aceite de oliva muy suave.

*» Reflexion metalingiiistica - expresion oral libre (5 min.)

Aprovechando el vocabulario culinario, el profesor pregunta a los alumnos qué
necesitamos para hacer una tortilla espafiola. Después de una pequeiia introduccion,
proyecta en la pizarra una imagen que sirve para ilustrar la diferencia significativa

entre la presencia y ausencia del articulo, asi como la diferencia entre el uso del
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articulo definido e indefinido (Anexo 5.4) El profesor puede hacer preguntas para

focalizar la atencion de los alumnos en el referente, p.ej.:

¢En qué frase no me refiero a ningunos objetos concretos?
¢En qué frase me refiero a objetos concretos, pero no identificados?

¢En qué frase me refiero a objetos concretos y perfectamente identificados?
* Trabajo en grupos (10 min.)

Para la realizacion de la siguiente actividad de esta secuencia didactica, el
profesor divide la clase en grupos de 3-4 personas y entrega la hoja de trabajo (Anexo
5.5). El objetivo de la actividad es poner en practica todo lo presentado hasta ahora,
puesto que en el ejercicio se dan todas las manifestaciones del articulo, es decir el
articulo determinado, indeterminado y articulo @ (nombre escueto). La tarea se
realiza en grupos con el objetivo de promover una reflexion metalingiiistica, la
interaccion e intercambio de conocimientos y negociacion de significados entre los
aprendientes. Durante la puesta en comtn de los resultados el rol del profesor
consiste en hacer las preguntas pertinentes para guiar a los alumnos en la correcta
interpretacion de los significados. Las preguntas deberian formularse de tal manera
que sirvan como pistas para identificar el referente. Ejemplos de las preguntas: ¢A
qué se refieren los enunciados de la primera columna? ¢A un objeto concreto,
determinado e identificable por los interlocutores? ¢A un objeto concreto, pero no
determinado? ¢A un concepto no especificado mas alla de la designaciéon de su

nombre?
4.6. Evaluacion

Dado el caracter omnipresente del articulo en las producciones de los
alumnos, la evaluacion de los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje se
hara de forma sistematica y continua. Si bien el profesor podra evaluar los textos
escritos que producen los alumnos, proponemos que la evaluaciéon de la adquisicion
del articulo se centre en sus producciones orales (evaluacion de la actuaciéon). A la
hora de detectar algiin error, el profesor empleara la técnica de correccion implicita
mediante las peticiones de aclaracion o reformulacion. La peticion de aclaraciéon por
parte del profesor obliga al alumno a reflexionar sobre el significado de lo que ha
dicho. Consideramos que este método de correccion es el méas adecuado en el caso de
los articulos, puesto que su uso estd intimamente relacionado con la intenci6n
comunicativa de los hablantes. Ademaés, las peticiones de aclaracion permiten

desarrollar el pensamiento metalingiiistico de los aprendientes, fomentando su
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autonomia y responsabilidad en el proceso de aprendizaje. El profesor guiara a los
alumnos en la interpretacion de los enunciados ayudandoles, sobre todo, a identificar

los referentes formulando preguntas oportunas.

La evaluacion tendra caracter formativo y tendra como objetivo recoger la
informacion que permita evaluar el proceso de ensefianza, los métodos y técnicas
aplicadas con el fin de reajustar los objetivos didacticos dependiendo de los resultados
obtenidos. La evaluacion formativa permitira identificar las deficiencias observadas
durante la realizacion de una actividad especifica para aplicar de forma inmediata las

rectificaciones y ajustes necesarios en el desarrollo de la actividad.
5. CONCLUSIONES

El objetivo principal del presente trabajo ha sido disefar una propuesta
didactica de presentaciéon de los valores basicos de los articulos en espanol a los
aprendientes polacos en cuya lengua materna no existe la categoria gramatical como
el articulo.  En vista de la gran diferencia existente entre los dos sistemas
lingiiisticos, especialmente la falta del articulo en la lengua materna de los
aprendientes, hemos optado por la ensenanza explicita, intentando focalizar la
atencion de los alumnos en los diferentes significados que cobran los nombres en
funcion del tipo de determinante que los precede. Asi pues, el reto méas grande ha sido
mostrar que el articulo no es un elemento decorativo y gratuito en el discurso, sino
que tiene una importante carga significativa que influye en la interpretacion de
enunciados. En definitiva, nuestro objetivo ha sido concienciar a los alumnos de la
importancia que tiene el correcto uso de los articulos para mantener una
comunicacion eficaz. A este fin, en el disefio de las actividades, hemos procurado
centrarnos méas en los aspectos discursivos y pragmaticos que en los puramente

morfoldgicos o sintacticos.

Teniendo en cuenta que nuestra propuesta esti dirigida a los alumnos de
niveles iniciales, hemos acudido al plan curricular del Instituto Cervantes para
establecer los usos y valores que deberian abordarse en nuestra propuesta. Asi pues,
siguiendo las indicaciones ofrecidas por PCIC para los niveles A1 y A2, en primer
lugar, hemos presentado un esbozo de los valores basicos de los articulos para después
incluirlos en nuestra propuesta. Aunque no hemos conseguido abordar todos y cada
uno de los usos y valores recogidos en el PCIC, consideramos que hemos cumplido el
principal objetivo de crear actividades enfocadas a la sensibilizaciéon de los alumnos

al concepto de la (in)determinacion, y, especialmente, a la funcién actualizadora de
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los articulos como el elemento discursivo mas habitual para expresar diferentes

grados de determinacion en espanol.

Para la consecucion de los objetivos planteados, nos hemos propuesto
basarnos en el enfoque cognitivo y abordar el tema desde una perspectiva de
gramatica operacional. En buasqueda de los valores operativos extensibles al mayor
nimero posible de usos de los articulos, hemos optado por el valor principal de
(in)determinacion y los diferentes grados de la misma en funcién del contexto
comunicativo. En cada secuencia didactica se ha intentado ofrecer muestras de lengua
contextualizadas y presentar los conceptos abstractos por medio de imagenes como la
mejor herramienta para presentar ideas abstractas sin necesidad de recurrir a
complejas explicaciones teodricas. Las actividades propuestas dan un especial
protagonismo al alumno quien toma un papel activo en el proceso de aprendizaje,
reflexionando sobre el uso de la lengua, negociando significados y sacando
conclusiones. En este sentido, consideramos que hemos conseguido el objetivo de
despertar la conciencia lingiiistica de los alumnos, contribuyendo de esta manera en

el desarrollo su autonomia como aprendientes de idiomas.
5.1. Limitaciones

Una de las principales limitaciones con las que nos hemos ido encontrando
durante el proceso de diseno de las actividades ha sido la dificultad de encontrar los
textos auténticos (no adaptados) para poder ofrecer a los alumnos un input lingiiistico
atractivo y contextualizado. Aunque los articulos constituyen elementos gramaticales
omnipresentes en todas las manifestaciones de la lengua, para su presentacion
significativa nos hemos visto obligados a recurrir a textos especialmente adaptados a
tal fin.

Ademaés, a pesar de nuestra intencidén de evitar las tipicas actividades de
practica mecéanica de estructuras gramaticales, en algunos casos no podiamos
prescindir de las tipicas actividades de rellenar huecos o de transformacion de
oraciones con la finalidad de automatizar los usos de los articulos en contextos de uso
obligatorio. Aunque este tipo de ejercicios tiene sus ventajas, consideramos que

siempre es preferible una practica mas comunicativa, cercana al uso real de la lengua.
5.2. Lineas de investigacion futuras

La presente propuesta didactica constituye solamente el primer acercamiento

a la dificil tarea de presentar con éxito los valores de los articulos espanoles a los
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aprendientes cuya lengua materna carece de la categoria gramatical del articulo.
Segin nuestra opinién, la propuesta de introducir los articulos desde el enfoque
cognitivo y partiendo de una serie de valores operativos claros, puede ser exitosa con
este grupo de aprendientes. No obstante, es solamente una hipotesis que necesita ser
comprobada en el contexto real del aula. Tal como hemos apuntado maés arriba,
conviene recordar que lo ideal seria poder aplicar los procedimientos presentados

aprovechando las muestras de lengua reales y en contextos comunicativos auténticos.
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7. Anexos

ANEXO 1.1 12
»
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Escribe los nombres en la casilla correspondiente

MI CLASE

12 Imagen recuperada de: https://es.islcollective.com/resources/printables/worksheets_doc_docx/mi_clase/escuela-claseaula-principiante/10655
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ANEXO 1.2

ALUMNO A

¢ <Cdémo se dice en espafiol?

7 4 B

+ Contesta a tu compafiero.

“ ./”} .

mapa sacapuntas mochila

¢ (Quésignifica.?

ordenador papelera perchero

* Contesta a tu compafiero.

T -
'".|
/ 625 IT('
.
7
s
regla reloj mesa

¢ <Cdémo se dice en espafiol?

= & &

ALUMNO B

* Contesta a tu compafiero.

7 4 B

boligrafo silla cuaderno

* ¢Como se dice en espafiol?

* Contesta a tu compafiero.

“ g

ordenador papelera perchero

* <(Quésignifica.?

regla reloj mesa

* Contesta a tu compafiero.

= & &

borrador tza cajones
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ANEXO 2.1

o o
Ha ganado un coche ‘oo shics
Cmirs. [oa——

Usamos UN/UNA/UNOS/UNAS

cuando es la primera vez que
hablamos de un objeto
(o persona)

cuando el oyente no identifica
el objeto (o persona)

ANEXO 2.2

Ha ganado un coche.

¢De qué color es el coche?

El coche es rojo.

/

¢Donde recojo el coche?

Cit>
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ANEXO 2.3

Ha ganado un coche.

¢De qué color es el coche?

El coche es rojo.

Ci>
/

¢ Dénde recojo el coche?

Usamos EL/LA/LOS/LAS
cuando ya hemos hablado antes de ese objeto
(o persona)

ANEXO 2.4

ANEXO 2.5

Completa el texto con los articulos definidos o indefinidos
donde sea necesario.

En la pared del fondo habia ......... ventana. Detrds de .........
ventana habfa......... patio. Detrds de ......... patio habfa .........
desierto. En la cuarta pared habfa.......... puerta. ......... puerta
era de ......... rejas y tras ......... rejas habfa ......... pasillo. En

......... pasillo no habfa nadie.

(Roberto Bolafio, Los detectives salvajes)

En la pared del fondo habia una ventana. Detrds de la
ventana habia un patio. Detrds del patio habia el
desierto. En la cuarta pared habia una puerta. La

puerta era de rejas y tras las rejas habia un pasillo. En
el pasillo no habia nadie.

(Roberto Bolaiio, Los detectives salvajes)
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ANEXO 2.6

Una torre

Un castillo

El castillo de Wawel

Unas banderas

La bandera de Polonia
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ANEXO 2.7

NANANANANANNANNNNNNNNNNNNNNNN NN AN NNNNNNNNNNNNG
AANANNNNNNNNNNNNNNNNNNTY JPANANNNNNNNNNNNNNNNNNA AALNANNNNNNNNNNNNNNNNN

AANANNANNNNNNNNNNNNNNNNN ANANNANNNNNNNNNNNNNNNNNNDT DA
NAANANANANNNNNNNNNNNNNNNNNTN NANNANNNNNNNNNNNNNNNANNNANAN WANNNDNNNNNNNNNNNNNNAN
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ANEXO 2.8

Esto es la Sagrada Familia.

un chico argentino que vive
en Barcelona.

Es el mercado gastronémico
mas antiguo de Barcelona.

Estos son los Calcots.

Es un mercado.

Es uno de los platos tipicos
de la gastronomia catalana.

Esto es la Rambla.

Es un plato tipico espafiol,

que se come en toda Espafia.

Es un recipiente de cristal.

Esto es el Camp Nou.

Es un paseo de Barcelona.

Es el edificio mas conocido
de Barcelona.

Esto es el Liceo.

Es una cosa que sirve para
beber vino.

Es el teatro més antiguo de
Barcelona.

Este es Marcelo,

Es un teatro.

Es el mejor guia turistico
que conozco.

Esto es una paella.

Es una variedad de la
cebolla.

Es el paseo mas
emblematico de la ciudad.

Esta soy yo bebiendo de

un porron.

Es una basilica.

Es el estadio del Barga.

Esto es la Bogueria.

Es un estadio.

Es arroz con pescado o
marisco, carne y verduras...
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ANEXO 3.113

Los jovenes en espafia

En primer lugar, hay que sefalar que para los 1500 jévenes espafioles encuestados,
las relaciones personales (el amor, los amigos), la salud, la paz y el dinero son las
cosas mas importantes.

Los padres son, para la mayoria, importantes también porque significan bienestar y
cariio. Solo algunos jovenes dicen que tienen problemas sociales. En cuanto a la
injusticia social, piensan que es un mal inevitable del progreso. Sin embargo
consideran que la economia es
lo mas importantes de un pais.
En general, la politica no es
importante para los jovenes.
Muchos creen que los politicos
solo quieren votos y poder
personal.

Respecto a los siguientes
temas, la mayoria opina que:

= La Monarquia espaiiola es
importante para el pais.

= El sistema educativo espaiiol es malo, asi como la sanidad.

= El ejército tiene que ser profesional.

= Lapazylosderechos humanos son mas importantes que la libertad.

= Elamor a la naturaleza es mas importante que el amor a la patria o a la religién.

Por ultimo, hay que sefialar que casi todos los encuestados (el 85%) dicen que son
felices y el 50% dice que su vida es bastante buena y cémoda.

ANEXO 3.2

Lee los siguientes enunciados e indica si se trata de expresiones
genéricas o especificas. Compara tus respuestas con tu compafiero.

o Para los j6venes esparioles la politica no es importante.

o Me preocupa la politica social de mi pais.

o Los padres se preocupan por sus hijos.

o Los padres de Maria son abogados.

o La Monarquia espafiola no es importante para los jévenes en Espafa.
o La monarquia es un sistema de gobierno muy antiguo.

o Para los jévenes polacos la religién no es importante.

o A los jévenes no les preocupa el dinero.

13 Texto adaptado del libro Rapido, rapido, p. 43
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ANEXO 4.1

Saludos desde Barcelona _ ¥
silvia_lp@gmail.com

Saludos desde Barcelona
. iHola Silvial

i ¢Cémo estds? Yo muy bien. Ya estoy en mi nuevo piso que comparto

' con mds estudiantes. El piso es muy grande y luminoso. Hay armarios
empotrados y tres cuartos de bafio. En el cuarto de estudio hay
mesas, pero todavia necesitamos comprar sillas. Por las mafianas me
levanto pronto para ir a la universidad, desayuno leche y galletas,

' pero mis compafieros de piso desayunan café y bocadillos.

| Te escribo mds tarde porque ahora tengo prisa.

. iHasta prontol

Un beso,
, Amaya
ComicS... ~ | sT~ B Z U A~ =E-i= i= = = 99| 7,

Em: 0 enmeo s -
¢Sabes cuéntos armarios empotrados hay en el piso? st I:l NO I:l
¢Sabes cuéntas mesas hay en el cuarto de estudio? st I:l NO I:l
¢Sabes cuéntas sillas necesitan comprar? st I:l NO I:l
¢Sabes cuénta leche bebe Amaya? st I:l NO I:l
¢Sabes cuéntas galletas come Amaya? st I:l NO I:l

ANEXO 4.2

NO usamos articulo
cuando hablamos de
una cantidad indeterminada de algo.

Desayuno leche. Necesito sillas.

nombres no contables en singular nombres contables en plural




ANEXO 4.3

Completa los diilogos con articulo definido donde sea necesario. Marca la casilla
—‘correspondiente al significado de cada enunciado, siguiendo el ejemplo:

Cada dia desayuno .... ¢ galletas.

..Las.... galletas engordan.

{Ta bebes ....... alcohol?
No, ........ alcohol es malo para ........ salud
Tenemos que comprar ........ patatas fritas.

........ patatas fritas tienen mucha grasa.

Yo tengo ........ dinero.
Yo no doy mucha importancia a ....... dinero.
;Podemos traer ........ vasos de plastico?

....... vasos de plastico no son muy ecolégicos.

........ naranjas tienen mucha vitamina C.

Por eso cada dia desayuno ........ naranjas.

Expresion Cantidad
genérica indefinida
X
X
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ANEXO0 4.4

Ya tenemos las sillas ;) - & X

silvia_lp@gmail.com

© Yatenemos las sillas ;)

Hola de nuevo,

iYa tenemos las sillas! Mira, te cuento cémo es mi piso. Pues, tenemos
un salén-comedor muy grande. En el centro hay un sofd. Delante del

. sofd hay una mesa de centro. Los sillones estdn delante de la tele. En

el piso hay cinco dormitorios, tres cuartos de bafio y una sala de

 estudio. El piso tiene un pasillo muy largo. La sala de estudio estd al

final del pasillo. Las sillas nuevas estdn en el cuarto de estudio. En mi
dormitorio hay una cama, un armario empotrado y una estanteria. La
estanteria estd entre el armario y la estanteria.

ANEXO 5.1

Y td, ¢ya estds en tu nuevo piso? Cuéntame cémo es.

Un beso,
Amaya
ComicS.. ~ | +T~| B Z U A-/=-i= i E = 9| &

¢Quieres galletas?

jLAS galletas engordan!

No te preocupes, querida.
Tengo UNAS galletas dietéticas muy buenas.

vy &k
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ANEXO 5.2

Contesta a las preguntas siguiendo el ejemplo:

Ejemplo: ¢Tienes galletas? /muy buenas

- Si, tengo unas galletas muy buenas.

1. <¢Tienes café? / muy suave

2. ¢Tienes té? / muy bueno

3. c¢Tienes gazpacho? / casero

4. c¢Tienes sopa? / muy sabrosa

5. ¢Tienes manzanas? / buenisimas

6. cTienes vinagre? / de manzana muy suave
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ANEXO 5.3

Escribe el mayor nimero de nombres de alimentos uniendo los sustantivos de la primera
columna con los de la segunda columna usando la preposicién “de”, segtin el ejemplo:

pan de molde
pan de cereales
melocotén T
molde
oveja
pan e
jamén
queso brg | TTTTTTITTTITTmnreesessesecesess
. cabra
bocadillo e
atdn
pechuga
. pollo
tortilla .
fresa
ogur J
s de naranja
mermelada O
oliva
zumo o
. mantequilla
aceite
) cereales
cruasaén
I pavo  TTTTTTTTTTTTTTmmmmmmmommmmmememooosoees
aella
P barra = trtmtmmommommoommoooeees
fruta ~  ctrrmmmemememmmmomeomeooees
marisco  TTtttoTTTTmommtesoomssssossesoooooes
patatas ~ ccooromommommmommommommeomeoneoneoes

ANEXO 5.4

algunas

necesito unas patatas '\ésms

necesito las patatas
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ANEXO 5.5

Une las frases de la columna A con las de la columna B para formar unos mini-
dialogos de la manera mas logica, segun el contexto.

A

En una fiesta

B

e He traido cerveza.

e He traido cervezas.

¢Te refieres a las de la nevera?

Pensaba que ibas a traer vino.

e (¢Has traido las cervezas?

En un bar

¢Cuantas?

e (¢Va atomar café?

e Tréiigame unos cafés.

El otro se lo traigo en un momento.

Muchas gracias.

e Aqui tiene, un café.

e Aqui tiene, el café.

¢Cuantos?

En la clase

No, no tengo tiempo.

e Pésame el boligrafo.

¢Cuadl quieres?

e Pésame un boligrafo.

e (Tienes boligrafo?

¢Donde esti?

Hablando por teléfono

No, pero tengo un l4piz.

e Voy en coche.

¢De quién es el coche?

e Voy en un coche.

e Voy en el coche.

¢Noibas air en tren?

Te he dicho que no puedes coger el
coche.
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ANEXO 6.1

Plan curricular. Gramatica. Inventario A1-A2.

3. El articulo

El articulo definido

Al A2

Forma Forma

= Paradigma regular: e/, /a, los, las = El delante de vocal a ténica

= Formas contractas: al, del el aula / las aulas
Distribucién sintactica Valores / significado
= Restricciones debidas al tipo de sustantivo = Uso anaférico. Segunda menci6n
= Ausencia con nombre propio de persona: regla general El curso es interesante.
[v. Gramética 1.1.1.] [v. Técticas y estrategias pragmaticas 1.4.2.]
= Restricciones por la presencia de otros determinantes » Uso deictico basado en la situacién extralingUistica
— Primera posicién del SN ¢éPuedes cerrar la puerta, por favor?
la otra chica / *otra la chica = Posesién inalienable
— Imposibilidad de aparicién de posesivos y Me duele la cabeza.
demostrativos prenominales [v. Gramética 5.]

*el este libro / *la mi hermana = Valor genérico

Leo el periddico.

= Valor sustantivador. Elipsis nominal
Compra el nuevo.

Distribucién sintactica
= Restricciones debidas al tipo de sustantivo. Obligatorio

= Restricciones por la posicidn sintactica

— Obligatorio con sustantivo sujeto en construcciones
con el verbo gustar
Me gusta la paella.

[v. Funciones 3.2.]

— Incompatibilidad general con el verbo haber en sustantivos que expresan actividades de ocio
*Ahi hay la mesa. Juego al tenis.

— Compatibilidad con el verbo estar = Restricciones por la presencia de otros determinantes
Ahi estd la mesa. — Detrés de todo/a/os/as

— Incompatibilidad con el verbo saber tados los libros / *los todos libros
Sabe * el ruso / *la filosofia. [v. Gramatica 6.1.]

— Compatibilidad con cuantificadores numerales
los dos amigos
= Restricciones por la presencia de determinados
modificadores. Incompatibilidad con modificadores de
gradacién
*la pelicula muy buena
= Restricciones por la posicidn sintactica
— Obligatorio con sustantivo sujeto en construcciones
con verbos del tipo apetecer, encantar
Me encanta la paella.
— Incompatibilidad con estructuras posesivas y
complementos de medida, sin modificador restrictivo
*Tiene el perro. / Tiene el perro de Juan.
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3.2. El articulo indefinido

Al

A2

Forma
» Paradigma regular: un, una, unos, unas

Valores / significado
= Significado basico: indefinicién. Primera mencién
(referentes nuevos)
Tengo un libro.
[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 1.4.1.]
Distribucién sintactica
= Restricciones debidas al tipo de sustantivo.
Incompatibilidad general con los nombres propios
*un Javier, *una Espafia, *unos Correos
= Restricciones debidas a otros componentes del SN.
Incompatibilidad con demostrativos, numerales e

indefinidos
*este un amigo, *un otro amigo

Forma
= Un delante de vocal a ténica
un aula / unas aulas; una amplia aula; toda un aula
Valores / significado
= Significado basico: indefinicién. Imposibilidad de
indicar la totalidad de la clase de objetos
¢éMe das una hoja?
= Anafdrico sin correferencia estricta
— Relacién anaférica de identidad de sentido
Voy a una clase de espafiol y luego a una de
francés.
— Relacién anaférica asociativa
En la clase hace frio, una ventana esta rota.
— Posesién inalienable
Me duele un dedo.
[v. Gramética 5.]
= Valor aproximativo
unos 50 euros
= Valor sustantivador. Uso basico
Compra una nueva.
Distribucién sintactica
= Restricciones debidas al tipo de sustantivo.
Incompatibilidad con nombres que designan entidades
unicas
*una madre de Juan
= Restricciones por la posicién o la funcién sintactica
— Atributo con nombres de profesién, funcién, clase,
nacionalidad o creencia sin articulo
Es profesora de espafiol.
— Atributo clasificador
Es un amigo.
= Obligatorio con hay

3.3. Ausencia de determinacién: los nombres escuetos

Al

A2

= Incompatibilidad con el verbo gustar
*Me gusta paella.

= Compatibilidad general con el verbo haber impersonal
Hay éarboles en la plaza. No hay leche en la nevera

= En singular con nombres no contables y en plural con
nombres contables para indicar una cantidad inespecifica
Bebe agua. Escribe cartas.
= Incompatibilidad con predicados que exigen un sujeto
delimitado, como encantar
*Le encanta cine.
= Restricciones en la aparicién de nombres contables en
singular. Con el verbo tener cuando corresponden a un
cierto estereotipo social
Tiene casa. / *Tiene palacio. Tiene perro. / *Tiene
serpiente.
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