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Resumen

Ante las dificultades que presenta el desarrollo de un modelo transversal
educativo y la importancia que adquiere la Educaciéon en Valores en una sociedad
multicultural, este Trabajo Final de Master (TFM) se centra en el analisis de los
movimientos migratorios mediante el uso de textos procedentes de los medios de
comunicacién. Con el fin de contribuir al desarrollo del espiritu critico, la madurez ética
y la responsabilidad social del alumnado de primero de Bachillerato en materia de
migracion, se ha disefiado una propuesta de intervencion que conjuga las
oportunidades que brinda la disciplina de Lengua Castellana y Literatura para la
reflexion de esta realidad social con herramientas propias de la asignatura de Cultura
Audiovisual. Bajo un enfoque intercultural se ha disenado una serie de actividades
facilitadoras orientadas a que los alumnos tomen conciencia sobre los factores que
intervienen en este fend6meno y analicen su transcendencia en la sociedad; a la vez que
guian a los estudiantes al encargo final de crear textos periodisticos mediante el uso de
las nuevas tecnologias para un concurso de dmbito nacional. La secuencia didactica
incluye instrumentos para evaluar el trabajo colaborativo de los alumnos y reserva un

espacio para la difusion del proyecto final entre otros agentes de la comunidad.

Palabras Clave: fenémeno migratorio, medios de comunicacién, educacion en

valores, bachillerato, comunicacion escrita.



Abstract

This Master’s dissertation focuses on the analysis of the migration movements
through the study of texts extracted from several media, due to the difficulties in the
development of a transversal educational model and the importance acquired by the
value-based education in a multicultural society. The educational intervention proposal
has been designed in order to contribute to the development of the analytical mind,
ethical maturity and the social responsibility of high school students in terms of
migration. It combines the opportunitites provided by the subject of Language and
Literature to think about this social reality with tools of the subject Audiovisual
Culture. Several activities have been designed following intercultural criteria to help the
students to become aware of the factors that take part in this situation and to analyse
its importance in the society. These activities will also accompany the students in their
path to the final work which consists on the creation of journalistic texts by using new
technologies for a national contest. The didactic sequence includes tools to evaluate the
collaboration work between students and saves a space for the dissemination of the

final project among other agents of the community.

Key words: Phenomenon of migration, Media, value-based education, High-

school, written communication.
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1. Introduccion

El desplazamiento geografico de individuos por razones principalmente
econdmicas o sociales constituye un capitulo inherente a la historia de la Humanidad.
Este trasvase de poblacion en el espacio, ya sea dentro del ambito nacional o
internacional, se estructura en torno a dos fend6menos: salida de habitantes de su lugar
de origen (emigracion) y llegada de ciudadanos a un nuevo destino (inmigracion).

A lo largo de la historia, Espafia ha pasado de ser un pais emisor de emigrantes
a receptor de inmigrantes (Alted, 2006). Durante el siglo XIX y la primera mitad del
XX, se produjo un importante éxodo de poblacion dentro del pais desde las zonas
rurales (Galicia, Castilla y Le6n y Andalucia) hacia las grandes urbes (Barcelona y las
capitales del Pais Vasco). Los campesinos se embarcaron en una nueva vida alrededor
de las zonas industriales, en busca de mejores fuentes de ingresos y bienestar social.
Fuera de las fronteras espafolas, Argelia se convirti6 en un destino de mineros y
agricultores espanoles dispuestos a trabajar en el sector de la construcciéon de obras
publicas, principalmente, ante las condiciones precarias de su pais de origen. Al otro
lado del Océano Atlantico, Argentina o Cuba recibieron un gran contingente de
canarios y gallegos que apostaron por una vida mejor lejos de su patria.

La escasez de alimentos y la politica autarquica que dominaba Espaia tras la
Guerra Civil motiv6 una nueva salida masiva hacia otros paises, como Francia, Uruguay
o Venezuela, que ofrecian nuevas oportunidades laborales (Accem, 2008).

También durante el franquismo, el pais experiment6 una nueva oleada de
emigrantes con destino a paises europeos industrializados, como Alemania o Suiza, que
demandaban mano de obra foranea (Santos, 1999). Castilla-La Mancha, Extremadura y
una vez més Andalucia fueron las principales comunidades emisoras de trabajadores
no cualificados.

A partir de 1973, con la crisis del petréleo, se produjo un desempleo masivo en
Europa, y en la década de los ochenta los paises del Sur del viejo continente (Espaiia,
Italia y Portugal) dejan de ser paises emisores de emigrantes para convertirse en una
region receptora de inmigrantes procedentes de sus antiguas colonias (Alted, 2006).

Segtn la revista Science (2014), se estima que entre 1990 y 2010 Espaifia recibio
mas de seis millones de inmigrantes. A lo que hay que sumarle otros 343.614
inmigraciones en estos ultimos seis afios (INE, 2016). Este crecimiento demografico en
nuestro pais, debido a la llegada de ciudadanos de otras culturales, ha tenido
importantes repercusiones sociales y econémicas. Por ser objeto de interés de este
trabajo, se ha de resaltar la heterogeneidad que ha adquirido la sociedad espafola tras
convertirse en un pais receptor de poblacién procedente, principalmente, del Norte de

Africa, Europa del Este y América Latina. Estas migraciones no solo inciden de forma
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decisiva en la vida de los adultos, que deciden trasladarse con su familia a una nueva
tierra de oportunidades, sino que también repercuten en el bienestar de sus hijos. No
hay que olvidar que los menores se enfrentan al trauma de abandonar su lugar de
origen, sobrevivir al viaje y adaptarse a un nuevo entorno, en términos tanto sociales y

culturales como meramente académicos.

1.1 El aula como contexto multicultural

La diversidad cultural no solo es una realidad en la sociedad espafiola, sino
también en el sistema educativo. De los 3.278.887 alumnos escolarizados en
Ensenanzas de Régimen General en las etapas de Secundaria, Bachillerato y Formaciéon
Profesional en Espana durante el curso 2014-2015, 282.232 eran extranjeros. Segin los
datos recogidos por el Ministerio de Educacion y en el Informe Anual Datos y Cifras.
Curso escolar 2015-2016 (MEC, 2016), esto supone un 8,6% del total del alumnado.
A lo largo de la altima década, este segmento de estudiantes se ha casi duplicado en las
etapas anteriormente mencionadas: ha pasado de 159.470 a 282.232 alumnos.

Sin embargo, la multiculturalidad en las aulas presenta un alcance ain maés
amplio. El padrén académico elaborado por el Ministerio no incluye a los adolescentes
nacidos en nuestro pais de padres extranjeros, ya que el Ordenamiento Juridico no les
atribuye la nacionalidad espanola. Es por ello por lo que puede llegar a sorprender que
en Comunidades Auténomas receptoras habituales de inmigrantes, como Canarias o
Andalucia, el porcentaje de extranjeros sobre el total del alumnado durante el curso
2014-2015 no alcanzara el 6,5% (MEC, 2016).

La presencia de grupos cada vez més heterogéneos en las aulas, que proceden de
diferentes culturas, supone un reto para el sistema educativo (Arnaiz, 2000). No solo
desde el ambito de intervencion pedagdgica, con medidas que faciliten el proceso de
integracion del alumno inmigrante dentro del grupo-clase, sino también desde el
planteamiento de un nuevo modelo educativo, que promueva valores de igualdad,
tolerancia y respeto hacia otras culturas.

La respuesta pedagobgica a este fendmeno palpable en las aulas presenta en la
actualidad una doble dimension. Por un lado, segin Merino y Mufoz (1995), “la
practica educativa se centra en el desarrollo de actividades y programas especificos
para resolver problemas puntuales y transitorios” (resolucién de conflictos de
convivencia en el aula) y, por otro, la investigacion cientifica reclama “estudiar el
problema desde una vision mas amplia y enfocada a un proyecto de sociedad futura”.

Como fruto de esta Gltima vertiente del asunto, naci6é en Estados Unidos, en la
década de los sesenta, el concepto de educacion intercultural. El incremento de las

tensiones entre grupos étnicos en la escuela norteamericana dio lugar a:



Un enfoque educativo basado en el respeto y valoracion de la diversidad cultural,
dirigido a todos y cada uno de los miembros de la sociedad en su conjunto que propone
un modelo de intervencién, formal e informal, holistico, integrado, configurador de
todas las dimensiones del proceso educativo en orden a lograr la igualdad de
oportunidades, la superacién del racismo en sus diversas manifestaciones, la
comunicacién y competencia interculturales (Aguado, 1995).

Desde esta mirada de la realidad escolar, se concibe la diversidad como
elemento de enriquecimiento y no de conflicto cultural, a la vez que se camina en las
aulas hacia una sociedad integradora. La heterogeneidad se percibe, segiin Diaz (1995),
como una excelente oportunidad para aprender a ser tolerante, comprender los
derechos humanos o desarrollar la capacidad de ponerse en el lugar de los demas, en el
seno de una sociedad que cada vez es mas conflictiva.

En Espana, la investigacion intercultural no despeg6 hasta los afios ochenta, y
estuvo ligada al tratamiento de la cultura gitana en la escuela (Gémez, 2009). Con el
transcurso del tiempo, se ha vinculado con el estudio del fen6meno migratorio en las
aulas, en general, y el pluralismo cultural, en particular. Aunque a dia de hoy supone
una apuesta de las administraciones educativas, se enfrenta a retos tanto en el campo
de la formaciéon del profesorado como en el disefio y desarrollo de proyectos
coordinados entre la escuela y las entidades que le rodean. Por un lado, los docentes
necesitan recursos y formacion (inicial y permanente) para encajar este discurso en su
préctica diaria. Aguado (2008) sefiala que durante la primera etapa de formacion de los
docentes “no se aborda de manera explicita el desarrollo de las competencias
interculturales necesarias para atender la diversidad de sus estudiantes y sus familias”.
Es mas, los cursos que existen sobre esta cuestion son opcionales y plantean la
diversidad cultural asociadas a situaciones “deficitarias o dirigidas a grupos
especificos”. En la formaciéon permanente existe una mayor oferta de cursos, aunque su
tratamiento suele ser el mismo, y “apenas se encuentran alusiones entre el trabajo
colaborativo entre docentes y otros profesionales” (Aguado, 2008).

Y, por otro lado, se hace necesario que los centros desarrollen de forma conjunta
con el resto de actores de su comunidad acciones para promover este modelo educativo
(Gobmez, 2009). Por su parte, las autoridades deberian hacer una “apuesta mas decidida
para que la interculturalidad adquiriera mas peso en sus politicas”, y el centro impulsar

un “proyecto integral” dentro y fuera de sus actividades (Gomez, 2009).

1.2 Marco legislativo

La relevancia que han tenido los movimientos migratorios en Espafia durante
las tltimas décadas y la necesidad de sensibilizar al alumnado sobre las repercusiones

de este fendmeno en la configuracion de la sociedad actual, encuentra cabida tanto en
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el titulo Preliminar de la Ley Organica de Educacion (LOE) de 2006, como en la nueva
Ley de Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de 2013. Ambas

normativas contemplan en sus principios rectores C) y K) lo siguiente:

La transmisién y puesta en practica de valores que favorezcan la libertad personal, la
responsabilidad, la ciudadania democrética, la solidaridad, la tolerancia, la igualdad , el
respeto y la justicia, con el fin de superar cualquier tipo de discriminacion. Asi como la
promocién de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos y en la no violencia en
todos los ambitos de la vida personal, familiar y social. (BOE, 2006:17164-17165).

Asimismo, entre los fines de la educacion (E y K), tal marco legislativo establece:

Una formacién para la paz, el respeto de los derechos humanos, la vida en comun,
cohesion social, cooperacion y solidaridad entre los pueblos asi como la preparacion de
los alumnos para el ejercicio de la ciudadania y la participacién activa en la vida
econdmica, social y cultural con actitud critica y responsable y con capacidad de
adaptacion a las situaciones cambiantes de la sociedad del conocimiento. (BOE,
2006:17165).

Unas directrices inspiradas en los valores de la Constitucion Espafiola, y que
estan refrendadas por organismos internacionales de referencia, como la UNESCO. En
su programa mundial para la educaciéon en derechos humanos de 2005, Naciones
Unidas aboga por una educacion de respeto a la dignidad humana, asi como por la
participacion en la adopcion democréatica de decisiones, ya que estas contribuyen a la
prevencion a largo plazo de abusos y de conflictos violentos.

En esta misma linea, la Union Europea, en su informe Eurydice de 2005,
impulsa estrategias educativas para que los jovenes se conviertan en ciudadanos
responsables y capaces de contribuir al desarrollo y el bienestar de la sociedad en la que
viven, ademéas de destacar el aprendizaje de la escucha y resolucién de conflictos de
forma pacifica, y el desarrollo de medidas eficaces para combatir el racismo y la
xenofobia, entre otros aspectos.

Bajo inspiracion europea, la LOMCE ha integrado en el curriculo académico
siete competencias claves basadas en las competencias basicas de la LOE. Entre ellas
estipula que el alumno ha de adquirir capacidad para comprender e interpretar de
manera critica el fendbmeno social, asi como mostrar tolerancia y empatia hacia
ciudadanos que hayan optado por un proyecto de vida lejos de su patria (competencias
sociales y civicas).

Esta cuestion se concreta a nivel autonémico en el Decreto 83/2016, por el que
se establece el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato en la

Comunidad Auténoma de Canarias!. La normativa contempla que el alumnado debera

1 Se ha elegido este marco normativo por considerar que Canarias, al ser una comunidad con gran tradicion migratoria a
lo largo de su historia, era el contexto adecuado para desarrolla la propuesta did4ctica presentada mas adelante.



conocer, apreciar y respetar los aspectos culturales, histéricos, geograficos y sociales
relevantes de su region, asi como los de su entorno, valorando la realidad y su riqueza
patrimonial. Este marco legislativo refrenda la Educaciéon en Valores, en general, y la
reflexion sobre el pluralismo cultural que presenta la sociedad espatiola, en particular.
Sin embargo, en el primer curso de Bachillerato, &mbito para el que se disefia
esta propuesta, el aprendizaje de estos valores civicos no se concreta de manera
especifica en ninguna de las materias del curriculo. En este sentido, conviene recordar
que la asignatura de Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos
introducida por la LOE, que siempre tuvo caracter voluntario en la etapa que concierne

a este trabajo, contribuia a:

Favorecer el desarrollo de personas libres e integras a través de la consolidacion de la

autoestima, la dignidad personal, la libertad y la responsabilidad y la formacion de

futuros ciudadanos con criterio propio, respetuosos, participativos y solidarios, que
conozcan sus derechos, asuman sus deberes y desarrollen habitos civicos para que

puedan ejercer la ciudadania de forma eficaz y responsable (BOC, 2006, pp. 19275-

19278).

Para lograr estos objetivos, la normativa establecia cinco bloques de contenidos
en el tercer curso de Secundaria y otros seis bloques en cuarto, en los que se abordaba
la aproximacion respetuosa a la diversidad cultural, con especial énfasis en el rechazo a
la discriminacion, y el fomento de la solidaridad en el alumnado, entre otras cuestiones.

Sin embargo, la aprobacion de la LOMCE trajo consigo la desapariciéon de esta
asignatura del curriculo académico y deja la ensefianza de este tipo de contenidos al
arbitrio de la formacién transversal. Ahora la normativa deposita, principalmente, en
manos del docente la iniciativa de incorporar y disefiar (o no) actividades en sus
programaciones anuales con este tipo de contenidos.

La eliminacién de este saber como materia especifica del curriculo ha levantado
ampollas entre organizaciones internacionales, como Naciones Unidades y Amnistia
Internacional. El Comisario para los Derechos Humanos del Consejo de Europa, Nils
Muiznieks, en una visita en 2013 a Espafa, también sefialé que es “esencial que los
jovenes tengan esta educacidon en derechos humanos y puedan ejercer su ciudadania
teniendo claros los valores de convivencia” y, al eliminar la asignatura, “existe el riesgo
de que estos contenidos queden diluidos" en el curriculo (Vera, 2013).

Sin animo de ahondar en el debate moral y politico que ha desatado la
desaparicion de esta materia no solo a nivel estatal sino también autonémico, lo cierto
es que, tal y como apunta Cifuentes (2006), “la conducta democratica no es espontanea
e irreflexiva. No es una actitud innata en el individuo, sino que los valores y normas
democraticas necesitan un aprendizaje en el &mbito familiar y escolar para que el

ejercicio de la ciudadania sea consciente y maduro”.



2. Justificacion y planteamiento del problema

El pluralismo cultural que presenta la sociedad espafnola en la actualidad
requiere de una educacion en la que se fomenten entre el alumnado valores y actitudes
como la tolerancia, la empatia y el respeto hacia personas con otras formas de entender
el mundo. El alumnado no puede permanecer ajeno a la vida cotidiana que le rodea, y
menos en comunidades autonomas como Canarias —para la que se ha disefiado nuestra
propuesta de intervencién—, pues, por su ubicaciéon geografica, clima y legado historico,
atesora una sociedad dindmica y poliglota.

Uno de los retos a los que se enfrenta el &mbito educativo consiste en formar y
dotar a ciudadanos del siglo XXI no solo de conocimientos y herramientas que les
permitan analizar el fen6meno migratorio con madurez, responsabilidad y espiritu
critico, sino también de la capacidad para resolver de forma pacifica conflictos de
convivencia en su vida personal y académica.

¢Qué tipo de estrategias didacticas trazan los centros educativos para integrar
esta cuestion en su practica diaria? ¢Con qué contenidos se abordan en el aula los
movimientos migratorios y bajo qué perspectivas? ¢Qué lugar ocupan, en fin, en las
programaciones anuales? Los contenidos, destan organizados de manera que faciliten
la conexion entre departamentos didacticos, o quedan relegados a la iniciativa personal
del docente? ¢Se desarrollan a través de escenarios auténticos, relacionados con la
realidad inmediata del alumno, o su aplicacion no transciende las aulas?

Como ya se explico antes, la normativa vigente delega en la transversalidad del
curriculo la ensenanza de los contenidos de la denominada Educaciéon en Valores. Si
bien es verdad que el Real Decreto 1105/2014, por el que se establece el curriculo basico
de la Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato, deja, en su disposicion adicional
novena, margen de actuacion a los centros educativos para que realicen actividades de
sensibilizacién y promocion de la igualdad de oportunidades y la no discriminaciéon de
personas por razones culturales, este tipo de iniciativas posee un caracter meramente
puntual y superficial con relacién a la conciencia civica que deben adquirir los alumnos
con respecto al fendmeno migratorio. Autores como Torres (2008, p. 93) sostienen que
el tratamiento de este tipo de temas “en un dia concreto del curso, a modo de paréntesis
en el proyecto educativo, resulta insuficiente al no estar vinculados a las
programaciones anuales y corre el riesgo de convertirse a menudo en periodos de relajo
en el ritmo habitual de trabajo escolar”. Aiade Torres que estas tareas “realmente no
cuentan en el momento de las evaluaciones”, por lo que el nivel de adquisicién de
destrezas y conocimientos planteados en este tipo de efemérides queda normalmente

exento de ser valorado por el profesorado.



Asimismo, con caracter anual, los departamentos didacticos del centro incluyen
en sus programaciones estrategias de trabajo para el tratamiento transversal de la
Educacion en Valores. Sin embargo, estas iniciativas corren el peligro, en ocasiones, de
quedarse en una practica meramente discursiva y acabar en “el capitulo de aspiraciones
educativas que nunca se cumplen por falta de tiempo, ya que a los contenidos
disciplinares estipulados por Ley se afiade esta sobrecarga lectiva”, seglin sostiene Yus
(1995, p. 75). He aqui una de las limitaciones de la transversalidad.

Por un lado, la normativa exige impregnar el curriculo con este tipo de temas de
caracter civico, pero, por otro, no le otorga el estatus de contenido propio, y deja en
manos de los equipos docentes la tarea de integrarlos en su especialidad. ¢Y qué sucede
entonces? Por regla general, en las materias especificas, los docentes no reservan un
espacio delimitado al tratamiento de este asunto. Desde su posicion de especialistas, los
profesores centran su practica diaria en la ensefianza de saberes cientificos y en el
cumplimiento de la programacion fijada por el departamento durante el curso y, por
tanto, muchas veces desaprovechan la oportunidad que les brinda su area de
conocimiento para formar personas comprometidas con una sociedad cada vez méas
heterogénea.

Segin Bolivar (1996, p. 25), el resultado de esta contradiccion interna
“cuestiona el propio modelo de curriculo oficial establecido, ya que los contenidos
disciplinares son los verdaderos ejes del disefio del itinerario y los temas transversales
rompen con dicha estructura”. Muchos docentes se encuentran en la tesitura de tener
que decidir cudndo, déonde y como se debe incluir este tipo de contenidos en el plan de
trabajo sin que afecte al ritmo escolar deseado. Por tanto, se delega en los equipos
docentes la resolucion de “un problema que los expertos no han sabido solucionar”.

A consecuencia de estas dificultades que presenta el modelo transversal, el
tratamiento en el aula de muchos fen6menos sociales cae a menudo —no siempre—,
durante la etapa de Bachillerato, en esa especie de cajon de sastre en el que se han
convertido las horas de tutoria. Es en el marco del Plan de Accion Tutorial de centro
donde habitualmente se promueve la reflexiéon entre los alumnos sobre temas con
contenido moral y cercanos a su realidad inmediata, en detrimento de propuestas
abordadas desde las materias disciplinares concretas.

Por citar un ejemplo de la abundante bibliografia que existe sobre esta tematica
orientada a su aplicacion en horas de tutoria en primero de Bachillerato, merece ser
mencionada una propuesta aplicada por el IES Carmen Martin Gaite de Madrid, a

partir de los materiales que ofrece el portal Educ.ar2 (Ministerio de Educacion de

2 https://www.educ.ar/



Argentina), que promueve valores como la tolerancia o el rechazo a la xenofobia, con la
figura de Martin Luther King como eje vertebrador de los contenidos. Se trata de una
iniciativa que fomenta el didlogo y la negociacion para la resolucion de conflictos por
cuestiones raciales, pero centrada en un contexto lejano al alumno en espacio y tiempo.
En esta propuesta los contenidos no son, en efecto, cercanos a la vida cotidiana del
estudiante espafol, ya que, ademas de personas de origen africano, en nuestra sociedad
hay ciudadanos asiaticos y sudamericanos. La esclavitud, por suerte, ha pasado a ser un
capitulo de la historia del siglo XIX y, en el presente, los factores que inciden en el
desplazamiento voluntario de personas son otros. Se hace necesario, asi pues, una
revision de los contenidos de estas propuestas, no solo en el &mbito de la tutoria, sino
también aquellas iniciativas privilegiadas que han hallado encaje en la programaciéon
anual de una especialidad.

Hay autores que sostienen que los contenidos que desarrollan este tipo de
intervenciones se presentan en el aula con “gran superficialidad y banalidad, cayendo
en una especie de curriculo de turistas. Es decir, tratando las diferentes realidades
culturales con una perspectiva muy trivial, similar a la de la mayoria de las personas
que hacen turismo, analizando exclusivamente aspectos como costumbres o rituales
festivos”, asegura Torres (2008, p. 105), y sin analizar los detonantes que acompafian
hoy en dia a un proyecto migratorio.

Para este autor, los materiales didacticos elaborados para promover el respeto
por la diversidad cultural en ocasiones presentan a los inmigrantes como “grupos
sociales responsables de su propia suerte y que poco tienen que ver con nosotros
[ciudadanos del pais de acogida]” (2008, p. 107). Incluso los libros de texto, continta
Torres, difunden un modelo de sociedad monocultural, normalmente integrada por
“ciudadanos blancos, ricos y heterosexuales”, donde apenas tienen cabida asuntos
como la precarizacion laboral, la pobreza o las injusticias que suelen padecer muchos
inmigrantes (2008, p. 91).

Este tratamiento educativo “contribuye a que el alumno contemple sus
realidades desde una pretendida neutralidad y sin prestar atencién a los problemas de
desigualdad politica, econémica y social”, agrega Torres (2008, p. 108). Sin embargo, la
participacion en la vida democréatica y la comprension del mundo actual demandan
propuestas versatiles, libres de sesgos culturales y ligadas a la realidad, intereses y
conocimientos previos que han adquirido los alumnos no solo en una asignatura
concreta, sino en varias de las disciplinas que conforman su itinerario académico.

El aprendizaje por competencias (saber, poder y querer actuar) que introdujo la
LOE en 2006 y ahora contintia la LOMCE requiere de un curriculo flexible, polivalente

y global. “No puede llevarse a cabo con las programaciones de siempre, ya que supone



dotar de sentido a contenidos que a veces se han planteado de forma separada del
contexto vital de los estudiantes”, advierten Sierra, Méndez y Manana (2013, p. 165).

Esta formacion competencial “conlleva integrar disciplinas, conocimientos,
habilidades, practicas y valores [...] en aras de instruir a futuros profesionales méas
universales, capaces de aceptar nuevos roles, tener sensibilidad hacia las deméas
personas y desarrollar un pensamiento divergente”, indica Posada (2004, p. 20). Es por
ello por lo que el nuevo modelo educativo requiere de iniciativas integradoras, que
beban de diferentes fuentes disciplinares y permitan al alumno un aprendizaje
significativo, vinculado a sus intereses y transferible a diferentes contextos. Supone, por
tanto, una apuesta por una ensefianza que busque la “reunificacion del saber en todos
los &mbitos del conocimiento [...] y desarrollar competencias que permitan percibir el
ambiente particular como parte de la sociedad global, para la toma de decisiones con
una mentalidad solidaria con el resto de paises y culturas” (Campos, 2002, p. 1).

Sin embargo, tras la revision de varias propuestas ya existentes relacionadas con
el tratamiento de los movimientos migratorios en el marco de la especialidad de Lengua
Castellana y Literatura de Educacion Secundaria y Bachillerato, se observa una visiéon
parcelada de los contenidos, que en ocasiones no establece conexiéon con el entorno
inmediato del alumno y sus intereses. Asi las cosas, se pueden apreciar trabajos de
investigacion que abordan este asunto con gran profundidad y acierto en el aula de
Lengua, como Los clasicos de la literatura espafola y la inmigracién: una propuesta
didactica (Trigo y Zambrano, 2010) o El fendémeno migratorio a través de la narrativa
hispanica contemporanea: el caso de la inmigracién africana a Espana (Gonzalez,
2013), pero que centran sus contenidos fundamentalmente en el ambito exclusivo de la
literatura, sin especial relacion con otras areas del curriculo y en un escenario que no va
mas alla de las aulas.

Este tultimo aspecto, centrado en la conexion del centro educativo con su
entorno social, se perfila como otro de los grandes desafios educativos del siglo XXI.
Pedagogos como Taylor Gatto critican la forma en la que el sistema educativo aleja a los
estudiantes de la vida de los adultos y los somete a un entorno artificial alejado de
experiencias vitales. En su obra Historia secreta del sistema educativo (2007), este
autor defiende que la escuela “causa estragos” en los alumnos porque, entre otras

cuestiones, enseiia a:

Olvidar cosas tan importantes como caminar o hablar. [...] Promueve desconcierto y
confusién porque las asignaturas son impartidas por hombres y mujeres que tienen sé6lo
conocimiento superficial de las cosas de las que hablan. [...] Indiferencia al hacer adictos
a los nifios a la aprobacién externa y a recompensas sin sentido. [...] Dependencia
emocional e intelectual [..] de modo que los derechos basicos humanos que
normalmente sélo requieren voluntad individual se transforman en privilegios que no se
pueden dar por sentados. [...] Y fomenta una autoestima provisional, donde el amor



propio de los nifios tiene que ser condicionado a la certificacién de expertos mediante
rituales de magia de niimeros [...] y un efecto de casa de cristal al asegurarse de que no
haya ningtn tiempo privado, espacio o pupitre sin inspeccionar por el control médico o
el brazo asesor de las patrullas del pensamiento (Gatto, 2007, p. 233).

Para este autor la experiencia del estudiante en espacios abiertos a la sociedad
civil y la interaccién con familias, profesionales o autoridades de su entorno maés
inmediato son los verdaderos pilares de la educacién, y no la escuela como mera
institucion. Por ello, defiende un modelo pedagbgico en el que los nifios tienen que
“servir a la comunidad” que les rodea, “pasar aventuras” en compania de otros agentes
sociabilizadores y aprender de sus vivencias en los contextos de adultos. Sostiene,
ademas, que en la actualidad “la television y la escuela son las dos instituciones que
controlan, por este orden, la vida de nuestros hijos. Ambas reducen el mundo real de
sabiduria, fortaleza, templanza y justicia hacia una abstracciéon sin final ni frenos”
(Gatto, 2009).

En Espana, la teoria de Gatto ha dado lugar a varias iniciativas innovadoras bajo
el sello de “comunidades de aprendizaje”. La propuesta que nos ocupa busca promover
un aprendizaje auténtico y autbnomo bajo los principios de Gatto. Para ello pretende
abrir un dialogo entre el aula y el contexto social en el que se ubican los alumnos, de la
mano de algiin ciudadano que haya emprendido un proyecto migratorio. Con esta
iniciativa, el estudiante podrd poner cara, nombre y apellidos a una realidad
multicultural que le afecta de manera cotidiana y que, quizds, antes nunca habia
explorado. Mas alla de los libros, muchas de las situaciones de la vida cotidiana pueden
convertirse en recursos pedagdgicos que incidan en una mayor sensibilizacion,

comprension y concienciacion ciudadana ante el fenomeno de la migracion.
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2. 1 Objetivos

Este trabajo se traza con el objetivo general de contribuir al desarrollo del
espiritu critico, la madurez ética y la conciencia social del alumnado de primero de
Bachillerato en materia de migracion desde la especialidad de Lengua Castellana y
Literatura. Para lograr este cometido de tipo general, nos guia una serie de objetivos, a
los que pretende responder esta propuesta didactica:

Aprovechar las oportunidades que ofrece la asignatura de Lengua Castellana
y Literatura para abordar eficazmente este tema transversal del curriculo. El debate,
el analisis de textos procedentes de los medios de comunicacion, la interpretacion de
obras literarias o la produccién creativa de escritos propios se presentan como
procedimientos adecuados para el tratamiento de temas sociales y morales en general
y, en particular, de los movimientos migratorios.

Incentivar la integraciéon de contenidos de otras disciplinas para lograr una
mayor motivacion del alumnado. La incorporacion de la fotografia o el comic en el
aula como recursos didacticos puede servir de palanca para captar el interés del alumno
por el tema que nos ocupa.

Promover un aprendizaje vivencial en escenarios auténticos. El alumno puede
descubrir por si mismo los factores que inciden en este fenémeno social, a través del
contacto directo con personas que hayan emprendido a lo largo de su vida un proyecto
migratorio. La interaccién de los estudiantes con las estructuras de la sociedad civil y el
contacto con los agentes de su comunidad permiten desarrollar en los adolescentes una

mayor conciencia colectiva y civica.
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3. Marco teorico
3.1. El aula de lengua y literatura como espacio para el

encuentro intercultural

La asignatura de Lengua Castellana y Literatura ofrece miultiples posibilidades
para abordar temas de caracter social, en general, y comprender la complejidad del
fendbmeno migratorio, en particular. En contraposicion a la teoria de Jean Piaget, que
vincula el lenguaje y el pensamiento con la maduraciéon biologica del individuo y su
interaccion con el medio fisico, Lev Vigotsky establece que el desarrollo cognitivo se
genera por “la compleja interrelacion entre lo interno (psiquico) y externo (influencias
del medio), que se produce gracias a la actividad y comunicacién” con el resto de los
miembros de la sociedad (apud Barba, Cuenca y Rosa, 2007. p. 10). Bajo el concepto de
zona de desarrollo proximo, este autor sostiene que mediante la ayuda de un “adulto o
compafiero més capaz”, el alumno puede resolver un problema o analizar los dilemas
(éticos) que se producen actualmente en el seno de la sociedad.

Por tanto, la lengua constituye una herramienta fundamental para la interaccion
social. Su uso permite establecer vinculos con los demas participantes de la sociedad a
la que pertenecemos, de forma general, o acercarnos a nuevas culturas, en particular.

La expresion oral, que constituye una de las destrezas de la competencia en
comunicaciéon lingiiistica3 establecida por la LOMCE, se perfila como un ambito
adecuado para el “didlogo y la critica constructiva” de temas sociales. En sintonia con la
teoria de Vigotsky, el alumno pude comprender el mosaico multicultural que le rodea e
interpretar sus efectos en la sociedad a través del intercambio de experiencias con el
resto de compafieros y agentes de su comunidad. La comunicacion oral, que integra el
primero de los cuatro bloques de contenidos establecidos para la materia de Lengua
Castellana y Literatura en Bachillerato por el Real Decreto 115/2014, permite al
estudiante ejercitar la “escucha activa, interpretando de manera correcta las ideas de
los demas, asi como desarrollar habilidades para expresar con precision sus propias
opiniones”, sentimientos, y regular su conducta. El enriquecimiento colectivo que
emana del debate de temas sociales en clase, debidamente orientado por el docente,
puede facilitar la promocién de valores como la igualdad y la tolerancia hacia otras
culturas, asi como la resolucién de conflictos de convivencia dentro y fuera del aula.

La competencia en comunicacion lingiiistica, que predomina en esta disciplina y

que ademas actiia como instrumento para adquirir nuevos conocimientos, contribuye a

3 Resultado de la acciéon comunicativa dentro de las précticas sociales determinadas, en las cuales el individuo actia con
otros interlocutores y a través de textos en multiples modalidades, formatos y soportes (BOE, 2015)
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la denominada Educacion en Valores por “inscribirse en un marco de actitudes que el
individuo pone en funcionamiento: el ejercicio activo de la ciudadania, el desarrollo de
un espiritu critico, el respeto a los derechos humanos y al pluralismo, una actitud de
curiosidad y el interés hacia el aprendizaje” (BOE, 2015: 6992).
Las destrezas basicas de esta competencia (escuchar, hablar, leer y escribir)
contribuyen “al logro de una mejor integracion y mayor cohesion social” (“Padilla et al.,
2008, p. 181). La lectura critica de textos de diferente naturaleza —tanto en papel como
en soporte audiovisual—- proporciona claves al alumno para aproximarse y reflexionar
sobre el mundo exterior que le rodea. Segin estos autores, no solo ayuda al estudiante a
“ordenar el pensamiento (comprension), sino también a estructurar el conocimiento y
adoptar decisiones”. En este sentido, se ha de destacar que el analisis y la
interpretacion de discursos procedentes de los medios de comunicacién en el aula
permiten al alumno ampliar su bagaje cultural y eliminar, tras una cuidada seleccion de
textos, estereotipos y falacias que en ocasiones acompafian a los procesos migratorios.
No se trata de consumir informacién en abundancia, sino transformar esos contenidos
en conocimiento y encauzarlos en un contexto de sensibilizacion hacia otras culturas.
La escritura también puede favorecer la btisqueda de soluciones creativas a
conflictos cotidianos de convivencia; no solo por ser un instrumento que contribuye a
configurar una actitud positiva ante problemas muchas veces percibidos como males
sociales, sino también porque promueve “el conocimiento del mundo, de los demés y de
uno mismo”, segiin indica el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se
establece el curriculo basico de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.
Asimismo, la literatura se presenta como un ambito ideal para abordar temas
tan recurrentes a lo largo de la historia espafiola como el exilio, la nostalgia de la tierra
abandonada, el desarraigo, el miedo a los cambios, la soledad o el anhelo por alcanzar

una vida mejor. En este sentido, Piastro (2014) sostiene que:

La literatura es una experiencia de conocimiento y un recurso de inteligibilidad de lo
humano que puede complementar la explicacion que aportan las ciencias sociales sobre
los diversos fenémenos que la ocupan [...]. Es una herramienta que desvela, no sélo los
motivos y las causas de sus actores, sino la dimensién subjetiva de estos, es decir: sus
deseos, sus sueiios, sus miedos.

El comentario de fragmentos de obras literarias de otras épocas y su relacion
con textos actuales resulta una estrategia didactica que permite al alumno comprender
que el desplazamiento de personas a nuevas latitudes geograficas representa un tema
recurrente e intemporal en la historia humana, asi como aproximarse a las vivencias
personales que implica este proceso.

Los textos literarios sirven, por otra parte, como fuente de promocion de valores

morales, como la solidaridad, el respeto, la tolerancia y la resolucion pacifica de
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conflictos interculturales. El escritor israeli Amos Oz, tras recoger el Premio Principe de
Asturias de las Letras en 2007, defendi6 “la literatura como un puente entre los pueblos
[...] donde la novela es una invitacién a visitar las casas de otras personas y a conocer
sus estancias mas intimas” (Oz, 2007).

Sin embargo, para comprender con eficacia los significados implicitos en este
tipo de textos, “hace falta la empatia del hablante para ponerse en situacion de su
interlocutor, considerando como este interpreta el mensaje segin su marco de
referencia cultural” (Martinez, 2014). A la competencia en comunicacion lingiiistica,
anteriormente mencionada, se anade una dimension intercultural que, segin Byram,

Gribkova y Starkey (2002, p. 6), pasa por:

Preparar a los estudiantes para interactuar con personas de otras culturas; posibilitarles
el entendimiento y la aceptaciéon de individuos con perspectivas del mundo, valores y
actitudes distintas a las suyas y ayudarles a percibir esta interaccibn como una
experiencia enriquecedora.

La literatura constituye una herramienta didactica que permite el desarrollo de
la denominada competencia comunicativa intercultural, en la medida en que “fomenta
interpretaciones alternativas del mundo y ayuda a comprender valores y creencias
subyacentes” (Gongalves, 2011). La lectura analitica de textos literarios, por tanto,
ofrece la oportunidad al alumno de ponerse en lugar de otras personas, que viven una
realidad distinta a la suya, y entender sus expectativas, miedos, fracasos y anhelos.

Esta propuesta didactica aspira a extender este tipo de habilidades, que se
promueven en el marco de la Ensenanza del Espafiol como Lengua Extranjera, al aula
de Lengua Castellana y Literatura, con el propoésito de crear un espacio para el

entendimiento intercultural en la programacién anual de la asignatura.

2.2. Beneficios de la interdisciplinariedad educativa en

una sociedad heterogénea

La diversidad cultural que presenta el alumnado espafiol es un vivo reflejo de la
sociedad actual. A esta caracteristica se le suma la era de la denominada globalizacién y
de las nuevas tecnologias, que afectan a la vida humana practicamente en todas sus
dimensiones.

La educacion, por tanto, “necesita dirigir sus esfuerzos hacia la formacion de
nuevas generaciones capaces de generar soluciones acertadas y creativas” a problemas
cotidianos que tienen lugar en un mundo cada vez mas interconectado (Lazo, 2011, p.
1). La introduccion del aprendizaje por competencias en la LOE, vigente actualmente en
la LOMCE, promueve precisamente en los alumnos la adquisicion de “habilidades

practicas, conocimientos, motivacion, valores éticos, actitudes, emociones, y otros
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componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para
lograr una accion eficaz” en su vida académica y social (DeSeCo, 2003, p. 4).

Sin embargo, en ocasiones el alumno atn percibe los contenidos de las distintas
materias del curriculo como “compartimentos estancos, de forma que solo entiende la
resoluciéon de un determinado problema dentro de la disciplina en la que se estudia la
problematica, sin descubrir los distintos enfoques existentes para ello” (Blanco,
Corchuelo, Corrales y Lopez, 2014). El analisis de realidades sociales complejas, como
los movimientos migratorios, desde una tnica disciplina —véase Historia— puede dar
pie a una vision parcelada del fendmeno y alejada de la vida cotidiana de los alumnos.

Para Lazo (2011), la interdisciplinariedad es el “soporte que permite el analisis
de los fenémenos y procesos como un todo, donde ningtin fenémeno se superpone a los
otros. Entiéndase como la cooperaciéon y la articulacién entre los saberes para un
desarrollo sostenible y arménico de la sociedad”.

En este contexto de mejora educativa, “los profesores son actores principales”
(Jiménez, 2004), y el trabajo colaborativo, frente a la practica individual, se presenta

como un escenario idoneo para la interdisciplinariedad, segiin Antiinez (1999), porque:

Ofrece una oferta educativa mas completa y una educacion mas justa; permite analizar
problemas que son comunes con mayores y mejores criterios y proporciona a los
estudiantes una educacion de calidad que exige [...] principios de actuaci6on
suficientemente coherentes.

Un ejemplo ilustrativo de proyecto interdisciplinar es la experiencia que ha
desarrollado el IES Biocliméatico de Badajoz4 con alumnos de cuarto de la ESO. Los
departamentos de Orientacién, Lengua y Matematicas aunaron esfuerzos para tratar la
igualdad entre hombres y mujeres y erradicar los estereotipos sexistas. Asi las cosas, en
el aula de Lengua se trabajaron conceptos basicos sobre lenguaje y género, y en la de
Matematicas, el proceso para la resolucion de un problema determinado (detectar usos
discriminatorios del lenguaje y proponer cambios preventivos). Disciplinas en principio
lejanas como son las letras y los niimeros pueden compartir sinergias para abordar un
tema de naturaleza moral en clase.

Para que el alumno adquiera una vision mas amplia de la realidad y un
aprendizaje significativo, el docente debera proporcionarle materiales didacticos
adecuados. La teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel propone que el nuevo
contenido debe “relacionarse de manera sustantiva, es decir, no arbitraria con los
conocimientos previos del alumno” (Palacios y Marchesi, 2014, p. 93). El proceso que
permitira al estudiante adquirir un aprendizaje significativo consiste en la interaccion

entre las denominadas ideas anclaje y la nueva informacion recibida. Por lo tanto, las

4 https://irmadel.wordpress.com/2010/10/04/lengua-genero-y-matematicas/
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nuevas propuestas didacticas interdisciplinares deberan partir de conceptos asimilados
en cursos anteriores y vinculados a los intereses de los alumnos.

Las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC) constituyen
“herramientas para el aprendizaje de las distintas materias curriculares”, como dice
Zayas (2011, p. 139). Este autor indica que Internet proporciona al profesorado una
amplia gama de recursos didécticos, "bien para llevar directamente al aula, bien para
reelaborar sus propios materiales”.

Las TIC aportan un catalogo importante de beneficios al proceso de ensefianza-
aprendizaje. “La flexibilizacion de la ensefianza, la ampliacién de la oferta para el
estudiante, el aprendizaje colaborativo”, tanto entre profesores como entre alumnos,
son algunas de sus principales aportaciones (Torre y Dominguez, 2012, p. 3).

Ontoria, Munoz y Calmaestra (2007, p. 161) destacan que, al concebirse como
“instrumento innovador en el aula y no como un fin en si mismo”, el alumno debe ser
“protagonista” de su propio aprendizaje, y el profesor adoptar un rol de “guia” en este
proceso. Subrayan estos autores, ademas, el “alto grado de interdisciplinariedad” y
“creatividad” que brindan las nuevas tecnologias en el ambito educativo. Dos rasgos
que permiten el disefilo de propuestas con contenidos de varias asignaturas. La gran
informacion que proporciona la red permite trazar hojas de ruta en el aula hacia casi
todas las direcciones existentes.

Asimismo, contintian Onroria, Mufioz y Calmaestra (2007, p. 162), “los alumnos
encuentran en este instrumento de aprendizaje una gran fuente de motivacion derivada
de su novedad y de las posibilidades de interaccién que conllevan”, lo que facilita el
aprendizaje significativo, mencionado anteriormente, y por descubrimiento.

La denominada alfabetizacion digital, “centrada bien en la adquisiciéon de las
competencias de produccion y anéalisis del lenguaje audiovisual, en el dominio del uso
de los recursos y lenguajes informaticos o en el desarrollo de habilidades de busqueda y
reconstrucciéon de la informacién” (Area, Gutiérrez y Vidal, 2012, p. 24), introduce
nuevos objetivos en la educacién. Las nuevas propuestas didacticas que se planteen en
el seno de Lengua Castellana y Literatura, por ejemplo, deberdn contemplar la
ensenanza de nuevas habilidades de lectura hipertextual, escritura en red o la
interaccion en foros y nuevos espacios sociales.

El reto, por tanto, se presenta ambicioso. En la etapa de Bachillerato, que ocupa
este trabajo, existen buenas practicas que se han realizado en centros educativos
espafoles. Ifiiguez, Mufioz y Ory (1994) presentan una experiencia llevada a cabo en el
IB Macarena de Sevilla, en las aulas de Lengua Castellana y Literatura, Matematicas e
Inglés. Durante dos semanas, trabajaron estas disciplinas en clase, exclusivamente con

periodicos como material didactico auxiliar. En clase de Lengua se analiz6 la intenci6on
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comunicativa de las noticias, las diferentes interpretaciones sobre un mismo hecho
novedoso, la diferencia entre informacién y opinion, y los géneros periodisticos, entre
otros aspectos. En Matematicas, se prestd atencion a la informacion numérica:
estadisticas, graficos o datos de informes. En Inglés, aprovecharon las cabeceras
britanicas para profundizar en el vocabulario, la sintaxis y la expresién. Tras culminar
el proyecto, los docentes impulsaron la celebracion de un seminario para compartir
esta experiencia con otros centros.

La Federacion de Ensenanza de Comisiones Obreras de Andalucia (2009)
también ha propuesto una serie de trabajos académicos para que alumnos de
Bachillerato analicen la conexion de la literatura con los medios de comunicacion y el
comic. En esta iniciativa se puede apreciar como un mismo texto puede experimentar
varios “saltos genéricos” o intermediales (desde la novela al cine pasando por el comic,
el videojuego o la publicidad) a lo largo de la historia. Es el caso de las obras Harry
Potter o Los cuatro fantasticos.

Estas iniciativas interdisciplinares, que ademas incorporan en el aula las nuevas
tecnologias, han servido de inspiracion para la propuesta que se ofrece a continuacion.
Sin embargo, sus temas centrales se alejan de la vida cotidiana de los alumnos y de la

realidad heterogénea que se impone cada vez mas en la sociedad.

2.3. Aprendizaje mas alla de las aulas

El hombre es hombre, y el mundo es mundo. En la medida en que ambos se
encuentran en una relacién permanente, el hombre transformando al mundo
sufre los efectos de su propia transformacion (Freire, 1997, p. 87).

En su obra Principios bdsicos del curriculo (1986), Ralph Tyler reflexiona sobre
los fines que debe alcanzar la escuela. En un afan por determinar los objetivos que
deben guiar la practica educativa, este autor destaca la importancia de analizar las
fuentes de informacién de las que derivan esos propdsitos. Principalmente sefiala dos
aspectos que orientan la seleccion de contenidos y estrategias en el aula: las
necesidades (fisicas y sociales) y los intereses de los alumnos.

En cuanto a las necesidades, Tyler sostiene que “el deber de la escuela, junto con
las demas instituciones sociales, es atender a esas exigencias de manera no solo
satisfactoria, sino también acorde con el tipo de normas de conducta significativas
desde el punto de vista personal y social” (1986, p. 4). Las necesidades de los alumnos
pueden analizarse desde diferentes &mbitos. Las “relaciones sociales y civicas” dentro y
fuera de la escuela, rescata el autor, constituyen un capitulo destacado en el estudio de

estas necesidades. Méas aun si los alumnos interacttian a diario en contextos sociales,
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donde la convivencia entre culturas a veces da lugar a malentendidos y actitudes
discriminatorias.

Los intereses de los alumnos también requieren una consideracion especial. “Si
las situaciones didacticas se refieren a cuestiones que interesan a los alumnos, estos
participaran activamente en ellas, aprendiendo de ese modo a resolverlas con eficacia”
(Tyler, 1986, p. 5). El autor destaca la importancia de vincular el aprendizaje con las
motivaciones personales de los alumnos para trazar los objetivos de la educaciéon. Pero
é¢qué cuestiones centran la atenciéon de los alumnos? El trabajo de un equipo de
investigacion, integrado por profesores de Ciencias de Argentina y Chile, indica, bajo el
titulo La contextualizacion de la enseiianza como elemento facilitador del aprendizaje
significativo, que son “los contextos cercanos a la experiencia cotidiana los que tienen
sentido para los alumnos y, por tanto, favorecen una disposicién positiva hacia el
aprendizaje” (Rioseco y Romero, 1997, p. 6). Entre las situaciones que menciona este
grupo de expertos, se encuentra el contexto de las “responsabilidades ligadas a la vida
en sociedad”.

En oposiciéon al enfoque transmisivo de la ensehanza, cuya actividad “se
concreta basicamente en explicar los contenidos de una determinada y aislada
disciplina” (Martinez, 2007, p. 78), resulta motivante para los alumnos el aprendizaje
“situado y experimental”. Frida Diaz (2003) senala que el paradigma de la “cognicion
situada” deriva de la “premisa [de] que el conocimiento es parte y producto de la
actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza”. Esta teoria apuesta por
una ensenanza en “escenarios auténticos”, donde los alumnos interactdan con
“miembros més experimentados”. Es decir, “una instruccion que emplee ejemplos,
ilustraciones, analogias, discusiones y demostraciones que sean relevantes a las
culturas que esperan pertenecer los estudiantes y en un contexto colaborativo de
resolucion de problemas con ayuda de mediadores como la discusion en clase, el
debate, el juego de roles y el descubrimiento guiado” (Diaz, 2003, p. 5). Se trata de
promover un aprendizaje significativo en escenarios reales, que permitan al alumno,
contintia Diaz, “manejar situaciones sociales y contribuir con su comunidad, vincular el
pensamiento con la accidn, asi como reflexionar acerca de valores y cuestiones éticas”.

Las premisas de la cognicion situada coinciden con la apuesta de Taylor Gatto,
mencionada en el epigrafe anterior, por promover un aprendizaje més alla de las aulas.
Este autor relata en el articulo “Hazte cargo de tu educacion”, publicado en 2010 en

Yes! Magazine, su experiencia docente:

Dejé que un niho de 13 afios de edad, que sofiaba con ser un escritor de comics, pasara
una semana en la biblioteca publica, con la ayuda del bibliotecario, para aprender los
trucos de la narracion grafica. Envié a una timida chica de 13 afios junto a un
compaiero de clase chillon a la capital del estado para hablar con su legislador local,
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para que le ensefara a ser valiente. Hoy, esa chica timida es abogada penalista (Gatto,
2010, p. 3).

Con estrategias didacticas como estas el alumno no solo adquiere conocimientos
de la actividad profesional a la que aspira a pertenecer en un futuro, sino que también
incorpora una perspectiva més realista de los acontecimientos que le rodean. El trabajo
que nos ocupa pretende acercar a los alumnos de Bachillerato a una asociacion de
inmigrantes de su comunidad, en aras de enriquecer la comprension de este fenémeno
social con testimonios de vida. El contacto directo con personas que han optado por
emprender un proyecto migratorio aportara una vision mas humana a una cuestion,
que se aborda convencionalmente de forma descontextualizada en las aulas.

Las denominadas comunidades de aprendizaje, impulsadas en Espafa
principalmente por Ramoén Flecha, abogan por hacer participes del aprendizaje escolar
a otros sectores de la sociedad. “La relacion tradicional de la escuela con las personas
de su entorno, que solian adoptar una actitud pasiva para la recepciéon de un servicio
publico, es sustituida por una interaccibn mucho mas estrecha y activa, en la que
familiares, profesorado, alumnado y toda la comunidad cambian radicalmente su
comportamiento y se erigen en protagonistas de la educacion en todas sus
dimensiones” (Flecha, Padros y Puigvert, 2003, p. 5). Este tipo de experiencia educativa
comenzo6 su andadura en Estados Unidos a finales de los sesenta, con el objetivo de
superar “el fracaso escolar, problemas familiares, baja motivaciéon docente y problemas
disruptivos” en el alumnado (Barrio, 2005, p. 135). En nuestro pais ha tenido un gran
recorrido en la lucha contra “la exclusion social y educativa” que ha originado, como
sefiala Barrio, la sociedad de la informacién y la comunicacion.

La interaccién de los alumnos con otros miembros de la comunidad no solo
facilita su proceso de aprendizaje, sino que, ademas, contribuye al desarrollo de una
conciencia colectiva y civica, cuando se disefan propuestas en las que intervienen

lideres vecinales, representantes sindicales o de organizaciones no gubernamentales.
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3. Propuesta de intervencion

3.1 Justificacion

Bajo el titulo Periodistas sin fronteras: una aproximacion a la realidad
migratoria, la unidad didactica que se presenta pretende despertar en los estudiantes
de primero de Bachillerato el espiritu critico sobre la realidad intercultural que les
rodea, a través de herramientas didacticas propias de Lengua y Literatura (textos de
diferentes ambitos) y de la Cultura Audiovisual (fotografia e historieta grafica). La
discusion y creacion de textos, que ofrece ademas la especialidad de Lengua Castellana
y Literatura, se presentan como estrategias complementarias para que el alumnado
participe en una convivencia pacifica dentro y fuera del aula.

Con el fin de que el aprendizaje adquiera un caracter vivencial y auténtico, la
secuencia se enmarca dentro de la decimosexta ediciéon del concurso El Pais de los
Estudiantes, que celebra este periddico de tirada nacional. El enfoque por proyectos
permitira a los estudiantes realizar varias tareas posibilitadoras del trabajo final, que
consiste en la redaccion de una noticia, un reportaje sobre la historia humana de un
inmigrante en Espafia, y una entrevista en formato audiovisual con el representante de
una asociaciéon vinculada a esta realidad social. La idea es que los alumnos tengan
contacto directo con las personas y el tejido social que integran este colectivo, y que
realicen una tarea que no solo tenga sentido en el aula, sino también en la vida real. Por
un dia, los estudiantes se convertiran en pequefios periodistas del ambito social, que
deben cumplir con un encargo asignado en tiempo y forma. Este reto actia como
aliciente ante un aprendizaje por descubrimiento, donde el uso de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién (TIC) juega un papel significativo.

La secuencia didactica se desarrollard en nueve sesiones, disefiadas bajo una
estructura de introduccion, desarrollo y recapitulacion. La propuesta, ademads, se
realiza con un enfoque intercultural que pretende presentar las diferencias culturales al
alumno como un elemento enriquecedor en la sociedad, y no como fuente de conflicto.
A lo largo de la secuencia, los alumnos se enfrentaran al proyecto de forma individual,
con trabajos de pequefios grupos y reflexiones generales en gran grupo. A modo de
sintesis, el proceso de evaluacion incluye la retroalimentaciéon no solo entre profesor y
alumno, sino ademas entre los mismos compafieros de clase, que valoraran no solo la
idoneidad del producto final, sino del proceso de elaboraciéon en el aula. Los agentes
externos al aula que han colaborado en la realizacién del proyecto podran asistir a la

exposicion de los proyectos.
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3.2 Contextualizacion

El disefio de la propuesta tiene como marco referencial el IES José Arencibia
Gil, donde he realizado el periodo de practicas de este master. El centro se sostiene con
fondos integramente publicos y esta ubicado en el casco urbano de la ciudad de Telde
(Gran Canaria), que cuenta con 102.000 habitantes. Las familias de los alumnos poseen
un nivel medio-alto de ingresos. Se trata de un instituto que ha optado por combinar
los principios y recursos de una did4ctica tradicional con métodos actuales, donde el
alumno es el protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje. El centro cuenta con
un ordenador de mesa y un proyector por aula, una sala de audiovisuales y un amplio
fondo bibliografico disponible en la biblioteca. Ademaés, se palpa un compromiso del
centro por participar con instituciones del entorno, ya que forma parte de la Red
Canaria de Escuelas Solidarias y Escuelas Promotoras de la Igualdad, entre otros
proyectos cooperativos.

El primer curso de Bachillerato, al que va dirigida la unidad, cuenta con dos
grupos y cada una de estas lineas estd compuesta por una media de 25 alumnos. En esta
etapa, por lo general, los alumnos no presentan necesidades educativas especificas
derivadas de trastornos fisicos o psiquicos, pero algunos si requieren especial atencion,
por no haber consolidado ciertas destrezas en la etapa anterior de Secundaria.

El alumno llega a esta etapa, segin los objetivos generales que planea el Real
Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el curriculo bésico de la
Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, con la necesidad de consolidar
“una madurez personal y social que le permita actuar de forma responsable en
conflictos de su entorno; afianzar los habitos de lectura asi como el espiritu critico y
emprendedor con actividades de creatividad y dominar en su expresiéon oral como
escrita la lengua castellana”, entre otras cuestiones. El Decreto 315/2015, de 28 de
agosto, por el que se establece la ordenacion de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y
el Bachillerato en la Comunidad Auténoma de Canarias, ademas, destaca “la
importancia del desarrollo en el alumnado de hébitos y valores solidarios para ejercer
una ciudadania critica que contribuya a la equidad y la eliminacion de cualquier tipo de
discriminacion y el afianzamiento de su autoestima y autoconocimiento”.

Los estudiantes alcanzan el Bachillerato con conocimientos previos de la
materia de Lengua Castellana y Literatura, que se han de orientar de forma progresiva
hacia la creacion de textos orales y escritos mas complejos que en Secundaria. Se hace
necesario el desarrollo de habilidades para producir discursos cada vez mas elaborados,
de acuerdo con la situacién comunicativa, que “comuniquen con precisiéon sus propias
ideas” y, a la vez, sean capaces de interpretar de manera asertiva las tesis de los demas

interlocutores, tal y como advierte el Real Decreto 1105/2014. Se ha de profundizar, por
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tanto, en el trabajo de destrezas comunicativas enfocadas a la comprension y creacion
de textos periodisticos y literarios.

En cuanto a la tematica de esta secuencia didactica, los conocimientos previos
de los alumnos presentan una naturaleza mas dispar. Probablemente la mayoria es
consciente de la diversidad cultural que integra la sociedad, y mas en una comunidad
auténoma como Canarias, donde reside una poblacién a caballo entre Europa y Africa.
Sin embargo, algunos quizas desconozcan por completo los factores que subyacen tras
esta realidad social. Al tratarse de estudiantes de 16 anos de edad, se hace necesario
aproximarles al contexto migratorio mediante herramientas que les sean familiares,
como las nuevas tecnologias o los textos periodisticos, pero también afines a sus gustos
e intereses, como los cémics o la fotografia.

Esta unidad didactica se desarrollara en el aula de primero de Bachillerato al
principio del segundo trimestre, no solo por ajustarse al periodo de convocatoria del
concurso periodistico, sino también por su idoneidad en el ritmo de la programaciéon
general del curso. En el primer trimestre se refrescan los contenidos vinculados a los
textos periodisticos, ya trabajados en la etapa anterior, y otros conceptos relacionados
con la intencion comunicativa; en el segundo trimestre, el alumno puede afrontar este
encargo de forma progresiva y con mas dedicacion que en el ltimo trimestre del curso,
donde apremian las evaluaciones o la culminacion del temario anual.

El desarrollo de esta unidad didactica en el aula es coherente con el Proyecto
Educativo de Centro, en la medida en que coincide con la metodologia, los recursos y la
forma en la que se interrelacionan sus departamentos didicticos. Resulta importante
recordar que, dentro de las materias de libre configuraciéon autonémica de Secundaria,
este centro imparte la asignatura de Practicas Comunicativas y Creativas en formato de
docencia compartida, entre los departamentos de Lengua Castellana y Literatura y
Educacion Plastica y Audiovisual, lo que supone un precedente para esta propuesta.
Asimismo, esta unidad se alinea con el curriculo oficial, en tanto en cuanto

interrelaciona sus elementos y persigue los fines de la etapa.

3.3 Objetivos, criterios de evaluacion y estandares de

aprendizaje evaluables

La siguiente tabla reproduce la interrelacion de los objetivos didacticos que
persigue la unidad con los criterios de evaluacién y sus correspondientes estandares de
aprendizaje. En relaciéon con los objetivos didacticos, se ha de mencionar que se
relacionan, a su vez, con los objetivos A, B, C, D, E, G, H, Ky L generales de etapa que
establece el Real Decreto 1105/2014, y con los especificos 1, 2, 3, 4, 5 y 8 de la materia

de Lengua Castellana y Literatura, que recoge el Real Decreto 1467/2007, de 2 de
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noviembre, por el que se establece la estructura del Bachillerato y se fijan sus

ensenanzas minimass.

OBJETIVO PRINCIPAL
%  Disenar y elaborar textos periodisticos, en formato papel y audiovisual,
sobre historias humanas vinculadas a movimientos migratorios para un concurso
escolar que celebra el diario EI Pais con el fin de tomar conciencia y espiritu critico

sobre los factores que inciden en este fendmeno social.

OBJETIVOS
DIDACTICOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

ESTANDARES DE
APRENDIZAJE
EVALUABLES

Promover la distincion
entre turismo y
emigracion mediante el
analisis de fotografias y

el debate colectivo

Identificar los rasgos
distintivos entre un
turista y un emigrante
a través de un proceso
deductivo y

cooperativo

Diferencia entre un
turista y un emigrante,
reconociendo las
caracteristicas de cada
concepto de manera
auténoma y con ayuda
del resto de

compafieros

Conocer los factores
que impulsan un
proyecto migratorio a
través de la lectura
criticay la
identificacion de la
estructura de
contenidos de textos

periodisticos

Reconocer las causas
que provocan los
movimientos
migratorios a partir del
analisis de textos
periodisticos,
identificando la
estructura y los rasgos
propios de este tipo de

contenido

Comprende las causas
que impulsan el
desplazamiento
forzoso de un
ciudadano de su pais
de origen tras la
lectura de un texto
periodistico,
reconociendo a su vez
la estructura y
organizacion del
contenido de este tipo

de discurso

5 Se ha optado por incluir los objetivos especificos de la materia segtn los establece la LOE, dado que en Canarias
actualmente se aplica la LOMCE, pero con reminiscencias de la LOE, como es el caso.
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v Humanizar el

fendbmeno migratorio
mediante la
interpretacion de
fragmentos
representativos de la

literatura espanola

Extraer e interpretar
las ideas que transmite
el fragmento literario,
relacionandolo con el
fendbmeno migratorio,
el contexto historico y
la situacién personal

de sus protagonistas

Aprecia la literatura
como herramienta para
expresar sentimientos
en épocas de la
historia, donde se han
producido flujos

migratorios

Identificar los
obstéculos, que sortea
un inmigrante cuando
llega a destino,
mediante la lectura y la
creacion de una
historieta grafica como
fuente ladica y de
enriquecimiento

personal

Senalar, a partir de la
lectura y la creacion de
un coémic, las barreras
a las que se enfrenta un
inmigrante a su llegada

al pais de acogida

Valora el comic como
fuente de placer y de
conocimiento para
identificar y
comprender los efectos
de las migraciones en
las sociedades de

acogida

Recopilar informacion
para la elaboracién de
un texto periodistico a
través de la técnica de
la entrevista, busqueda
en medios digitales y
estrategias de
planificacion y

produccion del trabajo

Obtener informaciéon
de varias fuentes, entre
ellas las nuevas
tecnologias,
planificando su
organizacion en la
redaccion de un texto

periodistico

Extrae y organiza la
informacion que ha
recopilado de
diferentes fuentes
mediante la entrevista
personal y el uso de las

nuevas tecnologias

Crear textos
periodisticos en
formato papel y
audiovisual con
correccion y
adecuacion a la
situacion comunicativa,

tema, utilizando

Aplicar los recursos del
lenguaje periodistico
en la creacion de textos
de diferentes géneros y
soporte para conseguir
productos adecuados,
sin faltas ortograficas

ni gramaticales,

Elabora por escrito y
en formato audiovisual
un discurso
periodistico con
claridad, adecuaciéon y
correccion ortografica

y gramatical
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mecanismos de
coherencia y cohesiéon y
sin faltas de
ortograficas ni

gramaticales

coherentes y

cohesionados

Respetar opiniones
diversas en la toma de
decisiones durante el
trabajo en grupo y el
proceso de evaluacion

colectiva

Reflexionar sobre el
trabajo en equipo y el
producto finalmente
obtenido, utilizando
procesos de la

evaluacion mutua

e Evalda el producto

final y el de sus
companeros,
reflexionando sobre las
peculiaridades del

trabajo en equipo

Reflexionar sobre el

Consensuar con los

Negocia nuevas ideas

impacto de las compaiieros de forma con sus compafieros

oral los efectos de las

migraciones en la sobre la dimension de

sociedad actual migraciones en la las migraciones en la

sociedad sociedad

3.4 Competencias

Esta unidad didactica integra seis de las siete competencias clave que establece
la Orden ECD/65/2015 en el curriculo oficial. La Competencia en Comunicaciéon
Lingiiistica, columna vertebral de esta propuesta y de la especialidad de Lengua
Castellana y Literatura, permite al alumno entender y hacerse entender con el resto de
compafieros dentro del aula a través de discursos orales y escritos. El uso de la lengua
bajo un enfoque comunicativo y ligado a una practica social determinada ofrece la
oportunidad de expresar ideas, sentimientos, eliminar estereotipos o ampliar el bagaje
cultural del alumno a través del debate o la exposicion de sus trabajos finales. Al
constituir la via de acceso a nuevos aprendizajes, el estudiante podra enriquecer su
vision del mundo mediante el contacto con otras culturas y la escucha activa fuera del
aula. Por un lado, la lectura y la escritura dentro de la clase contribuyen a ampliar su
repertorio verbal, su capacidad de expresiéon y de discernir las ideas fundamentales de
las secundarias de un discurso y, por otro, el didlogo fuera del aula con otros agentes de
la sociedad mejora sus habilidades sociales y su capacidad de producir textos bajo una
mirada creativa y constructiva de la tematica propuesta.

La indagacion en las multiples fuentes de informacién que ofrecen las nuevas
tecnologias demanda el desarrollo de nuevas habilidades en los alumnos. La

Competencia Digital expande sus posibilidades de adquirir conocimientos a través de
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nuevos lenguajes, formatos y formas de interaccion social. Las TIC les permitiran
acceder a una “biblioteca universal” (Area, 2012, p. 22), donde tendran que aprender a
buscar, seleccionar, extraer y procesar informacion bajo criterios de fiabilidad y validez
entre una amplia gama de fuentes digitales, para las tareas facilitadoras que se
plantearan en clase. Con ayuda de los recursos tecnoldgicos, el alumno debera
investigar en la red los diferentes periodos de la historia de Espana en los que se
produjeron movimientos migratorios. El encargo final de esta unidad incluye la
elaboracion de una entrevista al representante de un colectivo de inmigrantes local en
formato audiovisual, por lo que el empleo de programas de ediciéon también forma
parte del proceso de aprendizaje de esta propuesta.

Este aprendizaje autobnomo del alumno implica a su vez el fomento en el aula de
una cultura del esfuerzo, donde las competencias de Aprender a Aprender y Sentido de
Iniciativa y Espiritu Emprendedor cobran relevancia. El anélisis de imagenes y textos
(literarios y periodisticos) propicia que el alumno alcance nuevos conocimientos de una
manera deductiva y mas participativa. Mas all4 de la explicacion teérica del profesor
del tema que nos ocupa, el alumno puede inferir, interpretar y hacer suyas aquellas
cuestiones que ha descubierto en la practica. Esta forma de adquirir conocimientos, que
ademés se enriquece con el intercambio de experiencias con compafieros o
representantes de otras organizaciones de la sociedad civil, puede ser un aliciente para
profundizar en la materia e incluso cambiar ciertas actitudes dentro y fuera del aula. La
tarea final, la produccion de varios productos informativos, implica activar varios
mecanismos para alcanzar el objetivo dltimo: desde el reparto de tareas dentro del
grupo hasta la revision y toma de decisiones durante el proceso de creaciéon, pasando
por el manejo de los recursos tecnologicos y la gestion del tiempo. Un enfoque por
proyectos propicia el sentido de iniciativa para adaptar los contenidos a los requisitos
del encargo, resolver imprevistos, arriesgar en aras de la innovacién y la creatividad e
incluso asumir la incertidumbre del error de manera responsable. Un proceso donde
Aprender a Aprender también forma parte de las demandas de la tarea.

El tratamiento del fendmeno migratorio mediante otros medios de expresion,
como la fotografia o la novela grafica, contribuye a despertar mayor sensibilidad e
interés en los alumnos por el arte (Conciencia y Expresiones Culturales), ademéas de
infundirles el aprecio por otros recursos estéticos que complementan sus discursos
orales o escritos. A los textos periodisticos y literarios, las vifietas del comic aportan
nuevas formas de contar historias, en ocasiones mas creativas y con mayor impacto
visual. En el encargo final, los alumnos deberan reservar un espacio para seleccionar y

decidir la imagen que acompanara al texto periodistico o que ilustrara la entrevista
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audiovisual. Esta eleccion debe responder a un acto intencionado, de acuerdo a los
sentimientos que los alumnos quieran despertar en los destinatarios de su producto.

Y por tltimo, mas no por ello menos importante, la secuencia persigue movilizar
un conjunto de destrezas y habilidades que redunden en la mejora de las Competencias
Sociales y Civicas del alumno. Para que un adolescente participe de forma constructiva
en su comunidad, ha de adquirir una serie de conocimientos previos que le permitan
actuar de forma responsable y respetuosa. Se hace necesario, por tanto, analizar en el
aula los factores que obligan a las personas a abandonar su pais de origen, los
obstaculos que deben superar a su llegada a destino y el desgaste emocional que en
ocasiones provoca este tipo de desplazamientos. El anélisis textual, desde una
dimension teodrica, facilita al alumno una mayor formacion para comprender el
fendmeno migratorio. Sin embargo, el aprendizaje vivencial y el contacto directo con
ciudadanos de otras culturas contribuyen a que los adolescentes sientan empatia y
demuestren mayor respeto por este colectivo social. La escucha activa de historias de
vida, con nombres y apellidos, la interaccion con personas de mundos distintos, quizas
hasta ahora desconocidos, aportan una mirada integradora hacia una sociedad cada vez
mas global. La experiencia didactica también ofrece implicitamente una oportunidad a
los adolescentes para reflexionar sobre la justicia, igualdad y libertad que promueven

los estados democraticos.

3.5 Contenidos

%  Estrategia para el tratamiento transversal de la Educacion en
Valores: Educacién moral y civica, para la igualdad y la paz.
Lengua Castellanay | Cultural Audiovisual Contenidos didacticos
Literatura
Bloque 1. Bloque 2. Actividad 1.
Comunicacion oral: La imagen fija y su “cVale una imagen
escuchar y hablar capacidad expresiva mas que mil
palabras?”
%  Lacomunicaciéon %  Lafotografia como
oral no espontinea en instrumento de denuncia v" Laimportancia de
el ambito académico. social. la fotografia como
Su proceso y la herramienta de
situacion comunicativa. interpretacion de
fenémenos sociales.
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/7

%  Comprensiony
produccion de textos

orales procedentes de
los medios de

comunicacion social.

7

% Lafuncién
ilustradora de la imagen

(imagen y texto).

% Lanarracion
mediante imagenes fijas
(carteles, historieta
grafica, presentaciones).
El guion de la historieta.
Elaboracion de historias

graficas mediante

iméagenes de uso publico.

Bloque 2.
Comunicacion
escrita: leery

escribir

% Comprension,
producciéon y
organizacion de textos
escritos procedentes de
los medios de
comunicacion:
caracteristicas de los

géneros informativos.

% Procedimientos
para la obtencion,
tratamiento y
evaluacion de la
informacion procedente
de fuentes impresas y

digitales.

Actividad 2.
“Percepcion de la
realidad migratoria
en los medios de

comunicacion”

v' Caracteristicas de
los géneros informativos.
Analisis de la prensa

escrita.

v" Gestién y consulta
de fuentes de

informacion digitales.
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Bloque 4.

Educacién literaria

% Interpretacion
critica de fragmentos u
obras significativas
desde la Edad Media al
siglo XIX, detectando
las ideas que
manifiestan la relacion
de la obra con su
contexto historico,

artistico y cultural.

% Desarrollo de la
autonomia lectora 'y
aprecio por la literatura
como fuente de placer y
conocimiento de otros
mundos, tiempos y

culturas.

Actividad 3.
“La literatura del
extlio”

v' Aprecio por la
lectura de fragmentos
significativos del siglo
XIX como fuente
histoérica de caracter

subjetivo.

Actividad 4.
“Con la mochila en

la puerta”

v Lalectura como

actividad ladica

v El comic, otro
medio de expresion para
contar historias. Imagen
y texto: un tdndem

indisociable.
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Actividad 5.
“Pequeiios

plumillas”

v Usodela
comunicacion oral para
recabar informacién

sobre un tema concreto.

Actividad 6.
“Reunion en la
redaccion”
v" Composicion de un
producto informativo.
Relacion entre texto e

imagen.

Actividad 7.
“Los lectores
opinan”

v La comunicacion
oral como herramienta

de persuasion para
presentar un producto

ante una audiencia.

3.6 Metodologia

Esta unidad didactica se desarrollara bajo los parametros de una metodologia

basada en el enfoque por proyectos. Al final de la secuencia, los alumnos deberan

entregar una tarea final, conforme a los criterios de evaluaciéon presentados

inicialmente; de tal manera que la secuencia se presenta como un reto que deben

alcanzar en un determinado tiempo y forma.

Con el objetivo de que los estudiantes alcancen esa tltima meta y tomen

conciencia de los procesos cognitivos y emocionales que implica el encargo, la

propuesta incluye varias actividades facilitadoras. En concreto, la secuencia esta

dividida en tres etapas: actividades de introduccién (1 y 2), desarrollo (3, 4,5,6y7) y

recapitulacion (8 y 9). En la primera fase, las tareas que se desarrollaran dentro del
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aula pretenden despertar la curiosidad y el interés de los alumnos por el tema principal
de la propuesta y rescatar aquellos conocimientos previos relacionados con esta
cuestion. La etapa de desarrollo comprende la puesta en marcha de estrategias de
planificacion, produccién y correcciéon del trabajo, de modo que los alumnos puedan
sistematizar su trabajo y adoptar decisiones durante el proceso de aprendizaje segiin
criterios como la gestion del espacio, el tiempo o el trabajo colaborativo, ademéas de
profundizar en los contenidos a través de otro tipo de textos. La fase tltima —de
recapitulacion— persigue, por un lado, la presentacién y coevaluacién no solo del
encargo final, sino también de su proceso de elaboracion y, por otro, la reflexion
colectiva e individual sobre el tema que nos ocupa.

Esta segmentacion de la secuencia facilita la adaptacion de la propuesta a las
necesidades particulares de los alumnos (atencién a la diversidad). Mientras la parte
introductoria permite trazar un diagndstico general de las habilidades y conocimientos
de cada alumno sobre los contenidos, la fase de desarrollo, en su dimensién de trabajo
colaborativo, facilita el reparto de tareas segin las posibilidades e intereses de cada
miembro del grupo. La etapa de sintesis contribuye a reflexionar de manera conjunta
sobre el proceso de aprendizaje, con sus ajustes, debilidades y fortalezas. En este
modelo de ensefianza prima el trabajo autobnomo y colaborativo del alumno. El profesor
guiari el aprendizaje de forma participativa, mas alla de los contenidos que establecen
las editoriales en los libros de texto, y le ofrecera las herramientas para acceder a los
nuevos conocimientos e incorporar también nuevas habilidades. El alumno adquiere,
asi, un papel activo y protagonista en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La secuencia implica también la combinacion de varias estrategias de
ensenanza. En su primera etapa, se desarrollara un modelo de debate y argumentaciéon
en gran grupo en torno al fendmeno migratorio. La interpretacion de fotografias
facilitara la discusion. Posteriormente, la lectura y anélisis de textos periodisticos y
literarios (casos concretos) permitiran aplicar un método inductivo en el aula sobre los
factores que inciden en esta tematica social. La investigacién en casa sobre el tema
propuesto (bisqueda de informacién en diversas fuentes digitales), vital en la etapa de
Bachillerato, contribuird a la ampliacién autonoma de contenidos por parte de los
alumnos. Por ultimo, la creaciéon de productos novedosos y creativos en torno a la
tematica propuesta, nucleo de la secuencia, permitira aplicar en el aula enfoques
alternativos en el tratamiento de dichos contenidos. El método expositivo del docente
ayudara a organizar y explicar de forma dosificada el tema, dada su complejidad. El
empleo de mapas conceptuales, ilustraciones, preguntas intercaladas y la reflexion en

grupo serviran, en fin, de apoyo en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
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3.7 Actividades
Sesion 1
Actividad 1. “¢Vale una imagen mas que mil palabras?”

En ocasiones los alumnos desconocen los aspectos que diferencian la industria
del turismo de los movimientos migratorios. Una buena forma de introducir la unidad
didactica pasa por delimitar las definiciones de ambos conceptos, a través de la
interpretacion de una fotografia.

Tras el analisis de las imagenes propuestas, los alumnos han de contestar de
forma individual al cuestionario que sigue, para luego ser comentado en voz alta en el
gran grupo. La sesion culminaré con la negociacion de una definicion tnica para cada

uno de los términos.

Fuente: BBC (2015).
- ¢Qué refleja el rostro de la baniista de la playa? &Y del nifio?

- ¢Qué relacion existe entre los jugadores de golf con las personas que estan colgadas
en la valla? ¢Por qué comparten un mismo espacio?

- ¢Crees que la mujer ha llegado a la playa con el mismo tipo de transporte que el
nino? Razona tu respuesta en cuanto a la duracion y las condiciones del vigje.

- ¢Cudles crees que podrian ser las motivaciones que llevan a un grupo de personas a
permanecer encima de una valla de alambre durante mas de 24 horas? <Y de un
menor que arriba a la costa con sintomas de deshidrataciéon?

- ¢La reaccion de los jugadores de golf ante la presencia de sus observadores es
similar a la de la baiiista de la playa? {Por qué?

- ¢Crees que estas situaciones solo han tenido lugar en Espana o han ocurrido
también en otros lugares del mundo? ¢Crees que se trata de una estampa actual o
podria pertenecer a décadas pasadas?

- ¢Qué futuro crees que le espera al nifio de la playa? ¢Y a los jovenes de la valla?

- Elabora una definicion de “turista” y otra de “emigrante” atendiendo a los
parametros de motivacion y duracién de vigje, eleccion del destino y tipo de

transporte utilizado en el desplazamiento.
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Sesion 2
Actividad 2. “Percepcion de la realidad migratoria en los medios de
comunicacion”

Esta actividad pretende, por un lado, rescatar los conocimientos previos que el
alumno adquiri6 en la etapa de Secundaria sobre los textos periodisticos y, por otro,
analizar el tratamiento de los movimientos migratorios en la prensa digital. Dado que el
encargo final de esta propuesta consiste en la elaboracién de una noticia, un reportaje y
una entrevista, esta segunda sesion se centra en el estudio de los géneros informativos
mediante el analisis de tres modelos didacticos. La clase comenzara con una exposicion
del profesor sobre las caracteristicas y la estructura textual que sigue cada género,
mediante el uso de un esquema en la pizarra (ver Anexos). Posteriormente, se leeran en
voz alta los ejemplos, extraidos de la prensa digital (Anexos), con el fin de identificar las
peculiaridades de este tipo de textos, atendiendo a la adecuacién del tema, asi como el
uso de los mecanismos de coherencia y cohesion. En el caso de la entrevista, al ser de
naturaleza audiovisual, se propone visualizar en clase un ejemplo sencillo en YouTube.

Finalmente, a partir del anélisis de los casos concretos que presentan los textos,
se identificaran, inductivamente, las causas que impulsan los movimientos migratorios.

Como tarea para casa, se pedira a los alumnos que investiguen en Internet las
diferentes etapas de la historia moderna de Espana (siglos XIX y XX) en las que se
produjeron importantes oleadas migratorias. La tarea exige no solo identificar el
periodo histoérico, sino también las motivaciones que impulsaron tales desplazamientos

al interior y exterior de Espana.

Sesion 3
Actividad 3. “La literatura del exilio”

La nostalgia por la patria perdida, el desarraigo y el exilio son temas recurrentes
en la literatura espanola de los siglos XIX y XX. Tras una puesta en comin de las
indagaciones que realizaron los alumnos en casa sobre los periodos de la historia de
Espafa en los que se produjeron importantes movimientos migratorios, la sesion estara
dedicada a la lectura e interpretacion de dos fragmentos de la obra Follas Novas
(1880), de Rosalia de Castro (Anexos). En ambos textos se palpa la afioranza de la
autora por su tierra, en una época donde miles de gallegos emigraron a otras latitudes
en busca de una vida mejor. De forma complementaria, también se analizard un
fragmento de la obra Penumbras I (1939-1941), de Emilio Prados (Anexos), con el fin
de mostrar a los alumnos que las migraciones son y han sido un fenébmeno permanente

a lo largo de la historia.
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La secuencia acaba con la presentacion del encargo final. El profesor explicara a
los estudiantes las bases de la XVI convocatoria del concurso El Pais de los
Estudiantes® y los objetivos que se pretenden con este proyecto. Ademas, les ensenara
el plan de trabajo (con el plazo de entrega), el procedimiento y los criterios de
evaluacién que fundamentan esta tarea. También les comunicaré los instrumentos de
evaluacion de esta unidad didactica y la ponderacion de la calificacion final.

En casa, los alumnos deberan registrarse en la web “estudiantes.elpais.com” y
visualizar los trabajos de los participantes de ediciones anteriores, con el objetivo de

orientar el proyecto.

Sesion 4
Actividad 4. “Con la mochila en la puerta”

Leaving Spain’ es un comic que cuenta la historia de un joven que tuvo que
emigrar al Reino Unido ante la falta de oportunidades laborales que le ofrecia Espafia al
acabar sus estudios de Bellas Artes. En clave de humor, el protagonista relata los
problemas que ha de sortear a su llegada a Londres, asi como las alegrias y anécdotas
que le regala esta experiencia vital. En esta sesion, los alumnos leeran en voz alta el
ejemplar que le proveera la profesora. La iniciativa trata de familiarizar a los
adolescentes con los efectos de este fendmeno social mediante una lectura ladica, que
transmita experiencias reales y cercanas en un formato textual atractivo y ameno.

Tras una reflexion colectiva sobre las barreras que se encuentran los
inmigrantes a su llegada al pais de acogida, los alumnos deberan crear una nueva
historia para las vifietas de la novela grafica Emigrantes8, de Shaun Tan. Esta obra, sin
palabras, inicamente a través de las ilustraciones, cuenta la historia de un hombre que
deja todo en su pais de origen y emigra a un pais lejano, cuyo idioma y costumbres no
comprende. De ahi que el autor haya prescindido del texto, para hacer sentir al lector la
impotencia de no entender nada en un nuevo mundo. Los alumnos, divididos en grupos
de cinco personas, deberan elegir una pagina de la novela grafica y crear una historia
que represente el contenido de la ilustracion. Al finalizar, cada grupo expondra al resto
de la clase su trabajo.

Para culminar la sesién, la profesora tomara nota de los grupos que se han
formado, para realizar el encargo del concurso de El Pais, y les explicara que la proxima

sesion tendra lugar en la sede de la asociacién Unién Canario-Venezolana (UCVE)9,

6 http://estudiantes.elpais.com/

7 Ibanez, O. (2015). Living Spain. Recuperado el 15 de marzo de 2017 de http://leavingspaincomic.blogspot.com.es/

8 https://www.barbarafioreeditora.com/catalogo/libros/emigrantes
9 http://ucve.org/
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donde el presidente y un socio del colectivo atenderan sus preguntas. En casa, los
alumnos deberan recopilar informacion en Internet sobre la actividad de la asociaciéon y
los vinculos histéricos que unen Canarias con Venezuela (también denominada La
Octava Isla, por la cantidad de canarios que emigraron al pais latinoamericano durante
la segunda mitad del siglo XVIII).

Sesion 5
Actividad 5. “Pequenos plumillas”

Armados con papel, boligrafo y un teléfono moévil o Ipad, que bien puede
suministrar el centro o ser propiedad del docente o de algiin alumno, el gran grupo se
desplaza a la sede de la asociacion. Mediante la técnica de la entrevista, los alumnos
recopilaran informacion del encuentro con el presidente y un usuario de la asociacion.
El representante les proporcionara datos sobre el censo de venezolanos en las Islas, su
vinculo familiar o laboral con el Archipiélago, sus principales problemas y las
demandas de la asociacién. En cambio, el usuario de la asociacién contara su historia
humana a los adolescentes: motivos que le llevaron a abandonar su pais, su viaje, su
llegada y sus aspiraciones futuras. Los alumnos deberan orientar sus preguntas para la
elaboracion de una noticia, un reportaje humano y una entrevista. Ademas, deberan
sacar fotos de los protagonistas de sus historias y grabar un video para la entrevista.
Cabe la posibilidad de que la propia asociacion ceda a los alumnos imégenes de su

archivo corporativo, con el fin de acompafiar los textos de varias ilustraciones.

Sesiones 6y 7
Actividad 6. “Reunion en la redaccion”

Esta actividad se divide en tres fases. En los primeros 15 minutos de la sesion 6,
los alumnos planificaran el trabajo y se repartiran las tareas entre los miembros del
grupo, de manera que una persona se encargue de elegir la foto adecuada (retocarla en
casa, si se posee conocimientos y medios para ello), otras tres asuman las tareas de
redaccion de la informacion, otra de la revision final del producto, y una tultima la
exposicion del proyecto al resto de los compafieros. Esta tltima debera tomar nota de
las decisiones que tome el grupo en cada etapa del trabajo, para luego compartirlo de
forma argumentada con el gran grupo. Se trata de designar la tarea entre los
integrantes del grupo, seglin sus preferencias y habilidades en la mayor medida de lo
posible. En esta fase, el profesor les entregara la ribrica de evaluacion (Anexos) por la
que se deben guiar para realizar su trabajo.

La media hora restante de la sesion se centrara en la planificacion de las ideas

que va a contener el texto. En este caso, el profesor aconsejara a los “pequefios
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plumillas” organizar en primer lugar las ideas en parrafos, distinguiendo la principal de
las secundarias, para luego plasmarlas en la estructura que sigue cada género
informativo. El grupo encargado de la elaboracion de la entrevista en soporte digital
debera visualizar primero las imagenes y decidir el orden de las preguntas y respuestas.

En la sesion 7, los alumnos deben redactar los textos, seleccionar las fotografias
o editar las imagenes, en el caso de la entrevista audiovisual. El docente debera
orientarles en este proceso. Por un lado, ha de recordarles la importancia del uso de los
mecanismos de coherencia y cohesion textual y, por otro, sugerirles ideas para crear un
titular atractivo al lector.

En caso de que el trabajo no quedara finalizado al acabar la sesion, los alumnos
deberan reunirse fuera del aula para rematar el proyecto. Los encargados de la revision

y la exposicion oral toman un papel protagonista en esta fase final de la tarea.

Sesiones 8y 9
Actividad 7. “Los lectores opinan”

Estas dos tultimas sesiones estan dedicadas a la exposicion oral y evaluacion del
proceso y producto final. Cada grupo deberd presentar su trabajo al resto de sus
compafieros y comentar los aspectos méas relevantes en su proceso de elaboracion
(justificacion del titular, la foto, el enfoque del texto, etc.). En el caso de la entrevista,
sus autores reproduciran el video con ayuda del proyector del aula. El resto valorara los
trabajos expuestos, conforme a los criterios que ya conocian de antemano y que estan
recogidos en una plantilla de coevaluacidon que les proporcioné el profesor en la sesion
anterior. Posteriormente, se hara el recuento de votos y se anunciara el trabajo que
mejor se ajusta al encargo. El proyecto ganador sera el que ocupe un espacio en el
periddico que elaboraran los alumnos, en el marco del concurso de El Pais de los
Estudiantes. Finalmente, los alumnos han de responder a un cuestionario de
autoevaluacién sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta unidad (Anexos).
Los alumnos valoraran el trabajo en equipo, su aportacion individual y el uso de las
nuevas tecnologias, entre otras cuestiones.

El ultimo dia de esta propuesta estard dedicado a la evaluacion de los
contenidos de la unidad didactica y a su difusion entre otros agentes externos al aula de
Lengua Castellana y Literatura de este grupo-clase. En los primeros 20 minutos de la
clase, los alumnos han de responder a un cuestionario, que permitird al profesor
evaluar los conocimientos de los alumnos adquiridos sobre los contenidos de esta
unidad (Anexos). En este cuestionario se exigira también una reflexiéon personal sobre
la transcendencia de los movimientos migratorios en la sociedad actual. En los altimos

30 minutos de la sesion, se invitara al aula a los agentes que han colaborado en la
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realizacion del proyecto. El presidente y el usuario de la asociacién de la UCVE, asi
como la profesora titular y su grupo de alumnos de la asignatura Cultura Audiovisual,
con la que se ha trazado la dimension interdisciplinar de esta propuesta, podran
apreciar el resultado de los trabajos de los alumnos, en una segunda ronda de
exposiciones. Previamente a esta fase de difusiéon del proyecto, los alumnos habran
tenido tiempo fuera del aula para modificar e incorporar al trabajo las apreciaciones
que tanto el profesor como el resto de sus compafieros hicieron del producto tras el

proceso de coevaluacion.

3.8 Recursos

Los recursos que se utilizaran en la propuesta responden a una naturaleza
textual. Los textos periodisticos y literarios examinados en clase seran extraidos de
periddicos y portales digitales, para proyectarse posteriormente en el aula mediante el
uso de las nuevas tecnologias. La sesi6on dedicada al comic, sin embargo, se desarrollara
con un ejemplar en papel para cada alumno.

Las nuevas tecnologias constituyen los principales recursos didacticos en los
que se apoyaran los alumnos para indagar en casa sobre las tareas propuestas. Los
tutoriales y las herramientas gratuitas de edicion de contenidos, del tipo Movie Maker,
seran los instrumentos en linea con los que afrontaran los alumnos la tarea de elaborar
una entrevista audiovisual. La grabacion de las imagenes se realizara con la cAmara que
posee el teléfono movil de los alumnos o la propia profesora. Asimismo, los estudiantes

podran apoyarse en otras herramientas, como Power Point, para la exposicién oral.

3.9 Procedimiento e instrumentos de evaluacion

Esta propuesta responde a un modelo de evaluacién formativa, donde el
profesor hace un seguimiento del trabajo del alumno y ofrece una retroalimentacion
continuada a lo largo de las nueve sesiones. La evaluacion final es el resultado de la
suma de las actividades 1, 2 y 4 (portafolio del alumno); 5, 6, 7 y 8 (encargo); y 9
(prueba escrita). Tal y como el docente indic6 a los estudiantes en la tercera sesion, la
nota final de esta unidad se repartira segun los siguientes porcentajes:

-Trabajo en clase (portafolio y encargo final): 70%

-Prueba escrita: 30%

La evaluacion del portafolio del alumno (instrumento) incluye: las respuestas
del formulario de la primera sesion, la tarea de investigacién en casa de la segunda
sesion sobre los periodos de la historia de Espaiia en los que se produjeron oleadas

migratorias, y la creacion de una historia para la novela grafica Emigrantes de la cuarta
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sesion. La valoracion del encargo final se realizard mediante la exposicion oral de los
trabajos de los alumnos y un cuestionario de autoevaluacion. Se ha de precisar que la
presentacion de los trabajos obedece a su vez a un proceso de coevaluaciéon, donde el
grupo-clase valora el resultado final de sus compafieros de acuerdo a una rubrica
disenada para la ocasion (instrumento). En este procedimiento seran los propios
alumnos, y no el docente, quienes valoren los trabajos y decidan el texto que es
merecedor de ser presentado al concurso. Aquellos aspectos susceptibles de ser
mejorados, segin los comentarios de los alumnos y del profesor, deberan incorporarse
al proyecto y subsanarse antes de la segunda ronda de exposiciones. Asimismo, el
cuestionario de autoevaluacién servira tanto a los alumnos como al profesor de
reflexion sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje: un instrumento muy valioso para
el docente de cara al desarrollo de la propuesta en futuros cursos.

La fase de evaluacién de la unidad culmina con la realizacién de una prueba
escrita (instrumento) sobre los contenidos del tema. Los conocimientos de los alumnos
sobre esta tematica derivaran de las experiencias didacticas adquiridas dentro y fuera
del aula.

Ante la imposibilidad de haber llevado a la préactica docente esta propuesta, a
continuacién se muestra una matriz DAFO que valora las barreras y ventajas a las que

puede enfrentarse esta iniciativa durante su futuro desarrollo en el aula.

ANALISIS DAFO

FORTALEZAS DEBILIDADES

v" Dominio de los contenidos de la
especialidad de Lengua Castellana y
Literatura y Periodismo asi como
formacion pedagogica con el Méaster del
Profesorado de la UNIR

v Motivacion personal y profesional del
docente

v’ Falta de experiencia docente para
anticipar los problemas que puedan
surgir durante la practica en el aula

v’ Falta de experiencia profesional
para elaborar una rtbrica de
evaluacion, ya que creo que la incluida
en la propuesta es susceptible de ser
mejorada

OPORTUNIDADES

v Conocimientos previos de los alumnos
de Bachillerato. En esta etapa educativa
tanto los contenidos como las
competencias de la unidad ya han sido
desarrollados anteriormente durante
Secundaria

AMENAZAS

v’ Posibles reticencias por parte de los
docentes del departamento de Dibujo
para colaborar en el disefio de esta
propuesta interdisciplinar
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v' Interés y motivacion personal de los
alumnos por los medios de comunicaciéon

v' Familiaridad de los alumnos con los
medios de comunicacion (consumidores
de este producto cultural) y las
herramientas tecnologicas

v' Abundante variedad de aspectos que
abordan los medios sobre los movimientos
migratorios

v El tema se ajusta a los contenidos del
curriculo, objetivos generales de etapas y
competencias

v’ Aprendizaje auténtico (el concurso de
El Pais es un escenario real y practico)

v' Existencia de abundantes materiales
didécticos sobre esta tematica en la
especialidad y otras disciplinas

v" Acceso a Internet en el aula

v Tiempo limitado para desarrollar la
dimension practica de la propuesta, en
particular, y la propuesta en si durante
el curso, en general
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4. Conclusiones

Ante las dificultades que plantea el desarrollo de un modelo transversal
educativo y la importancia que adquiere la Educacion en Valores en una sociedad
multicultural, este trabajo se ha llevado a cabo con el fin de contribuir al desarrollo del
espiritu critico, la madurez ética y la conciencia social del alumnado de primero de
Bachillerato en materia de migracion desde la especialidad de Lengua Castellana y
Literatura. Para alcanzar este objetivo general, la propuesta ha conjugado las fortalezas
que brinda esta disciplina para el aprendizaje de conocimientos y destrezas del tema
que nos ocupa con herramientas de otras materias del curriculo.

La lectura critica y el analisis de textos procedentes de los medios de
comunicaciéon permiten al alumno identificar y conocer las causas que provocan un
proyecto migratorio, asi como los avatares del viaje y la realidad que les espera a los
ciudadanos a su llegada a destino. Este tipo de proceso cognitivo les ayuda a derribar
falacias sobre esta cuestion y configurar una opinion maéas respetuosa y objetiva de las
personas que optan por esta opciéon de vida.

Sin embargo, para que estos conocimientos se transformen en actitudes de
solidaridad y tolerancia hacia otras culturas se hace necesario que los alumnos se
pongan en el lugar del inmigrante. La interpretacion de textos literarios e historietas
graficas permite ahondar en la dimension emocional de la cuestion: tanto en los
sentimientos que experimentan las personas cuando llegan a un nuevo contexto como
las sensaciones de los familiares y amigos que dejan en su lugar de origen. Esta empatia
de los adolescentes con sus nuevos vecinos contribuye a dejar de percibir a los que
tienen enfrente como “extrafios” y, por lo tanto, a superar actitudes de discriminaci6n
por razdn de raza o nacionalidad.

El intercambio de impresiones en el aula y la creacién de textos en grupo
permiten a su vez que los estudiantes tomen conciencia del papel que juegan como
agentes de cambio en su comunidad, de tal manera que los alumnos no perciban la
reflexiéon en el aula sobre esta cuestiéon social como un trdmite mas para aprobar la
asignatura, sino como una oportunidad formativa para prevenir y resolver posibles
conflictos en su vida personal y social.

Asimismo, el estudio de otros medios de expresion propios del ambito artistico
contribuye a ofrecer a los estudiantes una vision mas amplia de la transcendencia del
pluralismo cultural que les rodea, de una manera lidica y en sintonia con sus gustos e
intereses personales.

En este sentido se ha de destacar que ciertos temas sociales, como los
movimientos migratorios, demandan propuestas educativas que conciban al alumnado

como personas, mas alla de los limites de contenidos disciplinares que establece el
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curriculo. La sociedad multicultural del siglo XXI se refleja no solo en los medios de
comunicacién o en fragmentos literarios; también presenta sus origenes en el legado
histérico de un pais, en la filmoteca de una ciudad o en la exposicion de un pintor en un
municipio; incluso puede verse en las filas de jugadores que componen la seleccion
espaiiola de fatbol o en las letras de las canciones de los artistas més transgresores. La
integracion de contenidos interdisciplinares que recoge esta experiencia no solo ayuda,
pues, a enriquecer el proceso de ensenanza-aprendizaje; ademas, acerca el objeto de
estudio a la vida cotidiana de los alumnos y lo presenta como un elemento atractivo.

El aprendizaje vivencial que ofrece a los alumnos esta propuesta, orientada de
principio a fin a la elaboracién de un proyecto real y desarrollada en su fase final fuera
del aula, supone el altimo paso para lograr el objetivo principal de este trabajo.

La sensibilizacion y el desarrollo de la conciencia social del alumno sobre el
tema que nos ocupa encuentran mayores cotas de satisfaccion y eficacia a través de la
interaccion directa con la comunidad. Resulta cuando menos complicado pretender que
el alumno actiie de manera democratica, con madurez y de forma consciente, si percibe
la migracion como un fenémeno ajeno a su realidad. El didlogo y la colaboracion del
aula con colectivos de la sociedad civil redundan en una mayor interiorizacion en los
adolescentes de los valores democréaticos y los habitos civicos con las personas de su
alrededor.

En definitiva, el disefio de esta propuesta supone un esfuerzo por crear lazos de
colaboracién dentro y fuera del centro educativo: entre departamentos didacticos y con
otras organizaciones de la sociedad para la mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje. En una etapa de la vida en la que los alumnos comienzan a explorar la
diversidad del mundo que les rodea, la ensefianza de Lengua Castellana y Literatura no
puede reducirse al estudio del analisis sintictico y gramatical de un texto ni del
momento histoérico en el que se escribi6 El Quijote. Esta disciplina cuenta con un gran
abanico de herramientas que puede ser 1til a los alumnos en el futuro para, por un
lado, el aprendizaje permanente de la vida adulta y, por otro, en su formaciéon como
ciudadanos capaces de transformar la sociedad en un espacio de convivencia pacifica.
Solo hace falta que el profesorado muestre cierta sensibilidad y compromiso con los
desafios que presenta la sociedad y, a su vez, encuentre tiempo a lo largo del curso para

dotar a los estudiantes de las herramientas necesarias.
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5. Limitaciones y prospectivas

La principal limitacion que presenta esta propuesta reside en no haber sido
posible su aplicacion practica. Este hecho ha impedido una medicion real de la eficacia
de sus resultados y la incorporacion de posibles ajustes durante su desarrollo en el aula.

La elaboracion de este trabajo también se ha enfrentado a la aparicion de
obstaculos relacionados con el acceso y la consulta de fuentes bibliograficas. Ante la
abundante literatura que alaba la dimension transversal del curriculo, resulta
complicado encontrar autores que destaquen las debilidades de este planteamiento
dentro del modelo de disefio curricular. Solo un grupo reducido de expertos, que
ademas se citan entre ellos mismos, analiza las limitaciones y las contradicciones de
este discurso educativo en la actualidad. Es como si la mayoria de las investigaciones
académicas intentaran silenciar al circulo maés critico de la educacion en Espana.

El acceso a obras de autores clasicos, como Lev Vygotski o David Ausubel,
mediante las nuevas tecnologias de la informaciéon tampoco es una tarea especialmente
facil. Son pocos los textos originales que se encuentran en Internet y la mayoria carecen
de traduccidén al espafiol, lo que complica un poco més la labor de investigacién. En
ocasiones se hace necesario, por tanto, acudir a la consulta de fuentes secundarias para
rescatar sus teorias.

El sistema de suscripcion a revistas especializadas en Educacion constituye
también una limitacién en la consulta de fuentes bibliograficas. El pago para acceder a
este tipo de articulos cientificos es asequible, pero dada la abundancia de este tipo de
cabeceras, no resulta asumible la suscripcién al amplio abanico disponible en la red.
Asi, la consulta de ciertos archivos documentales se hace inviable.

Las particularidades de los textos de algunos autores —como Taylor Gatto, que
se aleja del formato de articulo cientifico y prefiere la novela o el articulo de opinién en
los medios de comunicacion para difundir su teoria— dificultan, por otra parte, la
elaboracion de citas y referencias bibliograficas.

En cuanto a la consulta de datos estadisticos sobre la dimension de la poblacion
extranjera escolarizada en las etapas de Secundaria y Bachillerato en Espaia, las cifras
del Ministerio de Educaciéon no coinciden con los planteamientos de otros organismos.
Bien por razones burocraticas, como puede ser la atribucién o no de la nacionalidad
espafiola a hijos de progenitores extranjeros, bien por cuestiones practicas, como son
las altas y bajas de la matriculaciéon de este colectivo a mitad de curso, lo cierto es que la
dimension de este censo varia de una fuente a otra.

Finalmente, se ha de destacar que esta propuesta didactica se enfrenta en su
dimension practica al tiempo como principal factor de limitacion. La secuencia se

desarrolla en nueve sesiones, pero lo ideal hubiera sido un total de 11 o0 12 sesiones; no
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solo para evitar la sobrecarga de trabajo de los alumnos en casa, sino también para
enriquecerla con contenidos de otras disciplinas o simplemente para dedicar méas
tiempo en el aula a la reflexion de un fen6meno complejo y cercano a la vida cotidiana
de los alumnos. Al fin y al cabo, el desarrollo de la madurez personal y el espiritu critico
de los alumnos que se pretende alcanzar en Bachillerato depende en parte del ejercicio
de reflexion colectiva e individual en el aula.

Precisamente si el tiempo no fuera una limitacion para la planificacion de
propuestas did4cticas, esta intervenciéon educativa podria alcanzar cuotas méas elevadas
de interdisciplinariedad. Las prospectivas de este trabajo son amplias y variadas.

En cuanto a la metodologia, el enfoque por proyectos no solo podria orientarse a
la participacion de un concurso externo al centro educativo, sino también a los propios
recursos didacticos del aula de Lengua Castellana y Literatura. La elaboracién de textos
periodisticos sobre esta teméitica o la misma produccion de historias gréficas
encuentran también en el blog de clase un escaparate ideal para su difusion entre el
resto de la comunidad educativa; de tal manera que el proyecto final, un periédico del
centro o un blog de la asignatura, se alimente de tareas facilitadoras a lo largo del curso.

A partir de esta propuesta, también se abren nuevas lineas de investigaciéon. Con
un modelo curricular que persigue la consolidacién del habito lector del adolescente
resulta igualmente necesario el disefio de iniciativas centradas en la lectura de
literatura juvenil que trate temas sociales. Quizés tras la lectura de una historia sobre
las anécdotas y peripecias de un adolescente que acaba de aterrizar en tierras lejanas,
los alumnos puedan sentirse identificados con el personaje y, por ende, desarrollar un
sentimiento de empatia con este colectivo social. Una propuesta de este tipo da pie a la
creatividad literaria, mediante la escritura de finales alternativos a la lectura propuesta
o de criticas culturales, si la obra se ha adaptado al lenguaje cinematografico.

La Educacion Literaria, en el sentido mas amplio, se presenta como un contexto
adecuado para futuras lineas de trabajo. En el ambito de la literatura canaria se pueden
apreciar numerosas obras que tratan sobre los desplazamientos de la poblacion hacia el
otro lado del océano en busca de una vida mejor. La leyenda del “indiano”, que recoge
la obra de Tomas de Iriarte'°, o la nostalgia por la patria perdida que recogen los
cuentos de Luis y Agustin Millares®, pueden ser referentes en el estudio de nuevas
propuestas. La interpretacion de fragmentos de obras literarias como las mencionadas,

ademads, da pie a actividades en el aula distintas a las disenadas en la propuesta. Los

oriarte, T. (1805). El sefiorito mimado o La mala educacién. Recuperado de http://www.cervantesvirtual.com/obra-
visor/el-senorito-mimado-o-la-mala-educacion-comedia-moral-en-tres-actos--o/html/002eeq2c¢-82b2-11df-acc7-
002185ce6064.htm.

1 Millares, L. y A. (1990). Antologia de cuentos de la tierra canaria. Las Palmas de Gran Canaria: Viceconsejeria de
Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias.
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juegos de role playing, la dramatizacion de fragmentos, como el Tratado Primero de El
Lazarillo de Tormes, que trata sobre su hermano mulato, o la visita extraescolar a la
representacion de una obra de teatro del tipo La camisa (1961), de Lauro Olmo, pueden
servir de ejemplo para una futura intervenciéon didactica. Ademas, dado que en el aula
puede haber alumnos inmigrantes, se puede pedir a estos estudiantes que compartan
con el resto de compafieros un fragmento de la obra de algin autor relevante de la
literatura de su pais de origen que trate sobre la nostalgia de la patria perdida.

El caracter interdisciplinar que esta propuesta presenta entre las materias de
Lengua Castellana y Literatura y Cultura Audiovisual también se puede extender al
andlisis y la interpretacion de textos filmicos. El cine, vinculado a la literatura, o textos
procedentes de los medios de comunicacién, ofrecen un gran abanico de posibilidades
didacticas. La proyeccion de peliculas como Vente a Alemania, Pepe (Pedro Lazaga,
1971), Samba (Olivier Nakache y Eric Toledano, 2014), o de cortometrajes como El
viaje de Said (Coke Riboo, 2007) o El Norte (Juan José Zanoletty 2015) se perfilan
como actividades ladicas e interesantes para futuras iniciativas en el aula.

El estudio de otras disciplinas de las Artes Plasticas y Visuales, como la pintura,
escultura o la musica, pueden ser también un contexto idoéneo para trazar puentes
didacticos entre Lengua Castellana y Literatura, Analisis Musical o Dibujo Artistico en
primero de Bachillerato.

Asimismo, la asignatura de Historia vinculada a la Literatura permite el analisis
casi de cualquier fendmeno social recurrente en las altimas décadas. Son disciplinas
que se retroalimentan y que, por tanto, permiten el disefio de secuencias bajo un
prisma retrospectivo de la sociedad actual. A partir de la combinacion de contenidos y
herramientas de estas materias, el alumno puede reflexionar sobre el pasado emigrante
de Espaiia y del presente, que tampoco se aleja mucho de esa realidad pretérita.

Finalmente, la dimension intercultural que desarrolla esta propuesta abre
futuras lineas de investigacion en el ambito de las Lenguas Extranjeras. Bien sea a
través del andlisis de contenidos literarios, bien mediante la interpretacién de textos
periodisticos, cada lengua proyecta una vision particular del mundo, que ayuda a

comprender los movimientos migratorios que experimenta el planeta.
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7. Anexos

7.1 Esquema de los géneros informativos de los textos
periodisticos

» Noticia: se caracteriza por la novedad de un hecho informativo.
Responde a las 6 W: équién? équé? édonde? écuando? épor qué? y

écomo? Estructura: Titular, subtitulo, entradilla, cuerpo y cierre.

Géneros » Reportaje: amplia la informacion de la noticia con testimonios
informativos humanos, descripciones o consecuencias del hecho novedoso.
Estructura: titular creativo, subtitulo, entradilla (plantea un asunto

general a través de un caso particular), cuerpo (figuras retoricas) y
cierre.

» Entrevista: informacion que se apoya en una tnica fuente

Estructura: entradilla, titular y formato pregunta-respuesta.

7.2 Ejemplos de productos informativos

Entrevista a Uche, Villarreal.C.F, sobre la inmigracién y su llegada a Espafia. Garcia, M.
(2013). [Video] YouTube.

- a x
e £ hutps youtube.com/wat PeIVZLI9Y O ~ @ C || €3 Entrevista a Uche, Villarreal.... % | Wit analisis = sinénimes y antonim... =

5 W AccesoalaPlataforma ' Diaz se presentaré pa... v o Diaz se presentaré pa... v 7] Acer

% Ve los videos de YouTube en Chrome. Descérgatelo.

You D [ \ *

Siguiente Reproduccion automatica @ @

Entrevista | Interview lkechukwu

= R Ikechukwu Uche 15
L]
X = Espaiia marca la diferencia en la
adaptacién de los hijos de
> nmtgmnlns en nuestro pais
Osaze Speaks Russian but his
Engl sh

| Migracién: una oportunidad para
todos 'y todas
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ELDIAe¢es

El 80% de los inmigrantes en Espafia querrian la
nacionalidad, pero desisten por los obstaculos legales

Aﬁrma que el procednmlemo parece dlseﬂado para disuadir y esta generando
" hadia la

Madrid, Europa Press 29/abi/15

EI 80 por ciento de los inmigrantes que viven en Espafia querrian acceder a la
nacionalidad, pero las trabas del procedimiento acaban por disuadir a la mayoria, ya que
se trata de "uno de los mas yc de la Unién pea" y cuenta con
un "alto grado de discreccionalidad”.

Asi se desprende del proyecto de investigacion ‘Diferenciaciones en el proceso de

i6n de los jeros', un estudio por las investig del CIDOB
(Open Society Foundations) Gemma Pinyol y Elena Sanchez-\ este
miércoles, que aborda el modo en que el sistema espaiiol "dificulta aciertos inmigrantes”
el acceso a la naci ylas ias que ello tiene.

El trabajo explica que la nacionalidad mantiene el 'statu quo' que tanto la politica de
inmigracién (fronteras) como de integracion viene desarrollando en Espaiia, es decir, "se
trata de un proceso que dificulta a ciertos inmigrantes el poder pasar a formar parte del
conjunto de la poblacion espafiola”.

Se refiere a las diferencias que se imponen en funcion de la nacionalidad de origen.
Aunque inicialmente se debe residir legal y continuadamente en Espaiia al menos diez
afios para optar al DNI, los naturales de ex colonias o paises latinoamericanos sélo

dos afios, los i cinco y los hijos de espafioles de origen nacidos en el
pais, uno.

Seglin expone, "s6lo el 16% de los inmigrantes residentes en Espaiia han obtenido la
nacvonalldad frente a la media del 34% entre los paises de la UE-15". Ademas, el 85% de
los mas de 10 afios en obtener el DNI, a pesar de que
lagran mayoria podian haberlo conseguido al cabo de dos afios.

"Las desigualdades que surgen a causa de estas diferenciaciones en los afios de
residencia se han hecho especialmente relevantes en los Gltimos afios en el contexto de
crisis econémica, dado que algunos inmigrantes que contaban con residencias estables en
el tiempo han caido en la iregularidad sobrevenida debido a la pérdida del empleo. Si bien
este posible paso a la irregularidad se ha dado tanto en los colectivos de inmigrantes de
los dos afios como en los de diez, las probabilidades del segundo grupo se hacen mas
evidentes”, plantea.

ORIGEN DISTINTO, REQUISITO DISTINTO

El estudio refleja, asimismo, que salvo los ori de esas nacionali el
resto debe renunciar a su nacionalidad de origen para aooeder ala espaﬁola lo que
El informe, que se apoya en con y de los

mismos, explica que "tanto los colectivos de inmigrantes de paises con VlnCUlOS especiales
(excolonias) como de aquellos que tienen que esperar 10 afios coinciden en que es una
diferencia ‘inadmisible' y 'discriminatoria™.

Ademas, sefiala que "muchos g ven el procedimi de i6n en
Espaiia complicado, con falta de transparencia y claridad; lo definen como 'laberintico’ o
como 'una carrera de obstaculos'. Es mas, lo ven como un proceso discriminatorio y
diferenciador que esta institucionalizado en la propia administracion publica, y que sirve
como mecanismo 'de seleccién y de control™, dice el estudio.

DISCRECCIONALIDAD

"Si bien la obtencion de la nacionalidad deberia como el paso final para la
integracion, lo cierto es que el propio proceso de acceso mantiene un sistema de
diferencias entre los inmig que sirve de ivo para la propia integracion de los
mismos”, detalla el informe, del que se desp que "el proc de c es
uno de los mas negativos para el inmi en comparacion con la mayoria de los paises

de la UE de los 15"

En este sentido, apunta "la discrecionalidad vinculada al acceso como el principal

de los inmig! para poder i tanto desde el punto de vista de la
dmcunad de los doc que se req en funcién de cudl sea el pais de
origen hasta la capacidad que tienen el Registro Civil para establecer si un extranjero es
apto 0 no mediante Ia emisién de un informe, pasando por la justificacion via entrevista o
examen de su "buena conducta civica y i grado de 6nen la

"El peso y el margen de maniobra ligado a los de los enc del Regist

Civil conllevan a practicas asimétricas e irregulares. Se ve por tanto que el nivel de
discrecionalidad durante el procedimi lieva a la arbitrari y la falta de garantias
juridicas y sitia a los i en planos segun su origen, idioma, o cultura”,
sefiala el informe.

Para las autoras, el sistema normativo espaiiol "no solo esta disefiado para fomentar la
naturalizacion de tan solo algunos inmigrantes” sino que "parece existir cierto interés en
que el propio proceso disuada, en general, a un buen cupo”, lo que esta provocando, por
un lado, que "gran nimero de futuros nuevos ci Ia nack

como un i utilitario” y, por otro, "la aparicién de un sentimiento de
rechazo e animadversion tanto hacia el procedimiento en si, como hacia la propia
ciudadania espafiola”.
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GUERRA EN SIRIA »

INTERNACIONAL

“Nos sobran motivos para

emigrar”

Los sirios que pueden pagar entre 2.500 y 4.500 curos para

llegar a Europa huyen de una guerra que ha costado ya

240.000 muertes

NATALIA SANCHA
Damasco = 7 SEP 2015 - 10:10 CEST

Cuatro millones de sirios han huido de la guerra y malviven en los paises

vecinos. Otros ocho han sido desplazados de sus hogares por los
combates. Muchos refugiados en Libano o Turquia emprenden una

segunda huida. En esta ocasién se juegan todos sus ahorros a una sola

carta: llegar a Europa. Los sirios ya no temen morir y arriesgan su vida
subiendo a fragiles barcazas que a menudo naufragan en el Mediterrdneo.

La mayoria huye de Homs, Alepo o del territorio controlado por el Estado
Isldmico. Pero cada vez mas, una clase media, educada y alin con
recursos, abandona Damasco recurriendo a los traficantes como ultima
opcion. Médicos y campesinos sirios comparten hoy patera. Europa ha
gido a 338.000 refugiados en los siete primeros meses de 2015. Los

paises del Golfo, a ninguno.

Reunidos en torno a la pantalla del ordenador, tres jévenes sirios ultiman
su viaje. En 48 horas se convertiran en migrantes, siguiendo la ruta que
otras 23.000 personas han recorrido la semana pasada rumbo a Europa.
En lo que va de afio, 350.000 han cruzado el Mediterraneo, un gran
porcentaje de ellos son sirios que tratan de pasar de Turquia a alguna isla

griega.

LAS NOVEDADES DE LAS
RUTAS, EN FACEBOOK

A través de la pagina de Facebook
Garaje de los que no van a ninguna
parte. 94.000 sirlos se mantienen al
dia sobre las rutas migratorias hacia
Europa. Toda la informacién para
migrar estd disponible en los chats:
mapas senalando los pasos ilegales en
las fronteras, precios, contactos,
referencias de traficantes y
advertencias a los méas despiadados.
Otros usan el grupo para encontrar a
familiares.

“Mama Merkel”, como se bautiza en
este grupo a la presidenta alemana,
ocupa un lugar especial. El péster de
Bachar el Asad es suplantado por una

Hani, de 23 anos, se hace cargo
de las llamadas para coordinar
con el traficante, mientras que
su novia Marwa y su amiga
Nazha, de 21y 27,
respectivamente, chatean en la
red en busca de las dltimas
informaciones. “Hay un
problema. No podemos ir en
avion a Beirut. Hay que cruzar la
frontera”, alerta Hani nada mas
colgar. Las caras de las dos
jévenes se contraen. “Nos hace
falta una reserva de hotel de
tres dias para que nos dejen
entrar como turistas, eso son

versién con el rostro de Merkel y sobre
el mitico “Te gueremos” en drabe
aparece su version en aleman: “Wir
lieben dich”.

150 euros mas”, murmura en
voz alta Nazha.

Llevan meses preparando el

viaje junto a otros nueve amigos
que, una vez reunidos los 3.500 euros que cobran los traficantes por el
traslado de Damasco a Estocolmo, se lanzan al periplo. “Los planes
difieren mucho de la realidad”, dice al teléfono Nazir, que hizo la misma
ruta 10 dias atras y les asesora ya a salvo en Estocolmo. “Somos un mero
mercado de carne para los traficantes. Nuestras vidas valen 1.100 euros”,
dice el joven, que sobrevivié primero a un naufragio y luego a2 morir por
asfixia en una furgoneta hacinado junto a otras 20 personas. “La segunda
vez iba mejor preparado, ya no tenia miedo. Créeme: en Siria se pasa mas
miedo bajo la guerra. No hay marcha atras”, afade.

e on Los que huyen rumbo a Europa lo hacen cargados

con miles de razones. Pero todos escapan de una
Siria: *Cualquicer .
lugar esmejorquecl  BU€rraque se enquista en su quinto afo. Los que
horror que dejamos escapan del Estado Isldmico lo hacen traumatizados
atrds™ por una dictadura del terror. Los que huyen de zonas
"Vosotros rebeldes o leales al régimen de Bachar El Asad lo

simplemente parad hacen agotados psicolég e. Hastiados de

I gucera y nosotros bombas y morteros, consumen sus ahorros en una

no querremos ira ) ) 2

Europa” rutina en la que en el mejor de los casos disponen de
ocho horas de electricidad diarias. Todos tienen un

La cuna de la familia

familiar o un amigo entre los 240.000 muertos de la
guerra. "Queremos un futuro mejor”, claman.

del presidente El
Asad, refugio en la
guerra siria

Decenas de miles de sirios como Hani abandonan su
pais antes que hacer la mili, al tiempo que un Ejército falto de efectivos
busca todo tipo de artimanas para captar nuevos reclutas. Entre ellas, la
de encarecer el coste del pasaporte: las mujeres pagan 25 euros, los
varones, 300.

“Dios esta con ella. Me da miedo, pero tal vez sea lo mejor”, dice resignada
la madre de Nazha, quien financia el viaje con los ahorros que le quedan.
“Nos sobran motivos para migrar"”, comenta Nazha, que en pleno divorcio
deja a su hija de cuatro afos en su pais. “Una vez esté establecida en
Europa, regresaré por ella”, asegura. Le llevarfa siete anos juntar el precio
exigido por los traficantes con su sueldo de 40 euros mensuales. Migrar es
un lujo que pocos pueden permitirse. Tan sélo un punado, decenas de
miles entre los 23 millones de sirios, pueden afrontar los entre 2.500 y
4.500 euros que cuesta el pasaje ilegal a Europa.

Como si de una compafifa de bajo coste se tratara, los traficantes
informan de que cada pasajero solo podrd llevar una mochila y una
rifonera como equipaje, y ello para un viaje sin billete de regreso. “Mi
pijama, una muda seca de recambio, el mévil bien plastificado, mi
pasaporte y el certificado universitario”, son las tnicas pertenencias que
acompanaran manana a Marwa, una vez deje atrds cinco anos de guerra.

Todos los nombres citados en el articulo son falsos para proteger la identidad de los
informantes.

(%) ARCHIVADO EN:

Siria - Guerra Siria +Primavera drabe - Guerra civil - Refugiados - Revoluciones

«Inmigracién - Victimas guerra - Oriente préximo -Conflictos politicos - Migracién - Asia

CONTENIDO PATROCINADO
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SOCIEDAD

De la desigualdad al exilio

Tres jovenes gais de Sierra Leona llegan a Espaia huyendo de
la homofobia

MARTA FERNANDEZ MALSO
Madrid = 29 529 2013 0019 CIST

Lo8 acthvistas gais de Sherra Leona geoege Freeman, Dendi Kargdo y Ephraim Wilson. CARLOS
ROSALO

Siempre se supieron diferentes. Crecieron afrontandolo de distinta forma,
pero coincidieron luchando. y viéndose obligados a escapar juntos. George
Reginald Freeman, Denzil Morlai Kargbo y Ephraim Bernard Wilson son
tres jévenes de Sierra Leona que se han volcado en mejorar 1a situacion de
gente como ellos en su pals, All,, el colectivo LGTBI (lesbianas, gais,
transexuales, bisexuales e intersexuales) estd marginado y la
homosexualidad incluso estd penada por antiguas leyes nunca derogadas
Su activismo les ha obligado a parya asilo en Espafa, con
apoyo de la Fundacién Tridngulo y 1a Comisién Espanola de Ayuda al

Refugiado (CEAR). En los Gitimos meses, se ha hablado mucho de
homofobia en Rusia, que recientemente ha aprobado una ley contra la
propaganda gay.Pero en la mayoria de los palses africanos ser gay estd
directamente criminalizado.

Ya en el colegio, los profesores intentaban corregir a Freeman, que tiene
26 anos y es fundador de Pride Equality (Igualdad del Orgulio), una
asociacion en defensa de los derechos LGTBI con sede en la capital,
Freetown, "Algunos pensaban que la homosexualidad se puede
contagiar”, rememora. La mayor(a, afade, cree que “no es algo propio de
la cultura africana”. Los nifos lo rechazaban por jugar con las ninas. Estas,
por ser un nifo. Su padre, mecénico, "es homdlobo, aunque empieza a
entender algunas cosas”.

Lejos de sucumbir a tanta presion, este estudiante de Derecho opté por el
activismo. En 2007 fundé Whycantwegetmarried? (4Por qué no nos
podemos casar?), su primer proyecto en defensa de los derechos de gais
y lesbianas, luego llamado Pride Equality, para que fuera menos explicito.
Tenia experiencia como colaborador, antes usuario, de proyectos
humanitarios en defensa de la infancia, en un pais que durante |a década
de 1990 estuvo inmerso en una cruenta guerra civil.

Fue ganando colaboradores, como Denzil Morlai Kargbo, de 24 afos y
estudiante de informética, aparte de jugador profesional de fitbol, Se
conocian de la iglesia; ambos son metodistas. “George me intentaba
convencer para ayudarie y yo pasaba”, recuerda, algo sonriente, Kargbo.
Le cuesta mas expresar que “es dificil cuando te sientes diferente de un
hombre y una mujer; yo me sentla atraido por ambos, pero no podia
exteriorizario”,

Empezé a colaborar con la organizacion sin que su

MAS INFORMACION
entorno suplera en qué consistia, Cuando lo fueron
> 2 Rusia vive atrapada
haclendo publico, sobre todo araiz de la i 30 hossolobla

participacién de Freeman en una entrevista en 2011 Grupos neonazis
en Radio Democracy (la mas popular del pais), el acosana
adolescentes gais cn
) las |

rechazo se hizo evidente. Desaparecié de las listas ia y difunden las
de su equipo de segunda divisién, perdié el contacto agresiones
con su familia y amigos, y su companero de piso le

di6 i Africa persiguc a los
pidié que se marchara, Doosiimiilis

Aquel programa radiol6nico derivé igualmente en la

drastica expulsién de casa de Ephraim Bernard Wilson. También de 24
anos y estudiante de A acién de Empresas, procede de una familia
evangélica muy religiosa, “Luchaba contra lo que sentfa, porque era
contrario a la ley de Dios, y cuando George (al que conocid a través de un

primo) me hablaba de su organizacion, yo lo censuraba®, explica. “Pero
me di cuenta de que trabajaban para gente como yo". Y se implicé en
Pride Equality sin dar muchas explicaciones: "Cuando escucharon qué
eran, mis padres me despertaron a voces y me echaron, ante vecinos que
también me insultaron”,

No era su primer encuentro con la intolerancia. Un afo antes, tras otro
programa de radio en una localidad que hablan visitado para realizar sus
habituales campanas sobre el uso del condén, “vino gente a buscarnos
con machetes y tuvimos gue huir”. Pero en 2011, al tratarse de una radio
nacional y con gran repercusion, su visibilidad, y persecucién. se acentud.
En ese encuentro participé un miembro de la Comisién de Derechos
Humanos de Sierra Leona, que afirmé que esle organismo no podia
trabajar por los derechos LGTBI porque la ley no se lo permitfa. "Condend
nuestro trabajo y eso nos perjudicé mucho®, alegan. Este diario ha
contactado por correo electrénico con la comisién, que no ha respondido.

Freeman, Kargbo y Wilson pasaron semanas escondidos, Recibieron
amenazas de muerte por sms. Fueron victimas de asaltos callejeros. Sin
ayuda de la Policia, que, segin afirman, practica las detenciones
arbitrarias y la extorsion. Pese a todo, los tres jovenes recuperaron su
actividad. Hasta que en junio de este ano un diario criticé pablicamente

unas declaraciones de Freeman en MTV, cuya fundacion financié uno de
sus proyectos. Y el acoso se recrudecio: asaltos, amenazas, Incursiones
en sus casas, lesiones... Decidieron huir a Ghana, donde pasaron algunos
dias sin recursos.

“Uno de nuestros miembros recibié un mensaje pidiendo auxilio”, explica
Marina Sdenz, de la Fundacion Tridngulo, Elfa, que conocia a Freeman
porque este habia sido invitado a algunas conferencias en Espana. se
encargd del caso. Contacté con la Oficina de Derechos Humanos del
Ministerio de Asuntos Exteriores y, les aport6 informacion sobre su
persecucion (fotos de las lesiones, informes médicos...), para conseguir su
permiso de entrada. Adernds, hizo un llamamiento para financiar su viaje,
al que respondié Front Line (organizacién en defensa de los derechos
humanos) y. una vez aqul, han contado con el apoyo CEAR.

Tras unas semanas en Espana, los tres jovenes empiezan a adaptarse. Sus
objelivos pasan por aprender el idioma y estudiar. También buscar equipo
de fitbol, en el caso de Kargbo. Y, sobre todo: “Seguir trabajando por la
visibilidad del colectivo LGTBI y mostrar su realidad en Africa”. De ahf que
quieran compartir sus historias, ataviados con algunas de las camisas
tradicionales que estan entre las pocas pertenencias que sacaron de
Sierra Leona. ¢Volver? “Por ahora es dificil, serfa realmente peligroso™,
advierte Freeman, que apunta el lado mas doloroso: “Lo malo,
verdaderamente, son los miles de personas que deben vivir alll
escondidas, marginadas por su orientacion sexual, sin derechos”.

(=) ARCHIVADO X:

Homotobla +CEAR +Refugiados politicos * Sierra Leona +Asido poltico

«Africa subsahariana « Africa occidental « Deltos odio « Homosexualidad «Extremadura

CONTENIDO PATROCINADO
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7.3 Analisis de fragmentos literarios

Rosalia de Castro, Folla Novas

PoemaV

Poema VII

Este se va y aquel se va,

Y todos, todos se van.
Galicia, sin hombres quedas
que te puedan trabajar.
Tienes, en cambio, huérfanos
y huérfanas

y campos de soledad,

y madres que no tienen hijos
e hijos que no tienen padres.
Y tienes corazones que sufren
largas ausencias mortales,
viudas de vivos y muertos

que nadie consolara.

Algunos dicen imi tierra!
dicen otros imi carifo!

y este, imis recuerdos!

y aquel, imis amigos!
Todos suspiran, todos,
por algin bien perdido.
Yo s6lo no digo nada,

yo s6lo nunca suspiro,
que mi cuerpo de tierra
y mi cansado espiritu,
donde quiera que yo vaya

va conmigo.
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Emilio Prados, Penumbras I

Cuando era primavera en Espafa:
Frente al mar los espejos

Rompian sus barandillas

Y el jazmin agrandaba

su diminuta estrella

hasta cumplir el limite

de su aroma en la noche...

iCuando era primavera!

Cuando era primavera en Espana:
Junto a las orillas de los rios

Las grandes mariposas de la luna
Fecundaban los cuerpos desnudos

De las muchachas,

Y los nardos crecian silenciosos

Dentro del corazén

Hasta taparnos la garganta...

iCuando era primavera!

Cuando era primavera en Espana:
Todas las playas convergian en un anillo
Y el mar sonaba entonces,

Como el ojo de un pez sobre la arena,
Frente a un cielo méas limpio

Que la paz de una nave, sin viento, en su
pupila.

iCuando era primavera!

Literatura espafola del siglo XX.
Cuando era primavera en Espafia:

Los olivos temblaban

Adormecidos bajo la sangre azul del dia,
Mientras que el sol rodaba

Desde la piel tan limpia de los toros

Al terron en barbecho

Recién movido por la lengua caliente de la
azada...

iCuando era primavera!



Cuando era primavera en Espafia:

Los cerezos en flor

Se clavaban de un golpe contra el suefio
Y los labios crecian,

Como la espuma en celo de una aurora,
Hasta dejarnos nuestro cuerpo a su espalda,
Igual que al agua humilde

De un arroyo que empieza...

iCuando era primavera!

Cuando era primavera en Espafa:

Todos los hombres desnudaban su muerte
Y se tendian juntos sobre la tierra

Hasta olvidarse el tiempo

Y el corazén tan débil por el que ardian...
iCuando era primavera!

Cuando era primavera en Espaia:

Yo buscaba en el cielo,

Yo buscaba

Las huellas tan antiguas

De mis primeras lagrimas

Y todas las estrellas levantaban mi cuerpo
Siempre tendido en una misma arena,

Al igual que el perfume tan lento,
Nocturno, de las magnolias...

iCuando era primavera!

Pero iAy!, tan solo

Cuando era primavera en Espana...
iSolamente en Espafia

antes, cuando era primavera!
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7.4 Rubrica de coevaluacion

NIVEL DE LOGRO Selecciona
el nivel
INDICADORES Nivel 1 (suspenso) Nivel 2 | Nivel 3 Nivel 4 | Nivel
(aprobado) (notable) (sobresaliente)
TITULO El producto | Es poco atractivo | Original e invita a la | Ingeniosoy
informativo carece de | para el lector lectura o la | se justifica
titulo visualizacion del | posteriormente en el texto
contenido o en el video
ESTRUCTURA Las ideas estin | Se  aprecia una | La estructura textual | Estructura completa con
desordenadas y no | estructura general del | cuenta con una | uso de marcadores
sigue la estructura texto, pero falta | introduccién, andlisis y | discursivos
del género | alguna de las partes | cierre
informativo que la componen
CONTENIDO El titulo y subtitulo | Existe coherencia | La idea general del | El tema principal del
no se justifican en la | entre el titulo, | texto inspira los | texto se ha tratado con un
entradilla del texto. | subtitulo y entradilla, | elementos principales | enfoque creativo y
Las ideas que se | pero el cuerpo del | de su estructura. El | cercano al lector. Se
desarrollan en el | texto aporta solo | contenido de los | aprecia el uso de recursos
cuerpo del texto no | ideas generales y no | parrafos del cuerpo del | literarios (reportaje) y de
se apoyan en fuentes | se complementa con | texto aporta un andlisis | un vocabulario cuidado y
de autoridad o de | ejemplos de casos | pormenorizado de los | denotativo (noticia y
casos reales concretos factores que inciden en | reportaje). El ritmo del
el tema y se apoya en el | texto es ameno y el cierre
correcto uso de las | invita a la reflexiéon del
fuentes lector
No transmite | Proyecta dominio del | Su entonacioén y | Da la sensacién que no es
EXPOSICION seguridad ni | contenido del texto | lenguaje no verbal | la primera vez que
entusiasmo por el | pero sin despertar el | acapara la atencion de | elabora un producto

producto final

interés del ptblico

la audiencia a la vez que
muestra seguridad y
entusiasmo a la hora de

difundir su producto

informativo por su
dominio de los contenidos
y su forma de transmitir
su trabajo. Demuestra
pasion por la tarea

encomendada

Puntuacion total:
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7.5 Cuestionario de autoevaluacion

-Seniala la fase del proyecto que te ha gustado mas (recopilacién de informacion sobre
el tema, redaccion del texto, eleccion y edicion de imdgenes, revision o exposicion del
trabajo) y explica por qué.

-¢Qué es lo que menos te ha gustado del proyecto? Razona tu respuesta.

-¢Qué dificultades ha encontrado tu grupo para realizar el encargo? ¢Céomo las han

resuelto?
-¢Qué papel juegan las nuevas tecnologias en este proyecto?

- Valora del 1 al 5 tu nivel de implicacion personal con el proyecto.

Evaluacion del desempeiio 1 2 13 |49 |5

Entusiasmo por el encargo

Respeto por las opiniones de los demas

Predisposicion para ayudar a un

compafiero

Contribucién al proyecto

Autoevaluacion final (sobre 5):

-¢Qué le aconsejarias a un amigo que quiera hacer un reportaje sobre un tema social?
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7.6 Reflexion final sobre la unidad didactica

-Seniala los aspectos que diferencian un turista de un emigrante.

-¢Cudles son las principales causan que provocan los movimientos migratorios?
-¢Qué tipo de sentimientos despierta el desplazamiento forzoso de personas a otras
latitudes del planeta en la persona que toma la decision de marcharse y sus
familiares?

-¢Qué barreras debe sortear un inmigrante cuando llega a destino?

-¢Son los flujos migratorios una realidad de la sociedad actual o es un asunto

recurrente a lo largo de la historia de Espana?
-¢Qué aspectos positivos aportan las migraciones a la sociedad?
-¢Por qué crees que se producen actitudes xendfobas contra ciudadanos de distinta

raza o nacionalidad? ¢Qué se puede hacer para evitar este tipo de comportamientos

dentro y fuera del instituto? Argumenta tu respuesta.
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