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El componente sociocultural en el aula de E/LE en Dinamarca.

RESUMEN

La finalidad del presente Trabajo Fin de Méster es la elaboracion de una propuesta didactica
centrada en la ensefianza de la competencia sociocultural. Este trabajo propone una serie de
actividades enfocadas a ensefiar conocimientos socioculturales propios del espafiol a alumnos
daneses, mas concretamente a jovenes y adolescentes cursando los dos ultimos afios de la
educacion secundaria. Nuestro objetivo es trabajar la competencia sociocultural de forma
paralela al aprendizaje del resto de competencias en el aula de E/LE, disefiando actividades que
resulten atractivas a los jovenes, valiéndonos de muestras de textos reales y actuales, para evitar

la creacion de estereotipos y ayudando a desarrollar su consciencia intercultural.

Tradicionalmente los contenidos socioculturales han quedado relegados a un segundo plano en
la ensenianza de idiomas, a pesar de que son estos los que permiten el correcto uso de la lengua,
y de su importancia, por tanto, para conseguir una comunicacion efectiva. La falta de
conocimiento de los usos, costumbres, y convenciones de una lengua pueden conducir a
cometer errores socioculturales, que podran ser entendidos como una falta de educacion y
tratados de forma mucho mas severa que un simple error lingiiistico. Por tanto, consideramos
necesario introducir la competencia sociocultural en el curriculo de E/LE como un contenido
mas a trabajar. Ademas, la inclusién de los contenidos socioculturales ayuda a la creacion de
una conciencia intercultural, que permite al alumno un mejor desarrollo personal, e induce a

la reflexion critica.

Este trabajo parte de un marco conceptual en el que se define la competencia sociocultural y su
importancia dentro de la competencia comunicativa, asi como su presentacion en el Marco
comiin europeo de referencia (MCER) y en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC).
Asimismo, se exponen las particularidades del sistema educativo danés y la posibilidad de

incluir los conocimientos socioculturales en el aula.
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ABSTRACT

The aim of this Master’s Thesis is to present a teaching proposal that focuses on how to teach
the sociocultural competence. This project proposes a group of activities focusing on teaching
central sociocultural aspects of the Spanish language to Danish students, more concretely to
teenagers and young students in the two last years of their secondary education. Our main goal
is to introduce the sociocultural competence along with the other communicative competences
in the classroom (of Spanish as a foreign language), by designing activities that can interest and
motivate our students, that include real and current texts (both written and oral) in order to

avoid the creation of stereotypes and helping in developing their intercultural consciousness.

Traditionally the sociocultural contents have been relegated to a second place in language
teaching, even though they show and allow the correct use of a language, and therefore their
importance to achieve effective communication. The lack of knowledge about the uses, the
habits and conventions of a language can induce sociocultural errors or misunderstandings,
that can be construed as a lack of manners or education, and dealt with in a much more severe
way than the mere linguistic mistakes. Thus, we consider it necessary to include the
sociocultural competence in the Spanish (as second language) curriculum as a relevant content.
Furthermore, the inclusion of this sociocultural content helps in the creation of an intercultural
consciousness, that allows the student a better personal development, and leads to critical

reflection.

This thesis lays a conceptual framework, in which we define the sociocultural competence and
its importance within the concept of communicative competence, as well as its presentation in
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFRL) and the Curricular
Plan of the Cervantes Institute (PCIC). In addition, we present the particularities of the Danish

education system and the possibility of including the sociocultural knowledge in the classroom.
KEY WORDS
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1. INTRODUCCION

Este trabajo pretende fomentar, a través del uso de juegos, el cine y el uso de textos
periodisticos y literarios en aula, el interés por el espafiol como idioma y cultura. Para ello nos
centramos en alumnos de instituto en Dinamarca, por lo que se trabajaran las caracteristicas
idiomaticas y culturales que més se alejan de su idioma y su cultura. El espafnol como lengua
extranjera se encuentra cada vez mas presente en el sistema educativo danés, por lo que se plantea
la necesidad de crear materiales especificos que acerquen a los alumnos adolescentes a las
particularidades idiomaéticas y culturales hispanas. Este hecho se pone de relieve en el plan de
estudios de espafiol, que reivindica la importancia del caracter cultural de la asignatura, pero no
ofrece instrucciones claras acerca de cdmo ensefiarlo, dejando en manos del docente las posibles
interpretaciones. Dado que este trabajo no puede dar respuesta mas que a aspectos concretos de
este complejo problema, hemos decidido centrar nuestra atencion en los aspectos mas dificiles de
entender desde el punto de vista de un adolescente danés, o con los que les pueda generar mas
dificultades, como puede ser la precariedad, la inmigracién y desigualdad social entre los jovenes
hispanos. Estos aspectos, junto con la idea de Espafia como paraiso vacacional, son los
estereotipos més extendidos sobre la imagen de los jovenes espafioles en el norte de Europa, por
ello, nos parece importante presentar a los alumnos con la realidad actual a través de actividades
amenas, que les permitan acercarse a ella y reflexionar de forma critica acerca de estas ideas

preconcebidas.
1.1. Justificacion y planteamiento del problema

A la hora de aprender una lengua extranjera es imprescindible conocer su cultura y
tradiciones, porque adquirir una lengua no es s6lo aprender su léxico, fonética y gramatica, sino
también entender sus aspectos més cotidianos y desarrollar las estrategias necesarias para
desarrollar la comunicacion efectiva. Para aprender y dominar una lengua extranjera hay que
conocer como actian y piensan sus hablantes, de alguna forma hay que ‘vivir’ la lengua para ser
capaces de interactuar de forma correcta. El error sociocultural es muchas veces tratado de forma
maés dura que un error léxico o gramatical, ya que es percibido como una falta de educacion y es
mas complejo de justificar desde el punto de vista de la ignorancia del extranjero. Por ejemplo, se
tratara con mas severidad el hecho de no respetar una costumbre, como puede ser el mantener o
respetar una determinada distancia en una conversacion, que el mal uso de una palabra. Muchas
veces son este tipo de errores los que nos impiden ser eficaces en la comunicaciéon en una lengua

extranjera.



La necesidad de desarrollar la competencia sociocultural como parte del aprendizaje de
una lengua extranjera se presenta como evidente a priori, pero plantea el problema de cémo llevar
a cabo este desarrollo. La solucion suele ser la inmersion lingiiistica, promover el intercambio
comunicativo con nativos y exponer al aprendiente a experiencias cotidianas en un pais donde se
hable la lengua meta, pero équé hacer cuando no es posible la inmersion lingiiistica o
sociolingtiistica? Adn maés, équé hacer para incrementar el efecto de la inmersion lingiiistica? En
el caso de los alumnos de institutos daneses, se presenta casi siempre la opcion de pasar unos dias
en Espafia, lo cual aumenta la competencia comunicativa de los estudiantes, pero no permite un
aprendizaje en profundidad. En este trabajo proponemos una forma amena y productiva para

acercarse a la cultura espanola y latinoamericana desde la cultura danesa.

Para llevar a cabo el acercamiento a la cultura espanola sin necesidad de inmersion
lingiiistica, nos parece mas que relevante la explotacion de textos reales que traten los temas que
mejor definen y representan aspectos controvertidos de la cultura hispana. Desde el punto de vista
de un adolescente cursando estudios de bachillerato en Dinamarca, temas como la precariedad,
la discriminacion y desigualdad social o la inmigracion, resultan muy lejanos. La falta de
materiales especificos que se ocupen de estos temas agrava el problema, y si incluimos el hecho
de que la eleccion de material y tema se deja casi totalmente en manos del docente, se pone de
manifiesto la necesidad de crear material actual y relevante que presente estos temas de forma
asequible para alumnos adolescentes. A pesar de que en el plan de estudios se explicite la
necesidad de presentar en profundidad los aspectos culturales, histéricos, sociales y geograficos
del espaiiol, encontramos una falta de material adecuado para abordar y entender estos aspectos
en profundidad. Dentro del plan de estudios se contempla el espafiol como asignatura optativa,
asignatura que los estudiantes eligen cada vez més, y cuyos temas han de ser fijados por el docente
de acuerdo a unos minimos generales que solo exigen conocimientos bésicos. En esta situacion,
el docente es el responsable de seleccionar los temas a tratar, por ejemplo, eligiendo algunos
paises hispanohablantes o temas culturales concretos en los que centrar la atenciéon. En la mayoria
de centros se trata de exponer a los alumnos a las realidades de sus homénimos espafioles y
latinoamericanos, pero el material usado para tal fin suele ser anticuado o disefiado ad-hoc por el
docente, lo que complica la adquisicion de la competencia sociocultural por parte de los

estudiantes.

Esta claro que la adquisicion y domino de la competencia sociocultural es un aspecto
central en el aprendizaje de una lengua extranjera, ya que supone la familiarizacion con lo

cotidiano, con el uso del lenguaje, y que necesita un tiempo de adquisicion y de asentamiento,



igual que los aspectos lingiiisticos del idioma, por ello proponemos una serie de actividades que
puedan suplir o implementar lo aprendido en una situacion de inmersion sociolingiiistica. Estas
actividades presentan la posibilidad de desarrollar el conocimiento de la cultura hispana en
cuanto a la realidad social actual de los jévenes espafioles, a través de una seleccién de textos,

incluyendo tanto la produccion periodistica y literaria como cinematografica de habla hispana.
1.2. Objetivos del Trabajo de Fin de Master

El objetivo general de este Trabajo de Fin de Master es ofrecer una propuesta didactica
para familiarizar a alumnos daneses de educaciéon secundaria con la cultura espafiola. Nuestro
trabajo se centra en la ensenanza de E/LE durante los dos tdltimos afios o niveles en los que se
desarrolla su bachillerato, cuyo nivel espanol se encuentra comprendido entre un A2 y un B1, y
en cOmo ensenar a los alumnos las competencias necesarias para cercarse a la cultura espafiola, y
mas concretamente a la realidad actual de los jovenes, evitando caer en los estereotipos populares
sobre la imagen de Espafia. Para llevar a cabo esta propuesta ofrecemos una serie de actividades
centradas en ensenar la cultura a través de su produccion cinematogréafica, periodistica y literaria,
desarrollando unidades didacticas amenas y actuales que aumenten la curiosidad y participacion

de los estudiantes, y les permitan debatir y reflexionar de forma critica.
Para dar cumplimiento a este objetivo, nos proponemos los siguientes objetivos especificos:

¢ Estudiar brevemente y presentar los diferentes métodos de aprendizaje sociocultural.

e Proponer una posible alternativa para asimilar o entender una nueva cultura, asumiendo
la inmersi6n sociolingiiistica como método candnico de asimilacién sociocultural.

e Desarrollar las destrezas productivas y receptivas de los alumnos mediante muestras de
textos reales.

e Alcanzar una mejor comprension y asimilacion de costumbres, gestos, expresiones, etc.
que pueden resultar dificiles de usar y entender desde la cultura danesa.

e Motivar a los alumnos a través de la dinamizacion de las clases, el uso de las TIC y el
aprendizaje colaborativo.

e Promover el desarrollo de la conciencia intercultural de los alumnos a través del debate y
la reflexion critica.

e Disefar propuestas didacticas motivadoras y atractivas para explicar temas relacionados
con la realidad de los jovenes espafoles, la desigualdad social, y la inmigraciéon a los

jovenes daneses.



2. MARCO CONCEPTUAL

Para poder entender como integrar los conocimientos socioculturales en el aula de espanol
como lengua extranjera en la educacion secundaria danesa, empezaremos por realizar un breve
repaso del concepto de competencia comunicativa. A continuacion, pasaremos a centraramos en
diferentes aproximaciones acerca de la inclusién de las competencias socioculturales en la
ensefanza de lenguas extranjeros. Asi, presentamos en este apartado una breve introduccion al

concepto de la competencia sociocultural y su importancia en el aprendizaje de segundas lenguas.
2.1. La adquisicion y desarrollo de las competencias socioculturales.

En las dltimas décadas se puede observar un cambio de paradigma fundamental en la
ensefanza de lenguas extranjeras que se ve reflejado, principalmente, en dos enfoques que pasan
a centrar su atencion en el aprendiente como protagonista y en sus necesidades comunicativas,
haciendo hincapié en la importancia de desarrollar la competencia comunicativa del estudiante,
estos son: el enfoque comunicativo y por tareas (Zan6n y Estaire, 1990, p.55). Estos enfoques
conceden gran importancia a la dimensién sociocultural favoreciendo el desarrollo de la misma,
ya que, a dia de hoy, no se puede concebir la ensefianza de una lengua extranjera sin acercarse a
su cultura. Ademas, estos conocimientos promulgan la creaciéon de una conciencia intercultural,
ya que: “Al incorporar en nuestras clases de idiomas los aspectos historicos, sociales y culturales
estamos favoreciendo la mutua comunicacién entre las diferentes comunidades y pueblos”
(Sagredo, 2008, p.422). Es importante entender que para comunicar adecuadamente en un
idioma necesitamos saber como se debe usar la lengua, pero incluir estos conocimientos no
siempre es tarea facil, ya que: “Introducir informaciones precisas y pertinentes sobre aspectos
historicos y culturales [...] en el contexto de la clase de espanol para extranjeros convierte la
ensefianza en un reto dificil al tiempo que apasionante tanto para el profesor como para el

alumno” (Gémez, 2004, p. 104).

Este componente sociocultural no esta siempre tan ligado a la ensefianza de E/LE como
quisiéramos, a pesar de lo frecuente que resulta escuchar que la conexion entre lengua y cultura
es innegable, en la practica didactica, como bien sefnalan Lourdes Miquel y Neus Sans (2004), se
sigue produciendo la tradicional escision entre ambas realidades. No hace falta mas que acercarse
a los programas de muchos centros para ver que las clases de “gramatica” y de “cultura” se
presentan de manera claramente diferenciada sin que se lleguen a poner en relacién en ningin

momento (Miquel y Sans, 2004, p.1). Parece necesario, por tanto, centrar nuestra atencion en la



nocion de la competencia comunicativa y los conocimientos socioculturales y ver qué lugar
ocupan en la ensefianza de E/LE y qué lugar deberian ocupar, asi como clarificar su relacion con
las restantes competencias contempladas por la didactica de las lenguas: la competencia
lingiiistica, la competencia gramatical, la competencia comunicativa, la competencia estratégica,
la competencia pragmatica, la competencia discursiva y la competencia sociolingiiistica

(Santamaria, 2008, p.51).

En primer lugar, empezaremos por definir el concepto de las competencias socioculturales
y su importancia en el aprendizaje de una lengua extranjera. Es importante destacar que no se
dispone de una definicion tinica de este concepto, pero de manera general podemos decir que la
competencia sociocultural es uno de los componentes que se incluyen dentro del concepto de
competencia comunicativa, y que implica el conocimiento de las reglas sociolingiiisticas
relacionando la actividad lingliistica comunicativa con unos determinados marcos de

conocimiento propios de la comunidad de habla.

La competencia comunicativa se refiere, por tanto, a la capacidad de utilizar una
determinada lengua, no solo a nivel puramente lingiiistico, sino de forma que se adecte a cada
situacion dependiendo de los marcos propios de cada comunidad, ya que estos pueden ser
parcialmente diferentes de los de otras comunidades; segin el diccionario de términos clave de
E/LE abarcan tres grandes grupos: el de los usos normados y convencionales de la lengua, el de
las referencias culturales; y el de las convenciones sociales y los comportamientos no verbales con
significado adscrito. Esta definicién suele depender, ademas, del enfoque del que se valgan los
diferentes autores, pudiendo entenderse como una competencia por si misma o relaciondndose
con la competencia sociolingiiistica, y en numerosas ocasiones también con la competencia
discursiva. Es por ello que encontramos relevante definir el concepto de competencia
comunicativa histéricamente y aproximar brevemente sus diferentes aspectos, para después
pasar a discutir las diferentes nociones de la competencia sociocultural segiin el MCER y el PCIC

principalmente.
2.2, La competencia comunicativa. Origen e importancia.

El concepto de competencia comunicativa es un concepto de caracter multidisciplinar,
dado que tiene su origen en la lingiiistica, recibiendo numerosas influencias del campo de la
antropologia y la sociolingiiistica. En este apartado realizaremos una breve revision historica

sobre el concepto de la competencia comunicativa, segin diferentes autores.



La importancia de este concepto en el campo de la ensefianza y aprendizaje de segundas
lenguas ha sido ampliamente destacada, y se puede empezar a mostrar de forma clara partiendo
de la distincion que realiza Chomsky entre competencia, entendida como el conocimiento del
hablante de una lengua, y actuacidén, que seria el uso real que un hablante hace de la misma en
situaciones concretas. Es a partir de esta distincion, que se cifie exclusivamente a cuestiones
lingiiisticas, que Hymes propone una primera nocion de competencia comunicativa, que abarca
también elementos contextuales, haciendo hincapié en la dimension pragméitica de la
comunicacion y en el conocimiento de las reglas de uso de la lengua. Se otorga relevancia, pues, a
la adecuacion del lenguaje al contexto. Este nuevo concepto esta altamente influenciado por los
estudios antropoldgicos, y de la etnografia de la comunicacion, asi como de campos como la
filosofia del lenguaje, sociologia, psicolingiiistica, cognitivismo, etc. Asi, como muy bien sefhala en
su articulo Galindo Merino obtenemos la idea de que la lengua es parte de la cultura como
elemento integrado en la realidad social y cultural de las comunidades, por lo que para dominar
una lengua no basta con solo conocer la gramatica, sino el uso (Galindo, 2005). Para garantizar la
comunicacion efectiva es necesario que los hablantes sepan reconocer y actuar segtin los distintos
contextos posibles, probando que se poseen ciertos codigos de actuacién y determinado conjunto
de conocimientos compartidos capaces de regular los intercambios lingiiisticos. “La comunicacion
efectiva va a requerir un conocimiento en profundidad de las caracteristicas de la cultura a la que
esta ligada una lengua y que le confiere una cierta singularidad y le imprime un determinado

caracter, diferenciandola de las deméas” (Sagredo, 2008, p.421).

Esto implica que el conocimiento de la gramatica (los aspectos lingiiisticos) no es
suficiente para garantizar el conocimiento de una lengua, por lo que el aprendizaje de una lengua
debe necesitar de mas que simples nociones lingiiisticas, el uso de la lengua, y la cultura en la que
se hace uso de la misma pasan a cobrar gran importancia en el proceso de ensefianza de LE, dando
lugar al enfoque comunicativo. Esta caracterizacion nos muestra la importancia del componente
interpretativo e inferencial de la comunicacion, asi como de los factores dependientes de las
variables sociales que rigen o matizan las actuaciones lingiiisticas de los hablantes. Esta
caracterizacion implica, ademas, que el concepto de competencia comunicativa trasciende el mero
conocimiento del codigo lingiiistico, y debe ser comprendido incluyendo el uso, los registros, las
costumbres, etc. para saber qué debemos decir, en qué contexto o situaciéon, a quién podemos
referirnos de qué determinada manera, como comunicar un mensaje concreto y cuando hacer uso

de los silencios.

Es fundamental mencionar, asi mismo, el desarrollo de este concepto llevado a cabo por



Canale y Swain (1996), quiénes proponen una division de la competencia comunicativa en cuatro
subcompetencias: la competencia gramatical, la sociolingiiistica, la discursiva y la estratégica. A
partir de esta propuesta inicial, que revolucioné el campo de la ensefianza de lenguas extranjeras
al ampliar y replantear los contenidos y destrezas a ensefiar a un aprendiente de LE, se
propusieron diversas subcompetencias que ampliaban la propuesta antes mencionada de Canale
y Swain. Nos parece muy interesante mencionar aqui brevemente el modelo presentado por
Bachman (1995), donde se realiza una primera distincion entre dos grandes grupos de
competencia, la organizativa, que incluye a la gramatical y la textual, y la pragmatica que
comprende la competencia ilocutiva (aquella que sirve para unir enunciados y actos) y la

sociolingiiistica.

A partir de estos modelos llegamos a la idea fundamental de la multicompetencia para el
acceso una a nueva lengua, dado que el aprendiente debe desarrollar distintas competencias en
diferentes &mbitos. Es imprescindible entender la lengua en su contexto, en su cultura y vista
desde la optica de los usos y costumbres propios de dicha sociedad. Esta nocion esencial queda
muy bien recogida en el Marco Comin Europeo de Referencia (MCER), concretidndose en 6
niveles de competencia: la competencia léxica, gramatical, semantica, fonolégica, ortografica y
ortoépica (MCER, 2002, p.106). A continuacién, pasaremos a revisar de forma mas detallada la
presentacion que propone el MCER de los conocimientos socioculturales y su integracion en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera. La aplicacion de estos conceptos al
espanol como LE la encontraremos mas adelante en un apartado dedicado al Plan Curricular del
Instituto Cervantes (PCIC).

2.3. La competencia sociocultural segan el Marco Comun Europeo de
Referencia (MCER)

El Marco comiin europeo de referencia para las lenguas incluye la competencia
sociocultural entre las competencias generales de la persona, situandola fuera de las competencias
estrictamente relativas a la lengua. Esta competencia aparece como conocimiento sociocultural y
es considerada como un aspecto méas del conocimiento del mundo; sin embargo, le otorga «la
importancia suficiente como para merecer la atenciéon del alumno, sobre todo porque, al contrario
que en muchos otros aspectos del conocimiento, es probable que no se encuentre en su
experiencia previa, y puede que esté distorsionado por los estereotipos» (Diccionario de términos
clave de E/LE, Competencia sociocultural). El MCER establece hasta siete areas o aspectos que

pueden considerarse como parte esencial del conocimiento sociocultural, estas son: la vida
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cotidiana, las condiciones de vida, las relaciones personales, los valores, creencias y actitudes, el
lenguaje corporal, las convenciones sociales, y el comportamiento ritual. Ademas, en este
documento se hace referencia a una consciencia intercultural como resultado de la percepcion,
comprension y conocimiento de la relacion existente entre el mundo (cultura, sociedad) del que
parte el aprendiente, o mundo de origen y el mundo de la comunidad de habla de la lengua meta.
Un aspecto llamativo en la descripcion que el MCER hace de la competencia sociocultural es que,
a diferencia del caso de las competencias que considera estrictamente lingiiisticas, no

encontraremos en este caso, descriptores para distintos niveles de competencia sociocultural.

La competencia sociocultural se describe como el conocimiento del contexto sociocultural
de una determinada comunidad, en este caso la de la lengua meta (LM), pero también como la
capacidad de reconocer, descifrar y actuar de acuerdo con creencias, valores, normas y patrones
sociales y culturales de dicha comunidad. En este sentido es importante mencionar que el MCER
distingue también la competencia social del aprendiente de una lengua, a la que describe como el
conjunto de las habilidades verbales y no verbales que favorecen la integracion y relacion del
aprendiente con la comunidad de la LM de forma efectiva. Esto demuestra que el MCER es
sensible a la realidad plurilingiie de las sociedades actuales, especialmente la europea,
proponiendo la adquisicién de herramientas de analisis, reflexién y resoluciéon de conflictos por

parte del aprendiente.

Podemos decir, por tanto, que la capacidad de aprender tiene varios componentes, no solo
las destrezas de estudio, sino que también debe comprender la reflexion sobre el sistema de la
lengua y la comunicacion, las destrezas fonéticas generales, y destrezas de descubrimiento y
analisis. Asi, encontramos que esta capacidad engloba: el conocimiento declarativo (saber), las
destrezas y habilidades (saber hacer) y la competencia existencial (saber ser). La adquisicion de
este conocimiento se lleva a cabo por medio de la experiencia y de la formacién académica. Impera
asi la nociéon de que es fundamental que el alumno se familiarice con la naturaleza del acto de
comunicacion en si, en un mundo donde lo multicultural y la amplia variedad de puntos de vista
y formas de ver el mundo se implementa como la norma de los estados modernos, admitiendo y
abordando la realidad de los conflictos interculturales que se puedan llegar a generar en este tipo

de sociedades multiculturales y plurilingiies (Guillén, 2005, p.10).

2.4. La competencia sociocultural segin el Plan Curricular del Instituto
Cervantes (PCIC)

El Plan curricular del Instituto Cervantes resalta el protagonismo de la competencia
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sociocultural, incluyendo el componente cultural entre los cinco componentes estructuradores de
su contenido. A la hora de tratar este componente cultural se presentan tres inventarios
claramente diferenciados: los referentes culturales, los saberes y comportamientos

socioculturales y las habilidades y actitudes interculturales.

El primero de ellos, el inventario de los referentes culturales hace referencia a los
conocimientos generales sobre los paises de habla hispana (geografia, poblacion, gobierno y
politica, economia e industria, medios de comunicacién, etc.), se refiere a acontecimientos
destacados y personajes relevantes o protagonistas del pasado y del presente, asi como a sus
productos y creaciones culturales. Este inventario propone asi un exhaustivo recorrido por la
historia, la cultura con mayusculas y la literatura de los paises hispanos, planteando la necesidad
de conocer hitos culturales, historicos y geograficos que propicien la integracion del aprendiente

en la cultura meta.

El segundo inventario, referido a los saberes y comportamientos socioculturales trata las
condiciones de vida y organizacion social en los paises hispanohablantes (unidad familiar, dias
festivos, horarios, caracteristicas y tipos de viviendas, tiendas y establecimientos, etc.),
ocupandose también de dar a conocer las normas y costumbres referidas a las relaciones
interpersonales (en los diferentes ambitos: personal y publico, profesional, educativo) y la
identidad colectiva y el estilo de vida (participacion ciudadana y pluralismo, tradicion y cambio
social, fiestas, ceremonias y celebraciones, etc.) (Diccionario de términos clave de E/LE,
Competencia sociocultural). En este apartado encontramos, por tanto, una coleccion de

conocimientos acerca de la sociedad de la lengua meta, y como interactuar en ella.

Por 1ultimo, el inventario referido a las habilidades y actitudes interculturales contempla
la configuracién de una identidad plural (conciencia de la propia identidad cultural,
reconocimiento de la diversidad cultural), ademas de la asimilacién de los saberes culturales, la
interaccion cultural y la mediacion cultural (Diccionario de términos clave de E/LE, Competencia
sociocultural). Es claro que este dltimo apartado presenta un nexo entre los dos primeros,
proporcionando informacion acerca de los procesos de asimilacion sociocultural y la consiguiente
creacion de una identidad en la que se ven recogidos tanto los conocimientos previos del
aprendiente como los nuevos saberes y actitudes. En el PCIC se especifica que la ensefianza del

espanol debe:

1.-Promover el acercamiento entre la cultura hispéanica y la del pais de origen, asi como transmitir

una imagen auténtica de aquélla y colaborar con la destrucciéon de topicos y prejuicios. De lo cual
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se deduce que es necesario elaborar proyectos curriculares y académicos que incluyan contenidos

socioculturales.

2.- Permitir el desarrollo de actitudes y valores que favorezcan el reconocimiento del pluralismo
cultural en la sociedad internacional, asi como la aceptacion y la valoraciéon positiva de la

diversidad y de la diferencia, el reconocimiento y el respeto mutuo.

Todo ello refuerza la importancia del conocimiento sociocultural del aprendiente de E/LE para
un adecuado desarrollo de su competencia comunicativa en la lengua meta e integraciéon en la

cultura meta.

2.5. La competencia comunicativa y la importancia de los conocimientos

socioculturales en el aprendizaje de LE.

En este apartado discutimos la importancia de los conocimientos socioculturales como
parte indispensable de la competencia comunicativa del alumno, esto es, como bien sefialan
Lourdes Miquel y Neus Sans algo imprescindible, ya que este componente es uno méas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera. No es posible aprender ni siquiera a
saludar correctamente sin tener en cuenta los aspectos socioculturales, especialmente aquellos
aspectos que los hablantes nativos de la lengua dan por sentados. Es por ello que los elementos
culturales deben ir de la mano del resto de contenidos en los materiales de E/LE, no deben
mostrarse por separado. Estos contenidos otorgan al aprendiente la capacidad de observar y
participar en nuevas experiencias y de incorporar conocimientos nuevos a los conocimientos

existentes, modificAndolos cuando sea necesario.

Es importante, por ello, no permitir la automaética generalizacion de estos conocimientos
por parte de nuestros alumnos si queremos evitar comportamientos etnocéntricos, debemos huir
de la cultura de topicos y estereotipos, ofreciendo un input sociocultural variado (Moreno, 2000).
Debemos asegurarnos de que los aprendientes dispongan de la informacion necesaria para actuar
de forma adecuada, pudiendo elegir, en cada ocasion, si quieren seguir siendo extranjeros o si
prefieren adaptarse al modelo de lo social y culturalmente aceptado en la C2. Esta decision influira
en el desarrollo de su identidad intercultural, aunque deberan tener en cuenta al optar por una u
otra posibilidad que la tolerancia hacia el extranjero es inversamente proporcional a su
competencia comunicativa, esto es, serdn mas tolerantes cuanto menor sea su competencia
comunicativa y viceversa (Miquel y Sans, 2004). Como hemos tratado de mostrar, la competencia

sociocultural incluye factores esenciales que forman parte del contexto social, de las convenciones
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de cortesia, y del conocimiento de las formas de vida y es por ello que debemos incorporarla en el
aula de LE/L2 desde los primeros estadios de aprendizaje. Desarrollar la competencia
sociocultural de nuestros alumnos, es familiarizarles con el contexto social y cultural en el que se
utiliza la lengua que estan aprendiendo, para que sean competentes es asi imprescindible que sean
capaces de comparar de forma critica, sefialando similitudes y diferencias de su cultura de origen
con la C2. Es importante que los alumnos aprendan que no pueden simplemente interpretar estos
comportamientos desde su cultura de partida sin tratar de conocer las reglas socioculturales que
rigen los intercambios lingiiisticos de la C2 (Iglesias, 1998, p. 465). Estos conocimientos seran
maés facilmente contrastables en estado de inmersién por parte del alumno, ya que este se
encontraria en contacto directo con la C2, cuando esta situacion no sea posible, o para
complementarla, se puedan analizar los valores y significados socioculturales transmitidos por la

literatura, el cine, las fiestas o las tradiciones, etc.

Otro factor a tener en cuenta en cuanto a la enseflanza de la competencia sociocultural en
E/LE es la variedad del alumnado, igual que a la hora de programar la didactica, inclusion y
explicacion de los aspectos lingiliisticos de un curso concreto se atiende a las necesidades,
intereses, inquietudes, niveles, etc. de los alumnos, asi mismo habremos de tener en cuenta estos
aspectos con respecto al contenido sociocultural. Es importante destacar que el conocimiento de
la relacion entre lengua y cultura por si mismo ayuda a desarrollar una mentalidad abierta a la
diferencia, reduciendo el choque cultural, ya que al introducir el componente sociocultural en el
aula “se abre una via de reflexi6on que [...] propicia un aumento del nivel de tolerancia ante lo
desconocido y, aunque de forma indirecta, se combaten visiones preconcebidas, estereotipadas y
prejuiciosas” (Ferreira, Amorim, Benitez, 2006, p.153). Se trata, por tanto, de proporcionar al
aprendiente las herramientas necesarias para comprender y descodificar los comportamientos de
la C2 y actuar en consecuencia, no de desarrollar una competencia equivalente a la de un nativo,
por lo que seleccionar el contenido sociocultural segiin el grupo es méas que relevante (Miquel y
Sans, 2004, p.8). Es importante que precisemos, ademas, la importancia de actuar de acuerdo
con estos conocimientos ya que, si no conseguimos que los alumnos pongan en practica estos
aspectos propios de la C2, pueden originarse situaciones de malentendidos, conflictos e incluso
llegar a motivar la creacion de prejuicios. En el libro de Angels Oliveiras (2000) podemos
encontrar numerosos e ilustrativos ejemplos de este tipo de situaciones. Las consecuencias de un
error sociocultural son mucho mayores y mas desmedidas que las que puede ocasionar un error
lingiiistico, ya que se entenderad como una falta de educacién en el interlocutor; ademés el
desconocimiento de dichos aspectos por parte del extranjero puede llevar a sufrir un choque

cultural y a la creacion de prejuicios por parte de ambos, retrasando el desarrollo de su
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competencia comunicativa en su conjunto (Galindo, 2005, pp.434-435).

2.6. Particularidades del sistema educativo danés. El espaiiol como lengua

extranjera en la educacion secundaria y la importancia de la cultura.

En este trabajo se propone la creaciéon de materiales que ayuden al desarrollo de la
competencia sociocultural a estudiantes daneses a nivel de educacion secundaria de E/LE. Lo
primero, mencionar que el sistema danés difiere del espaiol en la caracterizacion de la educacion
secundaria y primaria, asi la educacion primaria se cursa en los colegios de las clases 1 a 9 (de los
6 alos 15 afos), y la secundaria no es obligatoria y se cursa en los institutos en los cursos 1. g., 2.g.
y 3.g. (de los 15 a los 18 anos). Por ello proponemos aqui un breve apartado acerca del sistema
educativo danés y su presentacion del espaiiol como lengua extranjera; asi, haremos referencia a

la descripcion oficial de la asignatura por parte del Ministerio de Educaciéon danés.

En primer lugar, es necesario precisar que esta descripcion' es muy breve y no incluye un
plan preciso de la asignatura sino solo una somera caracterizacion de los aspectos y objetivos
principales de la asignatura, asi como de unas breves directrices acerca de como llevarla al aula.
Esto implica una gran libertad por parte del docente a la hora de elegir y crear materiales para el
aula. Lo primero que explica el documento? es que la asignatura es de caracter practico, teérico, y
también cultural, centrada en desarrollar la competencia comunicativa de forma completa y
satisfactoria, por ello, se asume como objeto de estudio de la asignatura el idioma, la cultura y las
relaciones sociales entendidas de forma amplia en los paises hispanohablantes. El objetivo
principal, por tanto, es el desarrollo de la competencia comunicativa del alumno en espafiol,
incluyendo el desarrollo de la competencia sociocultural de forma muy destacada, ya que segin
el documento el alumno debe ser capaz de comunicarse en espaiiol de forma efectiva, asi como
desarrollar su conocimiento y comprension de la sociedad y cultura de los paises
hispanohablantes, a la vez que ejercita su conciencia comunicativa, intercultural y estética. Asi, la
asignatura se entiende como una herramienta para desarrollar la capacidad del estudiante de
aprender nuevos idiomas como forma de entrada a un mundo extranjero. A partir de aqui se pasa
arelatar los requisitos y objetivos que el alumno debe cumplir para superar la asignatura en nueve

puntos fundamentales. El alumno debe ser capaz de:

1 En danés en: https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=152507#Bil52
2 Documento completo en danés en: https://www.uvm.dk/-/media/UVM/Filer/Udd/Gym/PDF10/Vejledninger-til-
laereplaner/Stx/100802 vejl spansk A stx.ashx?la=da

15


https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=152507#Bil52
https://www.uvm.dk/-/media/UVM/Filer/Udd/Gym/PDF10/Vejledninger-til-laereplaner/Stx/100802_vejl_spansk_A_stx.ashx?la=da
https://www.uvm.dk/-/media/UVM/Filer/Udd/Gym/PDF10/Vejledninger-til-laereplaner/Stx/100802_vejl_spansk_A_stx.ashx?la=da

- Comprender el contenido de textos orales basicos sobre un tema conocido.

- Hablar de forma clara y fluida, de forma que pueda participar en una conversaciéon o
discusion de temas simples o conocidos a través de la asignatura, incluyendo

problemas o discusiones de caracter social o cultural.
- Leer textos literarios o periodisticos (no adaptados).

- Presentar y explicar problemas o temas conocidos de forma clara y fluida de forma

oral.

- Escribir textos correctos y coherentes en espafiol y traducir textos del danés al espaiiol

y viceversa.

- Analizar e interpretar textos literarios entendiendo los aspectos socioculturales y su

contexto tanto sociocultural como literario e histérico.

- Poner en perspectiva los conocimientos socioculturales propios de los paises

hispanohablantes con los de la cultura de origen.
- Utilizar el conocimiento de cémo se aprende la lengua extranjera en el trabajo diario.
- Demostrar conocimiento de la asignatura y de su método.

En cuanto al contenido de la asignatura se establecen los siguientes puntos fundamentales que se

deberan incluir en toda propuesta didactica:
- Vocabulario central para uso escrito y oral.
- Vocabulario especifico en relacion al tema en cuestion.

- Principios fundamentales del uso del idioma y de su formacion (incluyendo

morfologia, sintaxis, fonética, y pragmaética).
- Textos modernos de caracter literario relacionados con el tema.

- Aspectos histoéricos, culturales e interculturales relevantes en conexién con el tema

elegido en Espana y América.
- Aspectos o relaciones relevantes de caracter sociocultural y local dentro del tema en
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Espana y América.

- Relaciones actuales de caracter sociocultural y local dentro del tema en Espana y

América. Incluyendo materiales impresos y electronicos.
- Materiales de apoyo y recursos fundamentales del tema.

- Materiales complementarios que ayudaran al desarrollo de la competencia

sociocultural del alumno.

En cuanto a la metodologia, se menciona el método comunicativo y el enfoque por tareas como
principales modelos a seguir. Es fundamental que las clases sean variadas y estén centradas en el
desarrollo de las cuatro destrezas fundamentales, incluyendo actividades de lectura, audicion,
conversacion y comunicacion oral y escrita en todos los temas. Ademas, se sefiala la importancia
de que las clases se desarrollen en espafiol en la medida de lo posible. La importancia de la
progresion y la variacion se destaca ampliamente, asi como el incluir las nuevas tecnologias en el
aula, basando la programacién en unos ocho temas centrales que representen el espafiol en
Espafna y América, incluyendo siempre el componente sociocultural como parte del desarrollo de

la competencia comunicativa del alumno.

En cuanto al proceso de adaptacion de estas directrices al aula, es importante mencionar
brevemente que la asignatura de espafol como lengua extranjera ha aumentado en popularidad
en los altimos cinco afios, aunque muchos de los alumnos que cursan espafiol como lengua
extranjera lo hacen para evitar otros idiomas, como el alemén, pensando que el espafiol es una
lengua mas asequible. En el sistema danés es posible cambiar de asignaturas con mayor
flexibilidad que en el sistema del bachillerato espafiols, lo que los alumnos suelen aprovechar. Es
solo en el altimo curso en el que los cambios no estan permitidos, salvo circunstancias especiales.
Estos cambios son especialmente comunes en el primer curso (1.g.), donde incluso algunos
alumnos prueban diferentes clases antes de decidir, y también es bastante normal encontrar
alumnos que comienzan eligiendo un idioma en 1.g. y terminan por elegir otro al curso siguiente.
Todos los institutos daneses ofrecen tres cursos: 1.g, 2.g. y 3.g. que, junto con el examen de acceso
a la universidad, similar a nuestra selectividad, permite el acceso a los estudios universitarios. Se
ofrece una mayor variedad de ramas de estudios comparado con el sistema espafol, debido, en
parte, a que cada asignatura se puede cursar en tres niveles: A, By C, dependiendo principalmente

del tiempo de estudio, normalmente si se cursa durante un curso académico se considera de nivel

3 Tomamos el sistema educativo espafiol como referencia en este trabajo para compararlo con el danés.
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C, dos cursos de nivel B y tres cursos de nivel A, aunque puede depender del nimero de horas que
se dedique a la asignatura por curso. En el caso del espafiol como LE, lo mas normal es que se

ofrezca como optativa a nivel A en todas las ramas y centros, esto es, durante los tres cursos.

Es también interesante mencionar que, para paliar la falta de conocimientos gramaticales
de los alumnos en la educacién primaria (es importante recordar que en Dinamarca se empieza
el colegio a los seis afnos y se termina a los 15 o 16), se propone un curso en el primer afio de
instituto de tres meses, normalmente entre agosto y octubre, en donde los alumnos reciben
conocimientos generales de gramatica desde el latin y el nérdico antiguo hasta el inglés, el aleman,
el danés moderno, etc. Esta asignatura ocupa las horas que los alumnos tendrian de la segunda
lengua extranjera, por lo que las clases de espafiol como LE en este primer curso no empiezan
hasta después de las vacaciones de otofio, a finales de octubre, dejando de forma practica muchas
menos horas lectivas. Ademas, existe la posibilidad de realizar un determinado ntmero
(dependiendo del namero de horas totales de la asignatura) de los llamados “bloques virtuales”.
En estos “bloques virtuales” los alumnos trabajan con proyectos y/o actividades, propuestas y
desarrolladas por el docente, de forma autonoma, por lo que no es necesario que, ni alumnos ni
docentes, acudan al aula. En comparacién con el sistema espaiol, el sistema danés no propone
muchos exdmenes, sino que se centra mas en proyectos, trabajos y presentaciones, aunque esto
depende en gran medida del profesor y de la asignatura. Ademas, el programa de cada asignatura
es mucho mas abierto que el espafiol, permitiendo al docente decidir qué aspectos son méas o
menos relevantes y cuél es la mejor manera de llevarlos al aula, por ello la creacion de material y

su adecuacion al grupo-clase es esencial.
2.7. Ensenar espaiiol como LE a adolescentes daneses.

En este ultimo apartado queremos proponer una muy breve reflexiéon acerca de la
importancia de tener en cuenta el grupo-clase al que va dirigida nuestra propuesta didactica, por
ello, atenderemos a aspectos concretos de la ensenanza de E/LE a adolescentes. Como veiamos
en el apartado anterior, es fundamental tener en cuenta la variacién y la progresion en la
programacion de clases de E/LE en institutos daneses, aspectos que aumentan la motivaciéon y
participacion de los adolescentes y que les permiten seguir la clase de forma mas atenta, teniendo
menos posibilidad de distraccion que en el sistema de clases magistrales. Es importante también,
ala hora de elegir los temas, tener en cuenta los intereses del grupo-clase, a la vez que la relevancia
del tema dentro de la asignatura, dado el grado de flexibilidad a este respecto en el sistema

educativo danés, siempre se podran modificar los temas a lo largo del curso, permitiendo crear
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temas y actividades nuevas que se adapten a cada grupo.

En numerosos estudios y articulos se destaca la importancia del enfoque por tareas al
trabajar con alumnos jovenes, el hecho de estructurar las actividades orientadas a una tarea final
o producto parece aumentar su motivacion (Martinez, 2016, pp. 57-66). Es por ello que también
se premia el enfoque comunicativo y por tareas como el método didactico preferido en el
documento anteriormente mencionado. Ademés, nos parece interesante mencionar el
aprendizaje basado en proyectos, ya que se adecia de forma bastante satisfactoria al sistema
danés, que de hecho propone numerosos proyectos en lugar de examenes, por ejemplo,
incluyendo dos proyectos interdisciplinares en los cursos superiores, en los que los alumnos eligen
dos asignaturas “modelo” para analizar un tema concreto de elecciéon propia. El aprendizaje
basado en proyectos o ABP toma al alumno como protagonista de su propio aprendizaje,
ofreciendo una visiéon del aprendizaje de un idioma como la adquisicion de habilidades y
actitudes, lo que puede favorecer en gran medida el desarrollo de la competencia sociocultural,

planteando el producto final como objetivo fundamental (Ojeda, Rojas, Trujillo, 2016, pp. 79-89).

El enfoque por tareas propone, como senala Vazquez, cuatro puntos centrales que nos
resultan muy interesantes, y que marcaran el estilo de nuestra propuesta, estos son: “La lengua
es un instrumento de comunicaciéon, el alumno es el eje central del proceso
ensefianza/aprendizaje, el material de estudio es una fuente de interés real, y las actividades en el
aula tienen un porqué y para qué reales” (Vazquez, 2009, p. 238). Es interesante también, incluir
aspectos del aprendizaje cooperativo o colaborativo, y la idea de las “estaciones de trabajo” para
motivar a los alumnos. Las “estaciones de trabajo” permiten al docente centrar su atencién en
grupos mas pequeios y ademas fomentan la variaciéon. En este modelo, el docente divide la clase
en grupos y asigna un espacio del aula y una tarea diferenciada a cada grupo, potenciando el
desarrollo de las cuatro destrezas fundamentales y la colaboracion entre los alumnos de cada
grupo. Una de las “estaciones” puede estar dedicada a la practica de las destrezas orales,
ofreciendo al docente la posibilidad, segin el nivel del grupo, de crear un grupo de dialogo libre
supervisado o dirigido por él mismo, haciendo preguntas y proponiendo temas de debate a los
alumnos. La idea es dividir el tiempo de la clase de forma que todos los grupos pasen por las
diferentes estaciones, completando todas las tareas y pudiendo desarrollar el aprendizaje tanto

en grupo como auténomo.

Podemos pensar que a diferencia de la ensefianza a adolescentes en otros paises donde la

ensefanza sea obligatoria, encontraremos mayor motivacion por parte de los alumnos daneses, y
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en muchos casos sera asi, pero no en todos, ya que no podemos olvidar otros factores que influyen
en la eleccion de la asignatura de espanol como LE. No podemos asumir el interés incondicional
de los alumnos solo por haber elegido la asignatura, lo que implica que la introduccion de temas
atractivos, la variacion, la inclusién de nuevas tecnologias, etc., se pueden convertir también en
aliadas incondicionales para aumentar la motivacion y participacion de los adolescentes en el

aula.
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3. PROPUESTA DIDACTICA

3.1. Presentacion

En este breve apartado presentaremos de forma concisa la propuesta didactica que
conforma el cuerpo central de nuestro proyecto. Desarrollar la competencia sociocultural de los
estudiantes de E/LE paralelamente con el resto de competencias, como un elemento mas de la
competencia comunicativa, posibilita una comunicacion efectiva por parte del alumno, y
disminuye la probabilidad de incurrir en errores de caracter sociocultural que previsiblemente
seran tratados como faltas de educacion, previene la creacién de estereotipos y disminuye la
intensidad del choque cultural. En el caso de tratarse de clases con jovenes y adolescentes, estos
aspectos y conocimientos de caracter social y cultural aumentan la motivacion, especialmente si
estan pensados como comparativa con su propia realidad, y potencian la curiosidad y la creaciéon
de una consciencia intercultural que les ayudara a completar su educacion como agentes de una

sociedad globalizada y multicultural.

Es por todo ello que se presenta esta propuesta de inclusion de la competencia
sociocultural en aula de E/LE. Teniendo en cuenta los aspectos anteriormente mencionados
parecen claras las ventajas de incluir estos contenidos en bloque con el resto de competencias,
desplazandolos de su actual posicién como “curiosidad” o “material extra” en la ensefianza de
espafnol como lengua extranjera. La finalidad de nuestra propuesta es, por tanto, actualizar la
forma de ensenar los contenidos socioculturales como un aspecto mas, y proponer materiales
actuales que puedan resultar interesantes y aumentar la motivacioén, curiosidad y creatividad de
los alumnos adolescentes. Por ello incluiremos materiales de contenido ladico, con muestras de
textos auténticos, asi como extractos de textos literarios y cortos y peliculas, y la utilizacion de
plataformas on-line como “quizlet” o “learning-apps” y de creacion de paginas web como

“weebly”.

La propuesta didactica se ha disefiado para una clase de alumnos daneses, teniendo en
cuenta que, en principio, no se trata de una clase intercultural, sera mas que interesante realizar
constantes comparaciones entre los aspectos socioculturales propios de ambas comunidades.
Ademas, como elemento motivador se propone la utilizacion de las nuevas tecnologias,
incluyendo siempre actividades tanto individuales como en grupos en los que los alumnos
trabajaran con sus ordenadores y realizaran actividades on-line. Ademas, se incluye de forma
detallada los ejercicios que se realizaran fuera del aula y si estos seran considerados como

“pruebas” de cara a la evaluacion o no.
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Como se expone en el cronograma, esta propuesta se articula en torno a dos grupos de
niveles distintos: un grupo de nivel B1.1, del curso 2.g. y otro de nivel B1.2 del curso 3.g;
incluyendo dos unidades didacticas para el primer grupo (2.g.) y una para el segundo (3.g.)
organizados en 9 sesiones de hora y media de duracion. Esta propuesta esta pensada, en general,
para alumnos de instituto en Dinamarca, aunque algunas de las propuestas fueron diseniadas para
un determinado centro: Rende Gymnasium, situado en una pequeiia localidad en el centro-este

del pais, del que hablaremos en el contexto.
3.2. Objetivos de la propuesta
Los objetivos de nuestra propuesta didactica son los siguientes:

o Desarrollar la competencia sociocultural de los alumnos paralelamente al resto de
competencias, promoviendo el desarrollo de la consciencia intercultural del alumno de forma

critica y amena.

o Motivar a los alumnos jovenes a través del uso de las nuevas tecnologias (TIC), del cine y la

literatura, asi como materiales actuales enfocados a sus intereses.

o Promover el desarrollo de las cuatro destrezas fundamentales a través de la variaciéon y la

progresion en el aula.

o Aumentar la capacidad critica del alumno con respecto a los contenidos socioculturales,

evitando la creacion de estereotipos y ayudando a desarrollar su curiosidad por otras culturas.

o Favorecer la fluidez y seguridad en el discurso del alumno, promoviendo el debate y la

argumentacion original en el aula.

o Mejorar la comprensién auditiva y lectora del alumno mediante el uso de muestras de textos

reales.

o Mostrar y reflexionar acerca de la importancia del lenguaje no verbal en el desarrollo de la

competencia sociocultural del alumno.
o Preparar al alumno de cara al examen de acceso a la universidad.
3.3. Metodologia

La metodologia empleada en el desarrollo y puesta en practica de esta propuesta didactica
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se centra en dos enfoques fundamentales en la ensehanza actual de lenguas extranjeras: el
enfoque comunicativo y el trabajo por tareas. Como ya apuntamos en el capitulo anterior, el
enfoque por tareas no rompe con los marcos del enfoque comunicativo, sino que los integra en su
estructura, de hecho, el enfoque por tareas mantiene la importancia de la comunicacion y el

desarrollo de la competencia comunicativa como aspecto central (Vazquez, 2009).

En las unidades didacticas aqui presentadas, proponemos el desarrollo de las destrezas
productivas: orales y escritas, y receptivas: auditivas y lectoras, mediante el uso de muestras de
textos reales y actuales, con temas que se acercan a la realidad de los alumnos para motivar su
participacion. Ademas, se propone la inclusion de la competencia sociocultural junto con el resto
de competencias, por lo que las propuestas plantean contenidos de todo tipo, no solo de caracter

sociocultural.
3.4. Contexto

La presente propuesta didactica se dirige a alumnos de los dos dltimos afios de instituto en
Dinamarca, por considerar que su nivel de espafiol, y su conocimiento de idiomas y de la
metodologia de la asignatura de E/LE, les permite acercase a la cultura hispana de manera mas
efectiva. Aunque esta propuesta esta planteada de forma general, una gran parte de las actividades

que proponemos estan pensadas con un determinado centro en mente: Rende Gymnasium.

Ronde Gymnasium es un centro de caracter publico, de tamafio medio para la region, con
alrededor de 350 alumnos divididos en cuatro clases de primer afio y cinco de segundo y tercer
afo, con una media de 25 alumnos por clase. Ronde Gymnasium es un centro especial ya que
ofrece a los alumnos la posibilidad de vivir en el centro (con 75 actualmente viviendo en alli). El
hecho de que una parte de los alumnos residan en el propio centro educativo dice mucho del tipo
de alumnado. Por un lado, hay un porcentaje de alumnos que tienen situaciones familiares
complejas que no les permiten vivir en casa, problemas familiares, padres que trabajan fuera de
Dinamarca, etc., o que simplemente viven en localidades un tanto alejadas y prefieren vivir en el
centro a perder horas en transporte, pero también hay muchos alumnos que deciden aprovechar
esta oportunidad de “independizarse” antes de ir a la universidad. La edad de los alumnos en
Ronde Gymnasium esta entre los 15 y los 23 afnos, lo que puede resultar algo sorprendente con

respecto al sistema espanol.

El grupo de alumnos al que va dirigida la propuesta, por tanto, es un grupo mas o menos

homogéneo de alumnos (principalmente) daneses de entre 17y 23 anos, cursando los dos dltimos
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afos de instituto, que equivalen a los niveles A2 y B1. Dado que los estudiantes no se encuentran
en situacion de inmersidn lingiiistica, consideramos que estos materiales les proporcionaran una
muestra adecuada y actual de los usos y costumbres espafoles. Las unidades didacticas
propuestas a continuacion pretenden desarrollar de forma amena la competencia sociocultural de
los estudiantes de forma paralela al resto de competencias y motivar la participacion de los

alumnos propiciando el desarrollo de las cuatro destrezas fundamentales.
3.5. Cronograma

Esta propuesta didactica se ha disenado para cubrir nueve sesiones de hora y media
repartidas en dos grupos de 2.g. y 3.g. Se proponen cinco sesiones agrupadas en una tinica unidad
didactica en el caso del grupo de 3.g. incluyendo dos bloques virtuales de trabajo autbnomo y en
grupos pequeiios. En el caso del grupo 2.g. se presentan dos unidades didacticas de dos sesiones
cada una, acerca de los adolescentes en Espafia y las fiestas en familia, centrandonos en la

Nochevieja, por ser la que mas difiere de las tradiciones danesas.

Presentamos el siguiente calendario para la realizacion de las actividades propuestas a
continuacion, en rojo las sesiones con el grupo 3.g. sobre los jovenes en Espafa (en oscuro las de
trabajo en el aula y en claro los bloques virtuales de trabajo autbnomo), en azul las sesiones
dedicadas a la primera unidad didéctica con el grupo 2.g. dedicada a la Nochevieja, y en verde las
sesiones en las que se lleva a cabo la segunda propuesta didactica para el grupo 2.g. dedicadas al

tema de los adolescentes en Espana.

Noviembre 2016 Diciembre 2016 Enero 2017
L M M J V S D L M M J V S D L M M J V S D
2 4 5 6 1 2 3 4 1
8 10 12 13 5 6 7 8 9 10 11 2 3 4 5 6 7 8
14 15 16 17 18 19 20 2l sl e 9 10 11 12 13 14 15
21 22 23 24 25 26 27 19 20 21 22 23 24 25 Wl el > 2
28 29 30 26 27 28 20 30 31 23 24 25 26 27 28 29

3031
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3.6. Actividades

A continuacion, presentamos las diferentes actividades organizadas por grupo y unidad
didactica. Empezaremos presentando la unidad didéctica para el grupo 3.g. ya que es la que méas

sesiones abarca, y a continuacién presentamos dos unidades didacticas para el grupo 2.g.

A) Unidad didéctica para 3.g. Los jovenes en Espana

Unidad didactica A: Los jovenes en Espaita

Objetivos

e Trabajar el léxico relacionado con la vida cotidiana, la crisis econémica y los
movimientos sociales en Espana.

e Repasar los tiempos verbales del pasado, el presente y el futuro y las perifrasis de
aspecto.

e Contribuir a reducir el estrés que provocan las destrezasorales.

e Familiarizar al alumno con la situacién actual de los jovenes en Espana a través de
muestras de texto reales.

e Desarrollar la capacidad del alumno de comparar realidades sociales distintas.

e Preparar a los alumnos para el examen final, desarrollando estrategias para superar

los diferentes tipos de ejercicios.

Esta unidad didactica se desarrollara a lo largo de cinco sesiones, tres en el aula y dos bloques

virtuales de trabajo autobnomo y en grupo.

Para comenzar con esta actividad se propone una pequefia introduccion al tema, para ello
nos valemos de material sacado de dos libros dirigidos a aprendientes daneses de E/LE,
compilado con ayuda de la profesora Pernille Marie Lund de Ronde Gymnasium. Este material4
se pone a disposiciéon de los alumnos tanto en papel como de forma electréonica como un
compendio o introduccién basica al tema, para que los alumnos dispongan de una fuente primaria
de informacién tanto en espafiol como en danés. Los alumnos deberan revisar el material de
forma auténoma y después en cuatro grupos realizar una presentacion de cinco minutos acerca
de uno de los temas propuestos: “los ni-nis”, “La generacion de los mil euros”, “El 15M”, y “Las

consecuencias de la crisis”. Para este ejercicio tendran que buscar informacién adicional y hacer

4 Estos textos estdn sacados de: Unge og Identitet, “Identitetsdannelse og socialisering i Spanien”, Columbus
(2012) pp. 127- 145 y “Nuevos retratos”, Gyldendal (2010) pp. 7-23.
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una breve comparacién con la situaciéon de los jévenes en Dinamarca. Para que lleven a cabo este
trabajo se designara un bloque virtual de una hora y media en el que podran trabajar en grupo y
preguntar dudas al profesor. Esta actividad sera evaluada por el profesor y su nota contara en la
evaluacion final del curso, se evaluara por un lado la presentacion, su estructura y coherencia y

por otro la presentacion oral, teniendo en cuenta la pronunciacion, claridad y fluidez, y uso del

lenguaje.
Primera sesion de trabajo en el aula: 01/11/2016 Duracion: 1h 30°.
Introduccion al tema: “Los jévenes en Espana”. 10’
Formacion de grupos y reparto de temas. 5
Trabajamos con los videos
Actividad previa al visionado: Videos de jovenes espafioles 10’

Actividad durante el visionado (dos veces por video): responde

a las preguntas. 25

Actividad durante el visionado: Completa la encuesta.

10’
Actividad posterior al visionado: Reflexiona sobre la vida de los
jovenes en Espafia. 10’
Actividad posterior al visionado: Cuestiones idiométicas. o
Cierre: Ponemos dudas en comin y recordamos la actividad en
grupo. 10’

Bloque virtual (sesi6n de trabajo auténomo): 03/11/2016 |Duracién: 1h 30’

Preparacion de una presentacion de 5’ por grupo.

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en grupos pequefios.

En cuanto al trabajo en el aula, después de la breve introduccion, se pasara a presentar a

los estudiantes una serie de videos grabados por jovenes espanoless. Antes del visionado,

5 Hemos grabado estos videos con el objetivo de proporcionar muestras de textos reales y actuales a los alumnos.
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proponemos una breve discusion acerca de como creen que viven los jovenes en Espaiia, si es
necesario para que los alumnos participen se permitira hablar en danés. Disponemos de un total
de ocho videos® (casi siete minutos de duracion), en los que ocho jovenes se presentan y hablan
de su vida, de sus intereses y gustos y de sus trabajos. Se repartira a los alumnos una ficha con
preguntas simples (Anexo 1) que deberan responder, asi como una ficha-encuesta donde deberan
marcar la respuesta-casilla correcta en cada caso (Anexo 2), para ello se visionara cada video dos
veces y a continuacién se pondran en comun las respuestas. También se llamara la atencién sobre
los diferentes acentos y la forma en que se expresan (puede ser interesante acentuar los diferentes
usos del término “tiempo” en el video de Ana, por ejemplo). Por tltimo, se incita a los alumnos a
comentar lo que les ha resultado méas sorprendente de los videos y se propone una actividad de
debate en la que los alumnos discutiran en grupos las diferencias y similitudes entre los jovenes

daneses y espafoles, poniendo los puntos que consideren mas interesantes en comun con el resto

de la clase.
Segunda sesion de trabajo en el aula: 07/11/2016 Duracioén: 1h 30°.
Introduccién. 3’
Presentaciones en grupo. 25’
Evaluacion de las presentaciones. 10’

»

Trabajamos con un texto: “Los nuevos mileuristas

Actividad antes de leer: Glosario.

10
Actividad durante la lectura: identifica y clasifica los verbos en ,
10

pasado (pretérito imperfecto, perfecto o indefinido).
Lectura en voz alta del texto cuidando la pronunciacién. o
Actividad posterior a la lectura: preguntas al texto. 5

Cierre: Ponemos dudas en comun y recordamos la presentacion

individual. 7

Bloque virtual (sesién de trabajo auténomo): 09/11/2016 |Duracién: 1h 30’

6 Los videos originales se pueden encontrar en el siguiente link:
https://www.dropbox.com/sh/vvnsbsf63i7isqx/AABZrRi6XMOOHANBAcPJnxURa?dI=0
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Preparacion de una presentacion individual de 2’, y de un breve trabajo comparando a

los jovenes daneses y espaioles (una pagina).

Deberes: Juego de pasados: ejercicios on-line

http://spanskcir.weebly.com /juegos-del-pasado.html

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en grupos pequefios

Se comienza esta segunda sesion con una breve presentacion de las actividades que se van
a llevar a cabo, y, a continuacion, se pasa a las presentaciones en grupo por parte de los alumnos.
Cada grupo dispone de 5 minutos para presentar su tema, y para responder a las preguntas de sus
compaifieros y del docente. Una vez realizadas las presentaciones, el docente procedera a realizar
una evaluaciéon global pidiendo también la opinién de los alumnos acerca del proceso de
preparacion, del resultado y del contenido y la puesta en practica. Por altimo, el docente repartira
un “glosario” para el texto con el que se va a trabajar a continuacion, de forma que los alumnos
comiencen a buscar las palabras en sus diccionarios, y mientras, realizara una breve evaluaci6on
de cada grupo aparte del resto y les dara las notas individualmente, ya que la presentacion,

correccion, coherencia y pronunciacion (fluidez y claridad) tendran gran peso en la nota.

Los alumnos disponen de unos minutos para traducir los términos incluidos en el glosario
(Anexo 3), después el docente les pide que las escriban en la pizarra en espafiol y danés y se discute
cada término para ayudar a la comprension del texto. Una vez se ha completado el glosario, se
reparte el articulo “Los nuevos mileuristas” (Anexo 4) y se pasa a leer el texto, buscando y
clasificando los verbos en pasado, podemos pedir a los alumnos que los clasifiquen en la pizarra
o hacer el ejercicio de forma oral, segiin el tiempo del que se disponga. Para practicar la
pronunciacion y la fluidez, pasamos a leer el texto en voz alta, de forma que cada alumno lea una
o dos frases. Se corregiran solo los errores que impidan la comprensién o que se repitan con alta
frecuencia. Una vez leido el texto, los alumnos deberan responder a unas breves preguntas de

comprension (Anexo 5) para asegurarnos de que entienden, al menos, lo fundamental del texto.

Por 1ultimo, se proponen dos actividades on-line, como deberes a corregir en la siguiente
sesion para repasar los pasados, el primero pide clasificar los marcadores que se asocian con el
imperfecto, el pretérito perfecto y el indefinido. El segundo nos pide conjugar los verbos en la
forma  adecuada. Se pueden encontrar en la  siguiente  pagina  web:

http://spanskcir.weebly.com/juegos-del-pasado.html. La pagina web ha sido disefiada para que
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los alumnos puedan realizar ejercicios en clase y en casa que el docente disefia especialmente para

cada grupo, aqui también se pueden encontrar muchos ejercicios de la primera sesion.

Para finalizar la clase se recuerda la presentacion individual que los alumnos tendran que
presentar en la siguiente sesion de trabajo en el aula. Esta breve presentacion debe servir de
muestra de que el alumno ha entendido el tema y lo puede comparar con su propia realidad, por
ello se pide a los alumnos que elijan un aspecto que les haya resultado especialmente interesante
y lo comparen con la realidad danesa. Ademas, deberan realizar una breve presentacién sobre si
mismos siguiendo el diagrama o “mindmap” (Anexo 6) y sobre uno de los jovenes espafoles de
los que se ha hablado clase o alguien que conozcan. En este caso se entregara al docente un texto
de una pagina ademaés de presentarlo de forma oral. La duracién de la presentaciéon sera de unos
2 minutos ya que este es el tiempo del que dispondran en el examen oral final. La nota tendra en

cuenta también el texto escrito, por lo que la evaluacion individual no se llevara a cabo en la propia

sesion.
Tercera sesion de trabajo en el aula: 11/11/2016 Duracion: 1h 30°.
Introduccion y repaso de los deberes. 5
Presentaciones individuales. 45’

Seguimos trabajando con el articulo: “Los nuevos mileuristas”

Actividad posterior a la lectura: ejercicios de examen.

10

Repasamos los usos del pasado: contraste entre el imperfecto y
el pretérito indefinido. 20’

Ponemos en comin las dudas y cerramos el tema. Se entrega el
formulario de autoevaluacién y evaluacion de las actividades. 10’

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en grupos pequenos

En esta dltima sesion empezamos por repasar los deberes y preguntar si los alumnos han
encontrado algunas dificultades en los ejercicios on-line de repaso de las formas del pasado, que
tantos problemas suelen causar a los alumnos. A continuacion, deberan entregar el trabajo
comparando a los jovenes espanoles con los daneses, y presentarlo de forma oral. Se realizara una
breve evaluacién conjunta del ejercicio y pasaremos a seguir trabajando con el articulo “Los

nuevos mileuristas” con ejercicios de tipo examen (Anexo 7) y con otro texto (un extracto del libro
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La trabajadora de Elvira Navarro) para repasar los usos del imperfecto y del pretérito indefinido
(Anexo 8). Se reservara mas tiempo para cerrar el tema y resolver las dudas que hayan podido
surgir. Por ultimo, se reparte un formulario de autoevaluacién y evaluaciéon de los ejercicios

propuestos (Anexo 9) que los alumnos devolveran al docente en la siguiente clase.
B) Primera Unidad Didactica para 2.g. “Las fiestas en Espana. La Nochevieja”

Esta unidad didactica se desarrollard en dos sesiones de hora y media en el aula,
incluyendo trabajo auténomo, individual y en grupos pequeiios, por parte del alumno que llevara

a cabo en el tiempo indicado para las actividades entregables del mes correspondiente.

Unidad didactica B: Las fiestas en Espaiia. La Nochevieja.

Objetivos

o Trabajar el 1éxico relacionado con las fiestas, en especial las navidades y la
Nochevieja y comparar estas fiestas con las danesas.

o Repasar el uso del pretérito perfecto, y el verbo querer y la construccion tener +
que + infinitivo.

o Contribuir a reducir el estrés que provocan las destrezasorales.

o Desarrollar la capacidad del alumno de comparar realidades sociales distintas.

o Preparar a los alumnos para el examen final, desarrollando estrategias para
superar la parte oral.

Se propone esta unidad didactica dentro del tema de la Navidad en Espaia, por lo que sera
conveniente ponerla en practica antes de las vacaciones de Navidad, aqui proponemos llevarla al
aula en las ultimas sesiones previas a las vacaciones y hemos elegido la Nochevieja como centro
de la propuesta ya que es una fiesta mas familiar en Espafia, en contraste con como se celebra en
Dinamarca, y sus tradiciones suelen resultarles curiosas. En este caso, se ha tratado ya el tema de
la Navidad en una sesion previa, y se pasa ahora a concentrarse en como se celebra la llegada del

nuevo ano.

Primera sesion de trabajo en el aula: 13/12/2016 Duracion: 1th 30°.

b

Introduccion al tema: La Nochevieja. 5

»

Trabajamos con el texto: “Nochevieja en Espafa

Actividad previa a la lectura: Lluvia de ideas 5
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Actividad previa a la lectura: Léxico relacionado con la

Nochevieja 5
Actividad durante la lectura: Leemos y traducimos. 5

Actividad posterior a la lectura: Reflexiona sobre las tradiciones
para acabar bien el afio en Espaiia. 10’

Repaso del vocabulario de la Navidad: Jugamos con quizlet

http://spanskcir.weebly.com/la-navidad.html. 10’
Repaso del pretérito perfecto: ¢Qué has hecho este afio? o5’
Video de las campanadas "

Cierre: Ponemos dudas en comun y recordamos la actividad en
grupo. 5

Tarea final: trabajo en casa. Entrega: 15/12/16

Escribir un guion para un video presentando la Nochevieja sobre como ha sido el afio y
grabarlo como video o audio en parejas o grupos de tres.

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en parejas o grupos pequenos.

Empezamos la clase presentando el tema, explicando qué tareas vamos a realizar en la
sesion para que puedan realizar la tarea final del dia: presentar las campanadas. Para ello tendran
que, en parejas o grupos de maximo tres personas, grabar un breve video o podcast de un minuto
como si fueran presentadores de las campanadas de Nochevieja, hablando de cobmo ha sido el ano.
Los alumnos entregaran el guion por escrito y los videos o podcast de forma electronica el dia
15/12/16, de forma que el docente los pueda revisar antes de la siguiente sesi6on. A continuacion,
proponemos una lluvia de ideas: “¢Alguien sabe qué hacen los espafioles en Nochevieja? ¢Qué
creéis que hacen?” El docente escribe las sugerencias en la pizarra y se pasa a discutirlas
brevemente. Una vez discutidas se reparte la ficha de vocabulario (Anexo 10) y se les pide que

relacionen las palabras con las fotos para aprender vocabulario.
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Una vez revisado el vocabulario se pasa a la lectura del texto “Nochevieja en Espana”

(sacado de http://www.spain.info/es/reportajes/nochevieja _en espana.html, Anexo 11) se pide

a los alumnos que lean en voz alta en parejas, uno lee una frase el otro la traduce y lee la siguiente
y asi sucesivamente, mientras que el docente se desplaza por el aula para escuchar la
pronunciacion de los alumnos y resolver posibles dudas. Por tltimo, el docente plantea un par de
preguntas de comprension del texto para ser respondidas en voz alta y comprobar que se ha
entendido, pidiendo a los alumnos que pregunten si tienen mas dudas. El docente hace una breve
explicacion en la pizarra sobre la cena de Nochevieja, para completar la explicacion. Y se pasa a
realizar actividades de caracter ladico para recordar el vocabulario de la Navidad

(http://spanskcir.weebly.com/la-navidad.html)

A continuacioén, se propone un repaso del pretérito perfecto, pidiendo a los alumnos que
expliquen como se forma y como se usa, mientras el docente lo escribe en la pizarra. Ahora los
alumnos tendran que escribir 20 frases en parejas usando el pretérito perfecto acerca de qué han
hecho y como ha sido el afio. Cada pareja escribira dos de ellas en la pizarra. Una vez revisadas las
frases proponemos el visionado de un video de las campanadas, para que los alumnos entiendan
qué tienen que hacer en sus videos y como se dan las doce campanadas y cuando comer las doce
uvas (por ejemplo: un video con los presentadores explicando las campanadas antes

https://www.youtube.com/watch?v=ulJCJqzVQvk o el video de RTVE doéonde se empieza

directamente con las campanadas http://www.rtve.es/alacarta/videos/campanadas-de-fin-de-

ano/campanadas-2015-tve/2936334/). Por tltimo, les recordamos la actividad que tienen que

realizar y cuando la tienen que entregar, esta actividad serd puntuada y contara en la calificacién
final del alumno, se tendra en cuenta la originalidad, la cohesion y coherencia, en el guion escrito,

y la fluidez, la pronunciacion y entonacion en la presentacion oral.

Segunda sesion de trabajo en el aula: 16/12/2016 Duracioén: 1h 30°.
Breve recapitulaciéon y comentarios acerca de las actividades 10°
entregadas.
Corregimos las frases con el pretérito perfecto. 10’
Propositos de afio nuevo: ¢Qué quieres hacer? 15°
Tener + que + infinitivo e
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Si quieres... entonces tienes que... 20

Cierre: Las doce campanadas. Concurso de comer uvas.

b

iFeliz Navidad y feliz afio nuevo! 25

Tarea final: Las campanadas y el concurso de comer uvas.

Una o dos parejas voluntarias hacen de presentadores, se pone el video de las 12
campanadas http://www.rtve.es/alacarta/videos/campanadas-de-fin-de-
ano/campanadas-2015-tve/2936334/ y entre cinco y diez voluntarios (ademas del
docente) realizan el concurso para ver quién se puede comer las doce uvas.

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en parejas o grupos pequeios.

En esta segunda sesion empezamos por hacer un breve repaso pidiendo a los alumnos que
expliquen como se celebra la Nochevieja en Espaina, y revisando las posibles dudas que hayan
surgido de la actividad anterior. A continuacion, se ponen en comun y se corrigen las frases que
cada pareja ha escrito en el pretérito perfecto, de forma oral, pidiendo la colaboraciéon de los

compaieros en la correccion.

Ahora vamos a hablar de otro aspecto de la Nochevieja, los propositos o deseos para el
nuevo afo, asi repasamos el verbo querer. Los alumnos tienen que preguntarse cuales son sus
propositos de afio nuevo en pequeinios grupos, después tendran que explicar a la clase qué quieren
conseguir sus companeros. A partir de este ejercicio, presentamos el uso de tener + que +
infinitivo. El docente escribe la estructura en la pizarra empezando con la frase: “Hoy tenemos
que aprender a usar tener + que + infinitivo.” Se pide a los alumnos que conjuguen el verbo tener
y se les explica el uso de la perifrasis verbal. Como ejemplo se les pregunta, ¢qué tenéis que hacer
si queréis aprender espafiol? Se copian las respuestas en la pizarra y se pasa a un ejercicio en
grupo, se hacen dos filas una enfrente de otra de forma que cada alumno tiene una pareja, y estas
se irdn moviendo para que todos hablen con todos. A cada alumno se le reparte una frase que
expresa un deseo, por ejemplo: “Quiero ser una estrella del rock”, y se les explica que tienen que
hablar entre ellos explicando lo que quieren de forma que su compaiiero les dé una sugerencia del

tipo: “Entonces tienes que practicar mucho” (Anexo 12).

Como actividad de cierre antes de las vacaciones de Navidad se propone representar las
doce campanadas y hacer un concurso de comer las doce uvas, en el que el docente participara

para motivar a los alumnos. Una o dos parejas voluntarias actuaran el guion que han preparado
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haciendo de presentadores y a continuacion se pondra un video de las doce campanadas y se
realizara el concurso de comer las doce uvas, una actividad que suele resultar muy amena y
divertida.

C) Segunda Unidad DidActica para 2.g. “Los adolescentes espafioles”

Unidad didactica C: Los adolescentes espaitoles

Objetivos

o Trabajar el 1éxico relacionado con la vida cotidiana, larutina de los adolescentes y
comparar la cultura del alcohol en Espana y Dinamarca.

o Repasar el uso del gerundio.
o Contribuir a reducir el estrés que provocan las destrezasorales.

o Familiarizar al alumno con la situacién actual de los adolescentes en Espana con
muestras de texto reales.

o Desarrollar la capacidad del alumno de comparar realidades sociales distintas.

o Preparar a los alumnos para el examen final, desarrollando estrategias para
superar la parte oral.

Esta unidad didactica se desarrollard en dos sesiones de hora y media en el aula,
incluyendo trabajo auténomo, individual y en grupos pequenos, por parte del alumno que llevara

a cabo en el tiempo indicado para las actividades entregables del mes correspondiente.

Primera sesion de trabajo en el aula: 17/01/2016 Duracioén: 1h 30°.
Introduccion al tema: Los adolescentes espanoles. 5
Descripcion de fotos: ejercicio de examen 20’

Trabajamos con el corto: “El primer dia”

https://www.youtube.com/watch?v=ziBmxALzKcc

Actividad previa al visionado: Lluvia de ideas 5

Visionado del corto. Se ve tres veces parando el video.

Preguntas al video. 30

Mi primer dia: trabajo en grupos para describir un primer dia. o5
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Cierre: Ponemos las dudas en comun y recordamos el formato

de la actividad en grupo. 5

Tarea final: trabajo en casa. Presentacion: 19/12/16

Escribir un guion, en grupos de tres, para un video sobre un primer dia: Mi primer dia
de trabajo, mi primer dia en clase, mi primer dia en una nueva escuela, mi primer dia en
Espafia, etc. Grabar la conversacion entre los tres participantes: 2-3 minutos.

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en grupos de tres (o cuatro como méaximo).

En esta primera sesion, trataremos el tema de los primeros dias trabajando con el corto de
Patricia Ferreira para la X Edicion del “Notodofilmfest” que se puede ver en siguiente link:
https://www.youtube.com/watch?v=ziBmxALzKcc. Comenzamos por introducir el tema de los
adolescentes en Espafia y pasamos a describir dos fotos que presentan adolescentes en clase y en
una cena en familia (Anexo 13). En este ejercicio los alumnos deben escribir al menos seis frases
para cada foto, teniendo en cuenta que para el examen es importante incluir aspectos de lo que
nos sugiere la imagen del tipo: Me imagino que.../ Creo que.../ Pienso que.../ Me parece que...,
pero también relacionarla con la cultura hispana, y compararla con la danesa, y por supuesto
hablar de lo que hay en la foto. Las dos imagenes a describir se proyectan para toda la clase y se
reparten en papel y de forma electronica, de modo que todos los estudiantes tengan acceso a ellas.
Cuando tengan una frase completa, pueden escribirla en la pizarra, también pueden trabajar en
grupo si lo prefieren, pero las frases se entregaran al docente de forma individual al acabar la
clase. Pasados quince minutos se ponen maés frases en comun pidiendo a cada alumno que lea en

voz alta una de sus frases cuidando la pronunciacion y la entonacion.

Una vez revisadas las frases, pasaremos a trabajar con el corto, para ello empezaremos
presentando el titulo del mismo y pidiendo a los alumnos que imaginen de qué trata. Después,
visionaremos el corto tres parandolo y trabajando el 1éxico para asegurar que los alumnos lo
entienden y mejorar la comprension auditiva. Se entregara una ficha con preguntas (Anexo 14)
que deberan rellenar mientras se visiona el corto, dejando también unos minutos después del
visionado para completarlas, pueden consultar sus respuestas con las de un compaiero.
Hablamos del silencio incomodo, ¢éles parece que es igual en Dinamarca? ¢Qué diferencias hay?
También sefialamos la risa como mecanismo de alivio, especialmente tras un breve silencio o una

frase fuera de lugar. Por altimo, presentamos la actividad final: escribir un guion para un corto o
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podcast similar al visionado, para ello dividimos la clase en grupos de tres (o de cuatro si fuera
necesario por el nimero de alumnos) y dejamos tiempo en clase para que lo escriban o empiecen
a escribirlo, pudiendo pedir ayuda al docente. Esta actividad la tendran que entregar en la proxima

clase y ser4 calificada por el docente igual que la actividad sobre la Nochevieja, siendo parte de la

nota final.
Segunda sesion de trabajo en el aula: 19/01/2016 Duracién: 1h 30°.
Breve recapitulacién y comentarios acerca de las actividades 10°
entregadas.
El botellén. Trabajamos con el texto. 25’
Descripcion de fotos: ejercicio de examen. Repasamos la 20’
construccion estar + gerundio.

Comparando Espana y Dinamarca: la cultura del alcohol 10’
De resaca: “Hoy no me puedo levantar” 10’
Decide si estas a favor o en contra del botellon. e

Cierre: Ponemos las dudas en comun y recordamos el formato ,

.. 5

de la actividad final.

Tarea final: El botellon a favor o en contra.

Decide si estas a favor o en contra del botell6n y escribe un breve texto (100-150
palabras) explicando y justificando tu opini6n.

Agrupamiento

Los alumnos trabajaran individualmente y en parejas o grupos pequeios.

Comenzamos con una breve revision de las actividades entregadas resolviendo dudas si
fuese necesario. A continuacion, pasamos a introducir el tema del botellon. Preguntamos a los
alumnos si saben lo que es el botellon. “éSabéis qué es el botellon? Si no lo sabéis intentad
explicarlo con la ayuda de las fotos (Anexo 15). ¢Habéis hecho botellon alguna vez? ¢Sabiais que
esta prohibido beber en la calle en Espafia? ¢ Tenéis algo parecido en Dinamarca?” A continuacion,

trabajamos con un breve texto sobre el botellon (Anexo 16). Se pedira a los alumnos que lo lean
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en parejas, en voz alta y traduciéndolo, ellos mismos deben buscar las palabras que no conozcan

en el diccionario, al final, se pone la traduccion en comun.

Una vez traducido el texto, volvemos a las fotos para describirlas, de nuevo tienen al menos
seis frases para cada foto y entregarlas al acabar la clase. En esta sesion repasaremos el gerundio.
El docente pide a los alumnos que expliquen cdmo se forma el gerundio en espafiol y escribira
varios ejemplos en la pizarra, al menos cinco de las doce frases a entregar deberan contener un
gerundio. Después de describir las fotos pasamos a un ejercicio comparativo, los alumnos deben
nombrar situaciones en las que consumen alcohol en Dinamarca y compararlo con Espana, en
grupos de cuatro deben discutir las similitudes y diferencias y escribir cuatro frases cada uno que

también entregaran al final de la sesion.

A continuacién, proponemos un ejercicio con la cancion de Mecano “Hoy no me puedo
levantar” hablando de tener resaca (Anexo 17). Se pide a los alumnos que escuchen la cancion dos
veces (o tres si es necesario) y rellenen los huecos en la letra de la ficha que se les ha entregado.
Como tarea final, los alumnos deben debatir si estan a favor o en contra del botellon, buscando
informacion adicional y produciendo un texto de entre 100 y 200 palabras para entregar en la

siguiente sesion.
3.7. Evaluacion

Esta propuesta didactica propone un modelo de evaluacion continua siguiendo las
recomendaciones del Ministerio de Educaciéon danés, con una prueba de evaluacion final como
consecuencia ultima del proceso formativo que servira, ademas de para evaluar el rendimiento
del alumno, para evaluar la propuesta, asi como su puesta en practica. Nos parece muy importante
que se desarrolle una evaluacion formativa que muestre el progreso de los alumnos a lo largo de
todo un curso. Nuestra evaluacion pretende mostrar si se han cumplido los objetivos propuestos
para el grupo, y otorgar calificaciones que reflejen el progreso y grado de competencia de los
alumnos, ademas de averiguar si el proceso de aprendizaje ha resultado efectivo. La evaluacion
continua o formativa se entiende como sumativa, de forma que el docente lleva a cabo un proceso
continuo de evaluacion y calificacion para poder ir corrigiendo errores e ir modificando las
actividades y pruebas de acuerdo con el grupo-clase. De esta forma, la nota final reflejara tanto el
grado en que el alumno ha cumplido los objetivos marcados como el progreso o mejora de sus

competencias a lo largo del curso.

En caso de que no se conozca al grupo o su nivel, comenzaremos realizando una prueba
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o test diagnostico, que nos indique el nivel del grupo, para poder evaluar a los alumnos de forma
conveniente. La evaluacion directa se llevara a cabo por medio de la observacion en el aula, y de
acuerdo con el resultado obtenido de las tareas propuestas en las diferentes unidades didacticas.
Seglin esta observacion el docente realizara su evaluacién y ayudara a los alumnos a reflexionar
tanto sobre sus propias capacidades como sobre la propuesta. Entendemos que en cada
actividad el sistema de evaluacion es formativo y que lo que se pretende es hacer evolucionar al
alumno, por lo que el grado de mejora con respecto a ejercicios anteriores sera tenido muy en
cuenta en la calificacion. Como hemos mencionado en el apartado anterior, algunas actividades

y trabajos aqui presentados formaran parte de la nota final del alumno.

Nos parece interesante proponer que el docente valore la implicacién y participacion de
cada alumno y su desarrollo en cada una de las actividades, y también una discusioén conjunta
para evaluar el éxito de la misma y en vista a un mejor aprovechamiento o adaptacion de la
misma. Ademas, proponemos, como ya es comun en muchos centros de secundaria en
Dinamarca un proceso de autoevaluacion del aprendizaje del alumno, junto con una evaluacion,
por parte del alumno, de las actividades realizadas y su puesta en practica en el aula. Este
proceso de autoevaluacion “ayuda a los alumnos a apreciar sus cualidades, a reconocer sus

insuficiencias y a orientar su aprendizaje de una forma mas eficaz” (Pastor, 2009, p.8).

La evaluacion de las diferentes actividades se llevara acabo de forma diferenciada segin
el grupo y el nivel. Para una correcta valoracion y calificacion de las presentaciones orales y los
trabajos escritos proponemos las siguientes tablas (donde 6= excelente, 5= sobresaliente, 4 =
notable, 3 = bien, 2 = suficiente, 1 = insuficiente) basadas en los puntos sefialados por el plan
curricular de E/LE en el sistema danés, al que nos referimos en el marco conceptual’. De esta
manera objetivamos el progreso de los alumnos y la adquisicién continuada de competencias de

nuestros alumnos de forma adecuada, también contemplado en las siguientes tablas.

Tabla 1: Criterios de evaluacion para la presentacién oral

Criterios de evaluacion para la presentacion oral

7 https://www.uvm.dk/-/media/UVM/Filer/Udd/Gym/PDF10/Vejledninger-til-
laereplaner/Stx/100802 vejl spansk A stx.ashx?la=da
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¢Ha mostrado conocimiento del tema?

¢Estaba bien preparada la presentaci6on?

¢Ha sabido responder a las preguntas?

¢Ha mostrado seguridad? ¢Ha mirado sus apuntes o al grupo?

¢Ha pronunciado correctamente? ¢Los errores de

pronunciacion impedian la comprension?

¢Ha mantenido un tono y una velocidad adecuada?

¢El discurso era fluido? ¢Ha hecho buen uso de las pausas?

¢Su discurso ha sido gramaticalmente correcto? ¢Los errores

han impedido la comprension?

¢Ha utilizado el 1éxico adecuado a la situacion? éLos errores

han impedido la comprension?

¢Se autocorrige si percibe un error?

¢Ha repetido demasiado algunas estructuras o palabras?

¢Se han observado mejoras con respecto a presentaciones

anteriores?

39



Tabla 2: Criterios de evaluacion para el trabajo escrito:

Criterios de evaluacion para el trabajo escrito

¢Ha mostrado conocimiento del tema?

¢Esté bien presentado el texto? ¢Es original?

¢El texto sigue una argumentacion coherente? ¢Tiene cohesion?

¢Responde a los problemas planteados?

¢Hay errores de concordancia?

¢Hay errores de concordancia entre los tiempos verbales?

Ortografia

¢Su texto es gramaticalmente correcto?

¢Los errores han impedido la comprension?

¢Ha utilizado el 1éxico adecuado a la situacion?

¢Los errores han impedido la comprensién?

¢Ha repetido demasiado algunas estructuras o palabras?

¢Se han observado mejoras con respecto a textos anteriores?
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4. CONCLUSIONES

Una vez finalizado el trabajo, nos disponemos a examinar en qué medida se han cumplido
los objetivos propuestos inicialmente. Nuestro objetivo principal ha sido disefiar una propuesta
didactica dirigida a jévenes daneses, cursando los dos tltimos afos de la educacion secundaria,
que incluya la competencia sociocultural como una mas y potencie su desarrollo. Para conseguir
desarrollar una propuesta de estas caracteristicas, nos propusimos los objetivos especificos que

revisamos a continuacion.

En primer lugar, nos propusimos estudiar el estado de la cuestion en cuanto a la inclusion
del componente sociocultural en el aula y los diferentes métodos de aprendizaje sociocultural que
encontramos en el aula de E/LE. Asi, dedicamos una gran parte del marco conceptual a senalar la
falta de inclusion de la competencia sociocultural, a pesar de que, en general, se acepta su
importancia para un aprendizaje completo. Por ello, propusimos una revision de la adquisiciéon y
desarrollo de las competencias socioculturales, con un repaso historico por la evoluciéon de la
competencia comunicativa, descubriendo el enfoque comunicativo como el méas efectivo a la hora
de introducir la competencia sociocultural en el aula de E/LE paralelamente al resto de

competencias.

En segundo lugar, aceptando la inmersion sociolingiiistica como método canoénico de
asimilacion sociocultural, nos marcamos como objetivo proponer una posible alternativa para
asimilar o entender una nueva cultura. Para ello realizamos una revisiéon de la importancia de los
conocimientos socioculturales en el aprendizaje de lenguas extranjeras, y mostramos c6mo se
presentan estos contenidos en el sistema educativo danés. Entendemos que la inmersién
sociolingiiistica sigue presentando numerosas ventajas y siempre hay que incentivar al
aprendiente a que, si tiene la oportunidad de aprender la LE en un pais dénde se hable, no la
desperdicie. Reflexionamos acerca de como, para complementar la inmersiéon lingiiistica, se
puedan analizar los valores y significados socioculturales transmitidos por la literatura, el cine,
las fiestas o las tradiciones, etc. Por ello, creemos que la propuesta didactica aqui presentada
puede, al menos, promover la curiosidad del alumno por conocer y aprender las diferentes
culturas, asi como sus usos y costumbres. Ademas, creemos que pueden motivar al aprendiente a
buscar mas informacion acerca de la cultura hispana de forma auténoma, y a desarrollar una

conciencia critica con respecto a los diferentes valores y costumbres.

A continuacién, propusimos como objetivo el desarrollar las destrezas productivas y

receptivas de los alumnos mediante muestras de textos reales. Por ello, los materiales presentados
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en esta propuesta estan desarrollados pensando en un desarrollo equilibrado de las diferentes
destrezas, con textos originales y actuales, que representen la realidad espafola de forma atractiva
para los aprendientes. Nos hemos valido asi, de materiales disefiados especificamente para
nuestros alumnos, asi como de textos de caracter estético, tanto literarios con cinematogréaficos,

en los que se trabajan, ademas, el desarrollo de estrategias de expresion.

Posteriormente, proponiamos como objetivo que los alumnos pudieran alcanzar una
mejor comprension y asimilacion de costumbres, gestos, expresiones, etc. que pueden resultar
dificiles de usar y entender desde la cultura danesa. Para conseguirlo, reflexionamos acerca de los
factores que influyen en el aprendizaje de las competencias socioculturales, y vimos como la
motivacion y el interés, especialmente en jovenes y adolescentes, es un factor determinante en el
proceso de aprendizaje de LE. Asi mismo, hemos tratado de producir materiales que resulten
atractivos y asequibles para los jovenes de forma que se sientan mas comodos a la hora de debatir
sobre los contenidos socioculturales de los mismos de forma distendida, promoviendo la creacién
de una consciencia intercultural que ayude a disminuir los efectos del extrafiamiento y el choque

cultural.

Proponiamos también motivar a los alumnos a través de la dinamizacion de las clases, el
uso de las TIC y el aprendizaje colaborativo y la variacion. Como senalamos en el marco tedrico,
la motivacion es central para el aprendizaje de lenguas extranjeras, por ello decidimos presentar
actividades novedosas que incluyan el uso de las nuevas tecnologias y permitan trabajar al alumno
tanto de forma auténoma como colaborativa. También hemos intentado seguir el principio de la
variacidn, alternando los tipos de ejercicios, permitiendo a los alumnos moverse por el aula y
trabajar con distintos compaiieros. Ademas, menciondbamos el aprendizaje basado en proyectos,
ya que se adecia de forma bastante satisfactoria al sistema danés, y toma al alumno como
protagonista de su propio aprendizaje. Este enfoque define el aprendizaje de un idioma como la
adquisicion de habilidades y actitudes, lo que puede favorecer en gran medida el desarrollo de la
competencia sociocultural, planteando el producto final como objetivo fundamental. El tener en
mente un objetivo final, aumenta la seguridad y la motivacién del alumno, ya que sabe en qué
direccion debe dirigirse en el proceso y para qué esta llevando a cabo las diferentes tareas. El uso
de plataformas interactivas y juegos on-line en los que los alumnos pueden “competir” entre ellos
por ver quién es el mas rapido o el mejor en completar la tarea también suelen incrementar la

motivacion y la atencion de los adolescentes.

Por ultimo, nos marcamos como objetivo disefiar unidades didacticas motivadoras y
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atractivas para explicar temas relacionados con la realidad de los jovenes espanoles a los jovenes
daneses. Asi, hemos tratado de disefiar propuestas que promuevan el interés por conocer nuevas
culturas y realidades sociales, tratando de evitar el uso y la formacion de estereotipos que impidan
la reflexion critica. Proponiendo siempre momentos de reflexién y debate sobre lo aprendido, que
propicien el desarrollo del espiritu critico del aprendiente. En este sentido nuestra propuesta
didactica pretende favorecer la fluidez y seguridad en el discurso del alumno, dando lugar al
debate y la argumentacién original en el aula. En cuanto a los temas elegidos en las tres unidades
didacticas, estos permiten al alumno reproducir situaciones reales, incluyendo, en algunos casos,
descripciones y experiencias personales, lo que implica una mayor cercania con el resto de sus
compaieros, propiciando una mejor dinamica de grupo. Valiéndose de lo aprendido en estas
actividades, podra debatir, asimismo, sobre temas actuales y de interés de la sociedad y la cultura

espanolas.

En nuestra opinion, el material aqui ofrecido, arropado por las herramientas
colaborativas, el trabajo por proyectos y un ambiente relajado en el que el alumno se sienta seguro,
sabiendo qué se espera de él, pueden aumentar en gran medida el éxito en el proceso de
aprendizaje de las competencias socioculturales, reduciendo la incidencia de los factores
emocionales. Queda asi demostrada en este trabajo la merecida importancia de la competencia
sociocultural dentro de la ensenanza de E/LE, ya que, como hemos intentado mostrar, estos
contenidos se pueden desarrollar de forma efectiva junto con el resto de competencias,
promoviendo la formaci6on completa del alumno y su capacidad critica. Nuestro objetivo
fundamental es formar alumnos competentes, desarrollando todas sus competencias por igual,
sin menospreciar los conocimientos socioculturales. Del mismo modo, pretendemos que sepan
desenvolverse satisfactoriamente en el contexto de la cultura y la lengua meta, sin que los posibles
malentendidos lingiiisticos o socioculturales disminuyan su motivacién e impidan su éxito

comunicativo.
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5. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

Durante la realizacion del presente Trabajo Fin de Maéster, enfocado a la inclusion del
componente sociocultural en aula de E/LE junto con el resto de competencias, nos han ido
surgiendo una serie de limitaciones. En primer lugar, una simple limitacion temaética, ya que no
podiamos pretender abarcar todos los contenidos socioculturales del espafiol, esto requeriria un
trabajo mucho més extenso, ambicioso y exhaustivo. Por ello, decidimos limitarnos a aspectos
que se adecuaran a los jovenes daneses y pudieran despertar su interés y curiosidad, asi como
permitirles la comparacion entre ambas realidades. Ademaés, no tenemos plena certeza de si la
propuesta didactica resultaria idonea en su conjunto en el contexto de una clase real. Es méas que
probable que fuese necesario realizar ajustes tras su presentaciéon en un grupo-clase determinado,

permitiéndonos variar o moldear los objetivos y contenidos de acuerdo con la reaccion percibida.

Otra limitacion puede ser la especificidad de la propuesta aqui presentada, por estar dirigida
especialmente a alumnos de secundaria daneses. También podemos ver como limitaciéon los
propios conocimientos del docente, ya que el espaiol es un idioma geograficamente muy extenso,
y por ello conlleva un contenido sociocultural amplisimo, que no siempre podemos asumir se
posee por parte del docente. Asi mismo, la aceptacion por parte de los alumnos de los temas a
tratar puede variar enormemente en funcion del grupo, de forma que un material que haya
funcionado una vez no tiene porqué resultar igual de exitoso en una clase distinta. Por ello es
importante tratar de adaptar el material a los estudiantes de forma que les siga resultando

atractivo e interesante.

En cuanto a las futuras lineas de trabajo e investigaciéon que se derivan de este Trabajo Fin de
Master, queremos destacar lo relevante que seria la puesta en practica de la propuesta didactica
tal y como se presenta aqui, para comprobar el posible éxito de la misma, y la posibilidad de
adaptacion a nuevos grupos-clase. La reaccion y autoevaluacion de los estudiantes, explicando en
qué medida consideran las actividades presentadas como fttiles, amenas, interesantes y
motivadoras, servira para realizar cambios y mejorar la propuesta, en un futuro trabajo, con el

objetivo de mejorar y motivar la ensenanza de las competencias socioculturales en E/LE.

Como mencionamos, la especificidad de esta propuesta didactica dirigida alumnos de
secundaria daneses, se puede entender como una limitacion, pero también como una invitaciéon a
la investigacion y al trabajo futuro, ya que creemos que nuestras actividades podrian ser

adaptadas a diferentes y numerosos grupos. Ademas, las actividades aqui expuestas podrian
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enriquecerse con la inclusion de distintos textos originales, permitiendo que contintie resultando

actual para llevarla al aula en los proximos afios.

Por otro lado, esperamos que este Trabajo de Fin de Maéster incentive la inclusion del
componente sociocultural en el aula de E/LE mostrando su importancia y su capacidad
desarrolladora. Queremos pensar que a partir de propuestas similares se puede inculcar al
profesorado y alumnado la importancia que tiene esta competencia y su utilidad para establecer

una comunicacion intercultural efectiva.

Finalmente, queremos senalar una via de gran interés que se puede derivar de este trabajo,
como es la aplicacion a otros contenidos socioculturales, propios de las distintas regiones y
ambitos geograficos donde se use el espafiol, o que comporte el uso de otra variedad del espafiol.
Gracias a la disponibilidad de material en la red, nos parece factible, la posibilidad de estudiar
los diversos comportamientos socioculturales del mundo hispanohablante. De esta forma se
podria poner el foco de atencion en la region que mas interesase al aprendiente, a pesar de que
no sea el lugar de origen del docente o de la region de la que mas conocimientos posea. En este
sentido, nuestra propuesta didactica podria servir de base y orientacion para futuros trabajos
que incluyan todo tipo de contenidos socioculturales, proponiendo una alternativa, aunque ain

débil, a la inmersion lingiiistica.
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7. Anexos

Anexo 1: Preguntas a los videos

1. MARTA

éComo se llama? ¢Donde vive?

¢Cudntos anos tiene?

¢Qué estudia?

éLe gusta lo que hace?

éLe gusta Espaiia?

2. ANA

éComo se llama?

éDénde vive?

éCuantos afos tiene?

éSu piso es caro? ¢Es pequefio?

¢Gana mas de mil euros?

éTiene trabajo fijo?

3. AMANDA

éComo se llama? ¢Donde vive?

¢Cudntos anos tiene?

¢Gana mas de mil euros?

éTiene trabajo fijo?

¢Con quién vive?

¢Con quién quiere vivir?

4. SANTI

éComo se llama? iDonde vive?

¢Cudntos anos tiene?

éDe qué trabaja?

éLe gusta su trabajo?

éLe gusta Espafia?
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5. ANA

¢Cémo se llama?

¢Cudntos anos tiene?

¢Qué estudia?

¢Dénde trabaja?

¢Qué le gusta?

é¢Dénde ha estado en verano?

6. DANI

¢Cémo se llama?

¢Cudntos anos tiene?

¢De qué trabaja?

¢Qué le gusta mucho?

7. ELENA

¢Qué estudia?

¢Coémo se llama?

é¢Cuantos anos tiene?

8. JEAN

éCoémo se llama?

éCuantos afos tiene?

¢Cuantos afios ha vivido en Espaia?

é¢De dénde es?

¢Ddnde vivia?

¢Cuanto costaba su piso?
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Anexo 2: Encuesta

Completa la tabla. ¢Quién dice cada frase? ¢De quién habla la frase?

¢Quién es?
¢Quién/es lo dice/n?

Estudia farmacia

Trabaja de profesor/a

Tiene 24 afios

Madrid es la ciudad
perfecta

Me encanta lo que hago

Gana un buen sueldo

Le gusta viajar

Le gusta Espana

Ha tenido suerte

Vive en Granada
Vive en Madrid
Vive con sus padres
Piensa irse de Espaiia
No es espaiiol

Gana mas de mil euros

Marta AnaD Amanda Santi Ana Dani

Elena Jean
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Anexo 3.

Glosario para el articulo “Mileuristas, diez anos después”

Hogar (m):

Bautizar:

Crecimiento (m):

Toparse:

Satisfecho (m):

Considerarse:

Aberracion (f):

Tendida (al sol):

Anomalia (f):

Hincharse:

Bonanza (f):

Evaporarse:

Recesion (f):

Barruntar:

Torcerse:

En barrena:

Lujo (m):
Tambalearse:

Ocio (m):

Energia (f) renovable:
Conciencia (f):
Ignorar:
Frustracion (f):
Patrimonio (m):
Expectativa (f):
Poblacion (f) activa:
Advertir:

Legado (m):
Incertidumbre (f):

Una vida en el alambre:
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Anexo 4. Texto: Los nuevos mileuristas

Mileuristas, diez afios después

Fue considerada como la primera generacion de los 1.000 euros en
Espana. Han llegado a la edad adulta formando hogares en medio de la

crisis mas dura desde la Guerra Civil.

Su nuevo orden es la inseguridad. La sensaciéon de una vida en el

alambre permanece, a pesar del crecimiento econémico

AMANDA MARS 10 MAY 2015 - 00:00 CEST

{|

TN

i
A

[

o ,

Carolina Alguacil creci6 en Colmenar Viejo, en un hogar con seis hermanos sostenido con el Gnico sueldo de su padre, aparejador. /
GIANFRANCO TRIPODO
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http://elpais.com/autor/amanda_mars/a/
http://elpais.com/tag/fecha/20150510

El mileurista es aquel joven, de 25 a 34 afios, licenciado, bien preparado, que habla idiomas, tiene
posgrados, masteres y cursillos (...) Ahora echa la vista atras y quiere sentirse satisfecho, porque
al cabo de dos renovaciones de contrato le han hecho fijo, en un trabajo que de alguna forma
puede considerarse formal (...) Lo malo es que no gana més de 1.000 euros, sin pagas extras, y

mejor no te quejes...”.

Asi bautiz6 Carolina Alguacil el fenémeno econémico que en la Espafia del milagro iba a marcar
ala generacion mas formada de su historia. Cuando Carolina escribi6 esta carta al director de este
periddico, en 2005, la economia crecia tendida al sol y cientos de miles de universitarios se habian
topado con que no habia tantos trabajos cualificados para todos ellos. La ley de oferta y demanda
habia recortado su sueldo, el flamante euro lo habia encarecido todo, la burbuja inmobiliaria se
habia hinchado hasta la aberracion y esos 1.000 euros de jornal se antojaban miserables. Precios
europeos con salarios espafioles y un boom del ladrillo. Asi es como el poder adquisitivo medio de
los espafioles logré la anomalia de bajar en plena bonanza. Ahora han pasado diez afos, dos
recesiones y se han evaporado 3,7 millones de puestos de trabajo; la crisis mas dura desde la
Guerra Civil. La vivienda pincho, las cajas de ahorros desaparecieron, Espafnia pidi6 un rescate
para la banca... En mitad de esa década, China se coloco por delante de Japén como segunda
potencia econémica. Y la palabra mileurista, esa que Alguacil barrunt6 un dia en un piso
compartido de Barcelona, se ha incorporado con toda solemnidad al Diccionario de la Real

Academia Espanola de la lengua. Solo que ahora brotan otras: seiscientoseuristas, nini,

yayoflauta...

Carolina

Los mileuristas se han hecho mayores. Carolina tiene 37 anos, se ha casado, ha perdido
un trabajo, ha encontrado otro, ha ganado méas de 1.000 euros, menos, nada... En 2008 se
mudo6 a Cordoba porque su chico, ingeniero, encontr6 alli un empleo en el sector de las
energias renovables. Ella se llev) el suyo de Barcelona en la mochila, porque era en una
empresa de negocio digital. Pero las cosas se torcieron en 2012, cuando las renovables
entraron en crisis, y la compaiiia de su pareja, en barrena. Estuvieron un afio sin pagarley,
al final, quedd en la calle. La compania digital de ella también empez6 a tambalearse.
Cuando estaban con el agua al cuello, Carolina encontré6 un empleo en Madrid, en una firma
de contenidos digitales, y se mudaron en marzo de 2013. Elencontré otro proyecto.

—déSigues siendo mileurista?
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—Los dosganamos ahoramas de 1.000 euros, afortunadamente, perolo suyo es un contrato
por obra que en teoriaacabaenseptiembre, asique...

—¢Vivis bien?

—Hemos vivido de mi sueldo durante un tiempo y eso se te queda, gastamos poco,
ahorramos porque sabemoslo que puede venir. Al poco dellegar nos cambiamos de un piso
de 800 euros auno de 650. Vivimos bien, no renunciamos a cierto ocio, a comer fuera con
los amigos algtin fin de semana, pero no nos damos lujos. Yo creo que esto es general, ahora

hay mas conciencia para gastar menos...

Ha aprendido que el progreso tiene poco de ley natural: “Las cosas no tienen por qué ir de
menos a mas: de becario a trabajador temporal, luego fijo... No tiene por qué ser asi, ahora
lo sabemos, pero nuestra generacién lo ignoraba y eso gener6 mucha frustraciéon”, dice.

“Ahorahay que estar preparados para bajar”.

Muchos entrevistados lo han llamado igual, de una forma sencilla y brutal: “Bajar”. Bajar
todo: sueldo, patrimonio, expectativas. La recesion ha terminado, pero la angustia
tardara en desaparecer en una sociedad con aan 5,4 millones de personas sin empleo, el
24% de su poblaciéon activa. “El miedo no se haido, quien ha perdido el trabajo en esta crisis
seguira temiendo perderlo otra vez, aunque vea que la situacion general mejora”, advierte
el socidlogo Luis Garrido, catedratico de la UNED. Uno de los legados de la Gran
Recesién es la sensacion de inseguridad, la incertidumbre o, méas bien, la certidumbre de

quese puede “bajar” en cualquier momento.
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Anexo 5. Preguntas al texto.

Busca la informacion en el texto y responde con tus propias palabras.

1. ¢Qué significa “mileurista”?

2. ¢Qué significan seiscientoseuristas, y nini?

3. ¢Qué crees que significa yayoflauta?

4. ¢Quiénes son los mileuristas?

5. ¢Quién acund el término mileurista? ¢Como eran las cosas entonces?

6. ¢Qué ha pasado en los altimos 10 afios?

7. ¢Cudl es la situacion actual de Carolina? ¢Vive bien?

8. ¢Como es la situacion actual segin el socidlogo Luis Garrido?

9. ¢Crees que la situacion va a mejorar?

10. ¢Cuadl es el legado de la “Gran Recesion”?
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Anexo 6. Diagrama (mindmap).

b Describe tu propia vida
Ahora llena el mindmap de ti mismo y explicaselo a tu compafiero.

suefos del futuro
tiempo libre

ciudad/pueblo
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Anexo 7. Ejercicios de examen.

Encuentra los antonimos en el texto:

Jovenes
Desafortunadamente
Perdido
Seguridad
Termino
Desigual
Subir

Mal

Encuentra la frase del texto:

1. En mitad de esa década, China se A. a Cordoba

2. En 2008 se mudo B. cambiamos de un piso de 800 euros a
3. El mileurista es aquel joven, de 25 a uno de 650.

4. Cuando Carolina escribi6 esta C. carta al director de este periddico.

5. la burbuja inmobiliaria se habia D. hinchado hasta la aberracion.

6. el poder adquisitivo medio de los E. bajar en plena bonanza.

espafioles logré la anomalia de F. coloco por delante de Jap6n como

7. Al poco dellegar nos segunda potencia econémica.

G. a 34 anos, licenciado, bien preparado.
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Anexo 8. Repasamos los pasados: el imperfecto y el pretérito
indefinido.

1. Decide cuales de estas formas verbales corresponde a cada
interpretacion.

1. Cuando los nifos escondieron/escondian las golosinas, lleg6 su madre...
A e La madre vio donde las escondieron.

D. La madre no lo vio.

2. Ayer iba al gimnasio y cuando entraba/entré, escuché que alguien me llamaba...
Qe et Ya estaba dentro.

D e Aun no habia entrado.

3. Cuando volvia/volvi a casa me encontré a mis padres...
Qe et Se encontro a sus padres en casa

b Se encontro a sus padres de camino.

2. Elige el tiempo adecuado:

En un curso al que me habia apuntado tras mi mudanza a Aluche, cuando (barruntar)
montar una empresa de servicios editoriales, me habian dado claves para gestionar el tiempo de
una forma empresarial, es decir, vigorosa y sin contemplaciones para los cafés y el bello y a la vez
horripilante paisaje de barrio ladrillista. Quien (impartir) el modulo se

(acompanar) de estudios cientificos llevados a cabo en universidades americanas
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que (sefialar) la falta de eficacia y el consiguiente estrés de los que, como yo,

(saltar) de la cama al ordenador yendo entremedias una docena de veces a la

cocina o al correo electrénico. Los estudios (incluir) experimentos en los que se

(obligar) a los freelance a pasar algunas semanas en lofts de aspecto fantasmal,

donde no (poder) acceder a redes sociales ni a otra cosa que a las mortecinas webs

de sus clientes. Su rendimiento (aumentar) considerablemente. Me

(haber) esforzado por traducir en paginas y caracteres esa cifra, pero se me colaba
el sudor, la espalda dolorida, el aceite de freir, el polvo, mi respiracion, las imagenes que cada
palabra y cada frase generaban. (ser) imposible convertir mi actividad en una accién
pura. Los freelance de esos estudios de universidades americanas, Trevor Harris, Doron Nissim,
Robert Herz, Morgan Stanley, Jerome A. Chazen, Gauri Bhat, Ryan Wilson, que trabajaban, al

igual que yo, hasta bien entrada la noche sin contar con un solo dia libre a la semana,

(poder) acabar su jornada por la tarde y tener los sdbados y los domingos libres

gracias a la disciplina a la que les (obligar) el experimento. En el curso

(poner) unos ejercicios, que (cumplir) mas o menos para

experimentar la eficacia procurada con buenas dosis de fuerza de voluntad.

Fragmento sacado del capitulo 10 del libro La trabajadora de Elvira Navarro.

Para el profesor. Texto original:

En un curso al que me habia apuntado tras mi mudanza a Aluche, cuando barruntaba montar una
empresa de servicios editoriales, me habian dado claves para gestionar el tiempo de una forma
empresarial, es decir, vigorosa y sin contemplaciones para los cafés y el bello y a la vez horripilante
paisaje de barrio ladrillista. Quien impartia el modulo se acompanaba de estudios cientificos
llevados a cabo en universidades americanas que sefialaban la falta de eficacia y el consiguiente
estrés de los que, como yo, saltaban de la cama al ordenador yendo entremedias una docena de
veces a la cocina o al correo electrdnico. Los estudios incluian experimentos en los que se obligaba
a los freelance a pasar algunas semanas en lofts de aspecto fantasmal, donde no podian acceder a
redes sociales ni a otra cosa que a las mortecinas webs de sus clientes. Su rendimiento aumento6
considerablemente. Me habia esforzado por traducir en paginas y caracteres esa cifra, pero se me

colaba el sudor, la espalda dolorida, el aceite de freir, el polvo, mi respiracion, las imagenes que
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cada palabra y cada frase generaban. Era imposible convertir mi actividad en una acciéon pura.
Los freelance de esos estudios de universidades americanas, Trevor Harris, Doron Nissim, Robert
Herz, Morgan Stanley, Jerome A. Chazen, Gauri Bhat, Ryan Wilson, que trabajaban, al igual que
yo, hasta bien entrada la noche sin contar con un solo dia libre a la semana, pudieron acabar su
jornada por la tarde y tener los sdbados y los domingos libres gracias a la disciplina a la que les
obligaba el experimento. En el curso pusieron unos ejercicios, que cumpli mis o menos para

experimentar la eficacia procurada con buenas dosis de fuerza de voluntad.

Fragmento sacado del capitulo 10 del libro La trabajadora de Elvira Navarro.
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Anexo 9: Formulario de evaluacion.

Cuestionario de autoevaluacion para el/la alumno/a:

Valora del 1 al 5 (siendo 1 muy poco y 5 mucho) los siguientes aspectos sobre las actividades que

has realizado y responde a las preguntas.

¢Te ha parecido util esta actividad?

¢Crees que ahora entiendes los usos de los tiempos del pasado mejor que antes?
¢Te ha resultado dificil?

¢Te ha resultado entretenida?

¢Crees que has mejorado tu expresion oral?

¢Qué te ha parecido hacer dos presentaciones? é¢Te ha gustado?

¢Crees que ahora sabes méas acerca de la situacion de los jovenes en Espana?

Dudas:

Sugerencias:
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Anexo 10: Léxico de la Nochevieja

1. Empareja las imagenes con las palabras o expresiones:

1. Lasuvas

2. Risas

3. Las campanadas
4. El confeti

5. Las serpentinas

6. El champéan/ el cava
7. Las pelucas

8. Las maéscaras

9. Ropa interior roja
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Anexo 11: “Nochevieja en Espana”

NOCHEVIEJA EN ESPANA

En Espaiia, el 31 de diciembre es una celebracion muy especial, donde la fiesta y la
diversion se alargan hasta bien entrada la madrugada. Si quieres empezar el aiio
con buen pie, disfruta de la Nochevieja en nuestro pais. Lo pasaras fenomenal

comiendo las tradicionales uvas de la suerte... iY después también!

¢Quieres saber como recibimos el Afio Nuevo en Espafia? Tomando doce uvas. Segin manda la
costumbre, hay que comerlas de una en una, al compas de las campanadas que senalan la
medianoche del 31 de diciembre. Quien consigue tomar todas a tiempo, ademaés, tendra un ano
lleno de suerte y prosperidad. Aunque no creas en la magia, ven a probar la experiencia, veras lo

divertido que resulta.

Las uvas son el momento mas esperado de la Nochevieja. De hecho, las campanadas se

retransmiten en directo por television a toda Espana. Ese dia, lo habitual es reunirse con la familia
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o con los amigos para disfrutar de una cena suculenta y tomar luego las doce uvas. En muchas
ciudades y pueblos la gente acude a una plaza, o a algiin punto emblematico donde se sitda el
reloj, para comerlas juntos y compartir los tltimos minutos del “viejo” afio. Si te apetece participar
del acontecimiento, no dudes en acercarte a la oficina de turismo de la localidad para que te

informen con detalle.

Las campanadas de la Puerta del Sol

Sin duda, hay un sitio en Espafia especialmente famoso por esta tradicion: la Puerta del
Sol de Madrid. Miles de personas se congregan cada Nochevieja ante su reloj para celebrar la
llegada del Afio Nuevo, transformando el lugar en una gran fiesta colectiva. El ambiente que se
vive es fantastico: confeti, musica y serpentinas por todas partes; gente disfrazada con pelucas,

gorros y mascaras; y, sobre todo, muchas ganas de pasarlo bien.

Tras las uvas, se produce una explosién de alegria multitudinaria. Se descorchan botellas de cava
y se brinda con todo el mundo, con los amigos, la familia y la gente de alrededor. Risas, bromas,
felicitaciones... S6lo es el comienzo, porque por delante aguardan horas y horas de diversion.

Comprobaras que resulta imposible no dejarse arrastrar por este bullicio.

Texto sacado de: http://www.spain.info/es/reportajes/nochevieja_en_espana.html
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Anexo 12. Si quieres ... entonces tienes que...

Quiero escuchar mas mausica.

Queremos comprar un regalo para nuestra amiga.

Quiero hablar mas espanol.

Queremos visitar un museo.

Quiero ver una pelicula de Almodoévar.
Queremos ver la Sagrada Familia.
Quiero hacer la compra.

Queremos tomar un café.

Quiero leer un buen libro.

Queremos pasear.

Quiero comer en un restaurante.
Queremos salir de fiesta.

Quiero una cerveza.

Queremos comprar ropa.
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Quiero hacer algo divertido.
Queremos montar en bici.

Quiero ver animales.

Queremos ser estrellas del rock.

Quiero ver una obra de teatro.
Queremos ir a Aarhus.
Quiero vivir en Argentina.

Queremos sacar buenas notas.
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Anexo 13: Descripcion de fotos.

Foto 1:

Foto 2:
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Anexo 14: Preguntas para el corto “El primer dia”.

1. ¢Verdadero o falso?

Frases

Falso

erdadero

Los adolescentes estan nerviosos

La chica vive con sus padres

Todos son actores

Alguno de ellos sale en una serie famosa

Todos son muy buenos estudiantes

Ninguno ha ganado un premio

La chica le ha cogido los zapatos a su madre

2. Responde a las siguientes preguntas:

a) ¢Como se llaman?

b) ¢En qué parte de la casa vemos a cada uno?

c) ¢Por qué estan nerviosos?

d) ¢Crees gque se conocen de antes?

e) ¢Crees que hablan porque estan incémodos?

f) ¢ Qué hacen al final? ¢ Por qué?
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de fotos

Descripcion

Anexo 15

Foto A:

Foto B:
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Anexo 16: El botellon

Botelldn a los trece

EL MUNDO LUCAS DE LA CAL 05/12/2016 09:55

Es sabado, a los techados de la Cubierta de Leganés (Madrid) llegan unos pocos
jovenes cargados de bolsas con botellas de alecohol. Muchos de ellos son menores. Muy
menores. Nifios con cara de nifos a los que atin no les ha cambiado la voz. Empiezan el botellén
como cada fin de semana. El grupo de Lucia, Diego y Victor ocupa una de las puertas laterales del
recinto de eventos. Son cinco chicos y dos chicas que tienen entre 13 y 15 anos.

- ¢Vuestros padres saben lo que hacéis?

-Aln no lo saben.

La tarde del sabado en realidad empieza a las 17:00 horas en el local de alimentacién chino que
hay al lado de la casa de Diego. Alli le esperan Victor y cuatro adolescentes mas
comiendo golosinas. Tienen que hacer la compra para el botellon. El dependiente en

ningiin momento pide el DNI a los chavales. El mayor tiene 14 aios. Y los aparenta.

Adaptado de: http://www.elmundo.es/cronica/2016/12/05/5841d055ca4741d5768b468c.html
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Anexo 17: Hoy no me puedo levantar

Rellena los huecos:

Hoy no levantar

el fin de me dejo fatal.
Toda la noche sin dormir

, fumando y sin parar de reir.

Hoy no me puedo _

nada me puede hacer andar,

no sé qué es lo que __ hacer.

Me duelen las piernas, los brazos,

me duelen los o0jos, me duelen las

Hoy no me puedo concentrar

tengo la para reventar,

es la del champagne

burbujas que suben y después se van.

Hoy no me levanto estoy que no ando,

hoy me quedo en guardando la cama,

hay que ir al , no me da la gana.
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Me duelen las , me duelen los brazos,
me duelen los ojos, me duelen las manos.

Hoy no me levanto que no ando,
hoy me quedo en casa guardando la ,

hay que ir al trabajo, no me da la gana.

Me duelen las piernas, me duelen los brazos,
me duelen los ojos, me duelen las manos.
Hoy no me puedo levantar.

Hoy no me puedo levantar.

Hoy no me puedo levantar.

Hoy no me puedo levantar.

Para el docente: Letra completa

Hoy no me puedo levantar

el fin de semana me dej6 fatal.

Toda la noche sin dormir

bebiendo, fumando y sin parar de reir.
Hoy no me puedo levantar,

nada me puede hacer andar,
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no sé qué es lo que voy a hacer.

Me duelen las piernas, me duelen los brazos,

me duelen los ojos, me duelen las manos.

Hoy no me puedo concentrar

tengo la cabeza para reventar,

es la resaca del champagne

burbujas que suben y después se van.
Hoy no me levanto estoy que no ando,
hoy me quedo en casa guardando la cama,

hay que ir al trabajo, no me da la gana.

Me duelen las piernas, me duelen los brazos,
me duelen los o0jos, me duelen las manos.
Hoy no me levanto estoy que no ando,

hoy me quedo en casa guardando la cama,

hay que ir al trabajo, no me da la gana.

Me duelen las piernas, me duelen los brazos,

me duelen los ojos, me duelen las manos.
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Hoy no me puedo levantar.
Hoy no me puedo levantar.
Hoy no me puedo levantar.

Hoy no me puedo levantar.
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