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RESUMEN

El objetivo principal de este trabajo es determinar cuéales son los problemas que existen
en la ensenanza de la Economia en el ambito educativo no universitario. Atn asi,
también se hacen breves recurrencias a niveles educativos superiores debido a la

relacion que existe entre los mismos y los estudios pre-universitarios de Bachillerato.

Algunos economistas y organizaciones llevan tiempo criticando la ensefianza de la
Economia, ya sea a nivel espaiiol y también a nivel internacional. Cada vez es mas
evidente a través de informes conocidos como el Informe Pisa por ejemplo, la baja
formacion en Economia que tienen los alumnos en Espafa en relacion a otros paises
europeos. Esto implica que los conocimientos generales de Economia en la calle sean

también muy escasos.

Asi entonces, se ha analizado en el marco teorico los contenidos econémicos a lo largo
de la historia de la educacién hasta llegar a la actualidad. Seguidamente, se ha hecho
una basqueda sobre distintos personajes del mundo econémico conocidos para saber
cual es su opinidn acerca de la ensefianza de esta ciencia y poder determinar cuales son

las carencias que padece.

El anélisis de las distintas opiniones y la propia experiencia personal dentro del &mbito
educativo, han demostrado que el principal problema que existe en la ensefianza de la
Economia actualmente es la falta de conexiéon con el mundo real y el trato estatico que
se est4 dando a esta ciencia. Para ello, al final se presentan unas breves propuestas de
mejora en las que los alumnos seran los protagonistas a través del experimento de

“economistas camuflados”.
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ABSTRACT

The main aim of this work is to know what problems exist in the teaching Economics
for the non-universitary levels. However, we can also find some references related to

university levels because of the strong relation that exists between both.

Some economists and organizations have been criticizing the teaching Economics since
a long time ago, both in a national and international way. As the time goes by, it’s more
evident thanks to known studies such that Informe Pisa, that the knowledge that
students have about Economy in Spain is very poor in comparison to other European

countries.

In this way, it has been analyzed in the theory framework the economic contents during
the education history since nowadays. After then, some known economists have been
found to know their opinion about the teaching of this science and to determine what

its shortcomings are.

The analysis of some different opinions and the own personal experience in the
educational system have revealed that the main problem in teaching Economics is the
lack of connection with the real world and the static character that this science is
receiving. As a solution, at the end of this work we present some improving proposals
in which students will be the main characters through the “undercover economist”

experiment.

Keywords: teaching Economics, criticism, education, reality, experiment.
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1. Introduccion

El sistema educativo espafiol ha sufrido grandes transformaciones a lo largo de la
historia de la educacioén en Espafna. Las transformaciones més importantes han dado
lugar a los distintos modelos educativos que han ido introduciendo numerosos cambios
en el curriculo escolar de nuestro pais. Actualmente, nuestro sistema educativo se rige
por la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa, mas conocida como
LOMCE y se encuentra publicada en el Boletin Oficial del Estado como la Ley 8/2013
n° 12886.

La propia Ley indica en su titulo las palabras “calidad educativa”, aspecto en el cual
deben incidir cada uno de los docentes en el &mbito educativo, para conseguir formar a

nuestros alumnos de una forma integral y eficaz.

De este modo y segtn lo establecido en el Master para la Formacion del Profesorado de
Educacion Secundaria a través de UNIR (Universidad Internacional de la Rioja), este
Trabajo de Final de Méster (en adelante TFM) pone en practica todos los aspectos
aprendidos relacionados con el mundo de la docencia a lo largo del méaster. Centrando
mas el TFM en la especialidad de Economia y Empresa, en el mundo econémico, la
ensefianza es también muy importante dadas las distintas coyunturas econémicas tan

dificiles que se han vivido en los tltimos afos.

Asi entonces, la formacion de docentes es de gran importancia y plenamente
determinante en conseguir que nuestro sistema educativo sea de calidad y se obtengan
los resultados esperados. Llegados a este punto, este TFM incluye un breve recorrido en
los aspectos mas importantes para poder observar si los contenidos econdémicos
enseflados en nuestro sistema educativo, son lo suficientemente adecuados para

preparar a ciudadanos del futuro.

Finalmente, detallar que los apartados que daran forma a este trabajo empezaran por
una primera parte en la que se detallara cudl es la finalidad principal del trabajo. Al ser
el trabajo de tipologia “estado de la cuestion”, en el apartado de finalidades del trabajo
simplemente se expondran las conclusiones de la bibliografia consultada y también se
hara una valoracién critica de la misma. Seguidamente, se justificara la bibliografia,
haciendo una selecciéon de la misma y también se incluird en este apartado una

evaluacion de los estudios primarios.




El apartado principal de este trabajo tendra lugar en el marco conceptual donde se
presentara de forma més profunda y estructurada el qué, el como y las voces criticas de
la cuestion analizada. A partir de ahi, el trabajo seguira con una segunda parte en la que
se incluira un apartado de discusiones, explicando las diferencias de los estudios que se
han encontrado ademas de una evaluacion critica de los mismos. Finalmente, el trabajo
concluird con los apartados de conclusiones y propuestas donde se revelaran los

resultados de las hipotesis planteadas y se enriquecera con una propuesta personal.

2, Justificacion y planteamiento del problema

2.1 Planteamiento del problema

En la actualidad, la formacién en Economia es indispensable en un mundo globalizado
y donde los componentes econdmicos estan a la orden del dia. Sin embargo, es una
asignatura en la que los alumnos de secundaria y primaria apenas tienen conocimiento
a pesar de su importancia. “La Economia en la actualidad preside gran parte de
nuestras vidas, por lo que se hacen necesarios ciertos conocimientos para entender

nuestra sociedad, sus problemas y sus posibilidades de futuro” (Pérez, 2010, p.135).

Ademas, si nos situamos afios atras, la historia de la educacién en materia econ6émica
nos indica que la introduccion de la ensefianza de los contenidos econémicos en Espana
ha sido tardia por lo que se trata de una ciencia relativamente nueva en nuestro
entorno de secundaria y bachillerato. A todo ello, se debe tener en cuenta también que
no es una ciencia estatica sino que por su caracter dinamico, implica que los
profesionales de estas areas estén continuamente actualizados. Es decir, la ciencia
econOmica cambia continuamente y tiene muchos factores condicionantes que
determinan y predicen unas actuaciones u otras, por lo que para entenderla bien es
necesario que todos los especialistas de este campo estén en continuo contacto con lo
que sucede alrededor de su entorno. Esto también afecta profundamente al ambito
educativo, pues es sin duda una de las profesiones que implican una continua

adaptacion al entorno y a sus cambios.

Es conveniente destacar también que con los problemas sufridos en las economias
modernas a lo largo de estos ultimos anos, se han puesto en cuestién varias teorias

sustentadas afos atras y han surgido también nuevas formas de entender la ciencia de




la Economia. Para ello, es necesario dotar al sistema educativo de la evolucion que esta

ciencia esta experimentando.

Por ultimo, estudios de conocidos economistas y declaraciones de empresas con gran
reputacion, han criticado duramente el qué y el como se ensefia la Economia en los
distintos niveles educativos actualmente dada la poca relaciéon que encuentran entre lo
aprendido y las exigencias de la realidad socio-econémica actual. Para ello, la idea es
que los contenidos econ6micos que se enseflen tengan una clara relacion con la
realidad en la que los alumnos viven y lo que el mercado laboral demandara de ellos en

el futuro.

2.2 Justificacion

El Trabajo de Fin de Master que se expondra a continuacion, parte de la experiencia
personal vivida durante las practicas de Master en un centro educativo y de la reciente
incorporacion en el mundo laboral de la empresa privada. En ambas situaciones, se
pudo observar la falta de relacién de esta ciencia con la realidad socio-econémica actual
asi como los escasos conocimientos de Economia basica que poseen los alumnos de

niveles no universitarios.

Las observaciones se han realizado dentro de un centro educativo y también desde la
propia experiencia profesional dentro del &mbito de la empresa privada. En la primera
situacion, a pesar de los escasos conocimientos que poseen los alumnos de Bachillerato
en relacion a la Economia (los alumnos de primaria y secundaria apenas conocen esta
ciencia), no los relacionan con lo que ocurre a su alrededor. Respecto a la reciente
incorporacién personal dentro del mundo laboral, también se ha observado que lo que
se ensefla actualmente en materia econémica en todos los niveles, esti escasamente

relacionado con lo que las empresas demandan.

Para ello, es necesario que los alumnos conozcan cual es la utilidad de conocer la
Economia, qué significa (por ejemplo) que suba el precio del petréleo y como nos puede
afectar. No se trata de acumular informacién y memorizarla, sino de saber como y

cuando utilizarla en los distintos acontecimientos de nuestras vidas.




3. Finalidad y objetivos del trabajo

3.1 Finalidad

El tema sobre el que va a tratar esta investigacion, es el estudio detallado en nuestro
sistema educativo, sobre la forma y el caracter de los contenidos econémicos asi como
las distintas posturas criticas al respecto, tanto en el ambito de la educaciéon secundaria,
como en las ensefianzas post-obligatorias que estin compuestas por el Bachillerato y
los ciclos formativos. La finalidad es entonces, comprobar si realmente los contenidos
que se ensenan actualmente en las asignaturas relacionadas con la Economia son los
méas adecuados para la situacion cambiante en la que se encuentra nuestra sociedad

actualmente.

De este modo, los beneficiarios de esta investigacion van a ser en primer lugar los
profesionales del sistema educativo, ya que les servird como una reflexiéon personal y
también profesional. En segundo lugar, se podrian considerar beneficiarios también los
propios alumnos puesto que la experiencia reciente como estudiante de esta
especialidad, ha llevado a poner en cuestion el qué y el como de la ensefianza en
materia econémica. Se trata sin duda, de una necesidad para el sistema educativo y una
oportunidad de mejora que puede beneficiar tanto a sus profesionales como a los

alumnos.

Para detallar la finalidad del trabajo, es importante destacar cuéles son las conclusiones
que se han extraido de la bibliografia consultada. Asi entonces y tal como se detallara
en el apartado del “marco conceptual”, se observa que con las distintas leyes educativas
a lo largo de la historia, se han ido introduciendo cambios sustanciales y muy
importantes en cuanto a la ensefianza de la Economia. Gracias a dichos cambios, la
Economia ha pasado a formar parte como una materia de estudio obligatoria en el
Bachillerato de Ciencias Sociales y Juridicas y con la actual aplicacion de la LOMCE
estd ganando cada vez més peso en cursos inferiores. Sin embargo y como se veré en el
apartado de “voces criticas”, tal y como se esta ensefiando la materia econ6mica
actualmente, demuestra y justifica las numerosas carencias en las que se estin
encontrando los estudiantes de esta ciencia tan compleja, ya sea dentro de las aulas
como fuera, de cara a la introduccion dentro del mundo laboral. Debido a las
dificultades y diferencias que presentan los contenidos y formas de ensefiar la
Economia en relacion a la realidad actual, han surgido numerosos puntos de vista que

ponen en cuestion el qué y el como de la ensefianza de esta materia.




3.2 Objetivos

Una vez introducido el tema, es necesario hablar de los objetivos que se pretenden
conseguir, ya sean generales y especificos. En cuanto al objetivo general més destacado,
que ya se ha ido comentando en lineas superiores, es conocer o determinar si los
contenidos que se ensehan actualmente en las asignaturas de Economia son lo
suficientemente utiles para preparar a los alumnos en su trayectoria profesional. Este
objetivo general desencadena a la formulacion de la hipotesis sobre la practicidad y
utilidad de lo que se ensefa en materia econémica en las aulas versus lo que ocurre en

el mundo econémico actual.

Para ello, se destacan como objetivos especificos el hecho de analizar de forma
detallada varias voces criticas que ponen este tema en cuestion y extraer conclusiones.
De esta forma, el objetivo especifico principal es comprender si las criticas y
valoraciones que se han escrito sobre el tema en cuestién, tienen suficiente peso para
promover o plantearse un cambio en la ensefianza de las materias econémicas en el
sistema educativo actual. Como objetivo especifico secundario también se resalta la
idea de conocer si las criticas analizadas proponen alguna propuesta alternativa o

algunas lineas de accion a seguir como una posible solucién al problema.

4. Justificacion de la bibliografia

La bibliografia de este trabajo es muy variada puesto que la primera parte del marco
teorico, se desarrolla a través de las distintas leyes de educacion a lo largo de la historia
que han implicado los acontecimientos y cambios més importantes en la ensefianza de
la rama econémica. Para ello, se recurren a fuentes como el Boletin Oficial del Estado o
Reales Decretos en los que se detallan los contenidos de las distintas asignaturas
relacionadas con la Economia en los diferentes momentos de la historia de la educacion
en Espafia. Ademas, para esta primera parte también sera de gran utilidad la pagina
web oficial del Ministerio de Educacion, en la que se pueden encontrar numerosos
informes sobre las distintas fases de aplicaciéon que ha ido teniendo la LOMCE hasta

llegar a formar parte del sistema educativo actual en Espana.

Para desarrollar esta primera parte, también seran de gran importancia los apuntes de
la materia Historia de los Contenidos Disciplinares de la Especialidad (en este caso
Economia y Empresa), impartida en este méster de formacion del profesorado de la

UNIR, ya que ofrecen de una forma resumida y sintética los aspectos mas importantes
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relacionados con la historia de la ensefianza de la Economia a lo largo del siglo XIX y
XX hasta la actualidad.

Una vez presentada esta evolucion historica, para trabajar sobre los distintos puntos de
vista y criticas observadas ante la ensefianza de la Economia actual, se recurren a otro
tipo de fuentes muy variadas puesto que se trata de conocer la opiniéon de distintos
autores relacionados directamente con el mundo econémico. Dichas opiniones
personales, las encontraremos principalmente en articulos escritos por los mismos
autores. Los articulos de estos autores, se pueden encontrar en el repositorio de UNIR
pero también seran de gran utilidad las paginas web personales de los autores o sus

blogs, en caso de tenerlo.

La basqueda tradicional en libros fisicos también va a ser de gran ayuda, pues muchas
disertaciones de opinion de los propios autores estan recogidas en un libro. Ademas, las
paginas web de profesores de Economia, también sirven en estos casos, pues muchas de

ellas recogen informacion muy variada y que puede ser de gran utilidad en este trabajo.

El componente audiovisual también tiene un peso importante, ya que muchos autores y
economistas revelan su opinion sobre la ensefianza de la Economia en conferencias y a
través de declaraciones o entrevistas en articulos de prensa, por lo que esta ultima

fuente también va a ser de gran importancia.

Para elaborar el apartado de propuestas y conclusiones asi como para la estructura
general del trabajo, se recurren como fuentes de consulta a distintos trabajos de
anteriores compaiferos obtenidos del repositorio UNIR. Mas concretamente en el
apartado de propuestas, se haran en base a la historia presentada en libro fisico del

conocido economista Tim Harford.

De este modo, la bibliografia para el tema de investigacion en cuestion va a ser amplia y

variada con el fin de poder extraer unas conclusiones s6lidas y rigurosas.
5. Marco conceptual

A continuacion, se detallara en el primer sub-apartado cual ha sido la evolucién de la
ensefianza de la Economia a lo largo de la historia de la educacién en Espafia de una
forma sintetizada. Para ello, se analizaran los contenidos econémicos méas destacados
dentro del marco educativo que se establece en las leyes educativas mas importantes
que han tenido lugar en la historia de nuestro pais. Este analisis se efectuara en los tres
grandes niveles educativos de ensefianza no universitaria: Educacion Secundaria

Obligatoria (ESO), Bachillerato y Ciclos Formativos.
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Finalmente, este apartado concluye con distintas opiniones de autores cuya intencion
es expresar su critica y descontento con el contenido y la forma en la que se ensefia
Economia actualmente, ya sea en Espafia o en otros paises desarrollados. Es por este
motivo, que los distintos autores seleccionados, tal y como se vera méas adelante, son en
su mayoria espanoles, pero también hay alguna opinién de algin economista mas

internacional.

5.1 La ensefnanza econémica en la ESO

Si nos centramos en la ensenanza econémica a lo largo de la historia de la educacion de
la materia econoémica, cabe destacar que en la Ensefanza Secundaria Obligatoria
apenas ha tenido repercusion esta ciencia. Asi entonces, a medida que se han ido
desarrollando las distintas leyes de educaciéon en nuestro pais, la ensenanza econdémica
ha tenido un peso u otro en las distintas materias del curriculo dependiendo de las

materias educativas del momento.

Sorprendentemente, no fue hasta finales del siglo XX cuando la ensefianza de la
Economia empez6 a tener un peso importante. Haciendo un repaso sobre la historia de
la ensefianza econémica en la ensefianza basica en Espafia, es importante destacar que
a lo largo de todo el siglo XIX, la educacién economica era incluida dentro de
asignaturas como Geografia e Historia, incluyendo diversos temas econdmicos en
algunos epigrafes, pero siempre teniendo un papel secundario y por lo tanto, de menos

importancia que otras ciencias como las Matematicas o la Lengua.

Repasando los acontecimientos mas importantes del siglo XIX, no podemos pasar por
alto la Ley de Instruccion Publica o més conocida como Ley Moyano (1857), donde
empiezan a aparecer contenidos econémicos pero siempre incluidos dentro de otras
materias. En este caso, se destacaron algunos contenidos econdémicos en asignaturas de

Agricultura y Comercio, temas de gran importancia en dicha época.

Afos més adelante, con la Primera Republica en Espaiia, se introdujo el Nuevo Plan de
Estudios (1873) y ya se empezaron a centrar mas los contenidos econémicos en los
estudios de la rama del Derecho. Es importante no dejar de lado el intento de
renovacion de la Institucion Libre de Ensenanza (1876), pues fue fundada
principalmente por Francisco Giner de los Rios con la intenciéon de darle un aire mas
practico a la ensenanza de las distintas materias y buscando una ensefianza neutral, es
decir, libre de ideas religiosas y doctrinas politicas o morales. Finalmente, en la época

de la Restauracion, destacar que con el Nuevo Plan de Estudios (1880), ya aparecié una
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asignatura que incluia el nombre de “Economia” en su titulo. Atn asi, siempre ligada a
la rama del Derecho y complementando las ramas de Geografia e Historia, por lo que

no era del todo independiente de otras ciencias.

Los inicios del siglo XX en cuanto a la ensefanza de la ciencia econé6mica fueron muy
de la mano respecto al siglo anterior. Sin embargo, fue a partir de la guerra civil
espafiola cuando la ensenanza de la Economia empez6 a tener un papel completamente
distinto. Durante la dictadura de Francisco Franco, la Economia se dirigia totalmente al
ambito femenino, centrandose en la parte de tarea doméstica. Ensefiaban como
administrar los recursos familiares siempre centrado hacia una tarea completamente
femenina, por lo que los contenidos econémicos durante dicha época fueron muy
bésicos y también apartados del piblico masculino de la época. Ya fue hacia 1970
cuando se aprobo la Ley General de Educacion donde la ensefianza de la Economia
estuvo minimamente presente en el nivel educativo de BUP y otra vez ligada a la ciencia
de la Geografia e Historia. Fue en este momento donde empez6 a cobrar importancia lo
que todavia hoy en dia se conoce como ciclo formativo o formaciéon profesional. En este
ambito, y sigue todavia asi vigente, los contenidos econémicos se centraron mas hacia
la parte practica y mas centrada a encaminar a los alumnos en el ambito laboral. El
gran cambio en la ensefianza de la Economia surgi6 con la nueva ley de educacién de
1990, mas conocida como LOGSE, cuya explicacion e importancia se desarrollaran mas
a fondo en el siguiente epigrafe puesto que estd mas centrada en el nivel educativo de

Bachillerato.

Centrandonos ya mas a la actualidad, es importante mencionar y desarrollar en
profundidad lo que ha supuesto en la Educaciéon Secundaria Obligatoria, la entrada en
vigor de la nueva ley de educacion actual, mas conocida como Ley Organica para la
Mejora de la Calidad Educativa (en adelante LOMCE). Aunque ha sido muy criticada
por muchos y también muy alabada por otros, cabe mencionar que ha sido un gran
avance en la ensefianza de contenidos econémicos en el nivel de la educacion basica en
Espana. La puesta en marcha de dicha ley educativa, ha supuesto un gran avance en las
asignaturas relacionadas en la ciencia econ6mica puesto que es la primera ley educativa
que contempla una asignatura de Economia, independiente de otras ciencias, en la
Educaciéon Secundaria Obligatoria. Asi entonces, la LOMCE incluye, en el primer ciclo
de la ESO, la asignatura de Iniciacién a la Actividad Emprendedora y Empresarial pero
en el régimen de asignatura especifica. Es decir, no se incluye dentro del grupo de
asignaturas troncales cual cosa implica que aunque es una asignatura obligatoria para
los alumnos, los centros o las propias administraciones educativas pueden elegir

ofrecer esta asignatura dentro del curriculo de la ESO (entre otras opciones),
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dependiendo siempre de sus posibilidades y recursos disponibles. Ademaés, si los
centros o las administraciones educativas deciden ofertar dicha asignatura, lo pueden
hacer en ambos ciclos de la ESO. Es decir, el primer ciclo estd compuesto por 1°, 2° y 3°
curso, por lo que la asignatura de Actividad Emprendedora y Empresarial se incluiria
como especifica dentro del curso de 3° de la ESO. Al afo siguiente, en 4° curso, los
alumnos podran elegir si encaminar el ultimo afno de la Ensehanza Secundaria
Obligatoria en continuar sus estudios hacia una ensenanza superior, por lo que dentro
de dicho plan de estudios se incluiria la asignatura de Economia. O mas bien, pueden
elegir cursar 4° de la ESO encaminandolo hacia una ensefianza mas practica que les
abra las puertas hacia la ensefianza profesional. En esta Gltima especialidad, se incluiria
la asignatura de Actividad Emprendedora y Empresarial como asignatura troncal, a
diferencia del curso anterior que era especifica. Veamos mejor la explicaciéon anterior

con las siguientes tablas-resumen:

Tabla 1. Materias troncales y especificas en el primer ciclo de la ESO segtin la LOMCE.

Primero ESO Segundo ESD Tercero ESO
+ Biologia y Geologia
+ Fisica y Quimica
* (Geografia e Higoria
Asignaturas » Biglogia y Geologia Fisay Quimica . L_Enguaﬁaﬂ:ellana\,f
troncales « Geografize Geografiae Literatura
[El horario lective Bt Historia * Primeralengua
minime de estas * LenguaCazellana Lengua Cazelna Extranjera
miaterias ocupara y Literatura y Lieratura Materia de L
coma minime, el * Matemzicas Matematices ¢ LEEEmErEE
50% dd total ddd * Primeralengua Primera Lengua ?a::;m;::ﬁa:r:as
A Extranjera Extranjera ==
horaria) Academicas
*  Matemaicas
Qrientadas a las
Ensefianzas Aplicades

Asignaturas

especificas
{En cada uno
de oscursos)

» Educacion Fisica®

*  Religion oValores Eticos®

Un minime de 1y un maximode 4 de las siguientes (gue podran ser
diferentes en cada unode los cursos):

* Culura Clasica
Misica

Temologia

Religion ==
Valores Ericos®*

Educacion Plasica Visualy Audiovsua
Segunda Lengua Extranjera

T I

niciacion a la Adtividad Emprendedora y Empresarial /\ _ 1
«

Asignaturas

Lengua Coofidaly Literatura (rechird untratamiento andogoal dela

de libre
configuracion .

materia de Lengua Castellanay Literatura).
Asignaturas espedficas no cursadas o materias por determinar.

*Secursaran en todos los cursos.
** 5i los padres, madres otutores keoales o en sucaso los estudiantes, no la han escogido anteriormente

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte: informe LOMCE paso a paso.
(LOMCE, 2013)
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Tabla 2. Materias troncales y especificas en el segundo ciclo de la ESO segun la
LOMCE.

Segundo ciclo: 42 de ESO

Ensefianzas académicas Ensefianzas aplicadas
(hacia Bachillerato) (hacia Formacion Profesional)

Geografia e Historia
Lengua Castellana y Literatura
Primera Lengua Extranjera

Troncales de cada opcidn

P p—_—
-

Fuente: Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte: informe LOMCE paso a paso.
(LOMCE, 2013)

En cuanto a contenidos, la asignatura de Actividad Emprendedora y Empresarial en el
primer ciclo de la ESO pretende que los alumnos tomen conciencia de la importancia
de la gestion en todos los aspectos de la vida cotidiana. Es maés, entre sus contenidos
también se promueven una serie de competencias que el alumno debera ir
desarrollando a lo largo de la asignatura con el fin de promover el espiritu
emprendedor entre los mas jovenes. Esto implica que los estudiantes deberan
desarrollar estrategias y pensamientos innovadores que les serviran para tener una
mayor preparacion a nivel practico y también a nivel profesional en el futuro. De lo que
se trata es que el primer contacto con el mundo econémico sea en su gran mayoria
practico y que se acerque a la realidad socioeconémica del momento, de modo que los
alumnos puedan relacionar los contenidos con sus vivencias actuales. De esta forma,
los tres grandes bloques en los que se dividen los contenidos de esta asignatura son

autonomia personal, liderazgo e innovacion, proyecto empresarial y finanzas.

Centrando mas atencion en el segundo ciclo de la ESO (4° curso), la asignatura de

Economia se centra principalmente en la teoria basica econémica que prepara a los
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alumnos con una base esencial para entender conceptos de mayor complicacion que se
enseflaran en niveles superiores. En este caso, se dividen los contenidos de dicha
asignatura en seis bloques y ademés también es importante mencionar que a diferencia
de la asignatura anterior, la asignatura de Economia tiene un caracter principalmente
teorico. Dicho esto, se destacan como bloques principales y que dotaran de una base

esencial a los alumnos que decidan continuar sus estudios superiores, los siguientes:
e Bloque I: Ideas econémicas basicas. La actividad productiva.
e Bloque II: Economia y empresa.
e Bloque III: Economia personal.
e Bloque IV: Economia y los ingresos y gastos del Estado.

e Bloque V: Economia y tipos de interés, inflacion y desempleo.

Bloque VI: Economia internacional.

Finalmente, los contenidos de la asignatura Actividad Emprendedora y Empresarial en
el segundo ciclo de la ESO (4° curso) son una continuacion de la asignatura Actividad
Emprendedora y Empresarial de 3° de la ESO. Simplemente, pretenden seguir los
pasos mas importantes del desarrollo de un proyecto empresarial desde su idea inicial

hasta la puesta en practica y el resultado final.

5.2 La ensenanza economica en Bachillerato

Anteriormente a la LOMCE, existi6 otra ley de educacion que implic6 un gran avance
en la historia de la ensefianza de la Economia: la LOGSE, Ley de Ordenacion General
del Sistema Educativo de 1990. El motivo principal por el que esta ley marco un antes y
un después en la ensefianza de la Economia en Espafia es porque incluyé por primera
vez en la historia la asignatura de Economia como una asignatura independiente de
otras ciencias en el curriculo educativo. Sin embargo, aunque fue un avance
importante, no se incluy6 ninguna asignatura independiente en los niveles de
Educaciéon Secundaria Obligatoria sino que solo se tuvo en cuenta en la ensefianza de
estudios superiores postobligatorios, mas concretamente en 1° y 2° de Bachillerato.
Esto significa que dentro de la ensehanza obligatoria, la Economia todavia estaba ligada

a otras ciencias y por lo tanto se incluian algunos temas econémicos en la asignatura de
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Ciencias Sociales, Geografia e Historia, quedando de nuevo nuestra materia de estudio

con un papel secundario dentro de la Educacién Secundaria Obligatoria.

Asi entonces, se establecié impartir una asignatura de materia econémica en 1° y en 2°
Bachillerato. Ademés, no se incluyd0 como materia obligatoria en todas las
especialidades de Bachillerato, sino que se centré principalmente en el curriculo del
Bachillerato de la especialidad Ciencias Sociales y Juridicas. Sin embargo, también se
contempl6 la opcion de que los alumnos que quisieran cursar una especialidad mixta de
Humanidades-Ciencias Sociales y Juridicas, pudieran cursar si lo deseaban las

asignaturas de Economia.

De este modo, y teniendo en cuenta que los alumnos pasaban a estudios superiores sin
haber estudiado apenas ningin aspecto de materia econ6mica, la asignatura de
Economia de 1° Bachillerato concentraba (y todavia sigue vigente en los planes
educativos actuales) teoria econémica basica. Dichos conceptos basicos se ensenan con
la intencién de proporcionar a los alumnos una formacion basica para comprender
como afecta la Economia vista como un aspecto basico de la realidad actual. Los

contenidos de esta asignatura pueden dividirse en los siguientes temas:
v La Economia y los conceptos econémicos
v’ Sistemas econdémicos
v Intercambio y mercado
v Clases de mercados
v" La produccién y la empresa
v"Actividad econémica y poblacion
v El dinero y los bancos
v Lainflacién
v El Estado y el sector publico en Espaiia

Con la base tedrica anteriormente mencionada, la LOGSE plantea la ensefianza
economica del siguiente curso (2° de Bachillerato) como una preparaciéon hacia
estudios universitarios de la rama de la Economia. Para ello, incluye dos asignaturas
nuevas: Economia y Organizacion de Empresas y Fundamentos de la Administracion y
Gestion. La primera tiene un enfoque desde el punto de vista de la realidad

empresarial, centrandose en la empresa como ntcleo creador de la riqueza, analizando
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su organizaciéon y sus funciones asi como las continuas adaptaciones al entorno
cambiante y globalizado actual. A diferencia de la asignatura de Economia en 1° de
Bachillerato, esta asignatura combina teoria y practica a través de numerosos ejercicios
que dotan a los alumnos de una base financiera basica. Esta asignatura se incluye como
obligatoria en el curriculo de 2° de Bachillerato de la especialidad de Ciencias Sociales y
Juridicas. Se detallan a continuacion los bloques de contenido en los que se divide la

asignatura segin la LOMCE:

Bloque 1: La empresa.

Bloque 2: Desarrollo de la empresa.

Bloque 3: Organizacion y direccion de la empresa.
Bloque 4: La funcién productiva.

Bloque 5: La funciéon comercial de la empresa.

Bloque 6: La informacion en la empresa.

X X X X X X

Bloque 7: La funcién financiera.

Finalmente, la asignatura Fundamentos de la Administracion y Gestion se imparte
como asignatura optativa y esta pensada fundamentalmente para los alumnos que
quieran continuar sus estudios dentro del &mbito econ6mico, ya sea universitario o de
ciclo formativo superior. Es una asignatura en su gran mayoria practica que dota a los
alumnos de una base contable importante y sigue al pie de la letra la normativa que
establece el Plan General de Contabilidad (PGC). Por tltimo, los bloques de contenido

que plantea la LOMCE en base a esta asignatura son los siguientes:

Bloque 1: Innovacion empresarial. La idea de negocio: el proyecto de empresa.
Bloque 2: La organizacion interna de la empresa. Forma juridica y recursos.
Bloque 3: Documentacion y tramites para la puesta en marcha de la empresa.
Bloque 4: El plan de aprovisionamiento.

Bloque 5: Gestion comercial y de marketing en la empresa.

Bloque 6: Gestion de los recursos humanos.

Bloque 7: Gestién de la contabilidad de la empresa.

N N N N N RN

Bloque 8: Gestién de las necesidad de inversion y financiacién. Viabilidad de la

empresa.

\

Bloque 9: Exposicion publica del desarrollo de la idea de negocio.
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5.3 La enseinanza econémica en ciclos formativos

La importancia de la Economia en los ciclos formativos empez6 a cobrar vida con la
nueva Ley General de Educacion en 1970, ya que al dividir los niveles educativos en
Educacion General Basica (en adelante EGB), Bachillerato Unificado Polivalente (en lo
sucesivo BUP) y Formaciéon Profesional, se centr6 la ensenanza econdémica de este
tercer nivel hacia aspectos més practicos. Los contenidos que se ensehaban en
Formacion Profesional de aquella época estaban orientados hacia un publico con un
nivel educativo inferior y pretendian proporcionar una base practica con instrucciones
béasicas para introducir a los alumnos de dicho nivel al mundo laboral lo mas pronto
posible. Seguidamente, con la puesta en vigor de la LOE, se produjo un gran cambio al
respecto ya que se diferencié entre el Grado Medio de Administraciéon y el Grado
Superior de Administracion y Finanzas donde la mayoria de contenidos econémicos
que se mostraban en ambos cursos eran de caracter practico y encaminados a las areas

de contabilidad y gestion.

Como la LOE fue un gran cambio en la ensefianza de la Economia en ciclos formativos,
se detallaran a continuacion los contenidos curriculares de ambos ciclos formativos a

través de los médulos profesionales que se establecieron al aprobar dicha ley.

En relacion a los mddulos profesionales del ciclo formativo de Grado Medio de

Administracion, se establecen segin la LOE los siguientes:

Comunicacion empresarial y atencion al cliente
Operaciones administrativas de compra-venta
Empresa y Administracion

Tratamiento informatico de la informacién
Técnica contable

Operaciones administrativas de recursos humanos
Tratamiento de la documentacién contable

Inglés

Empresa en el aula

Operaciones auxiliares de gestion de tesoreria

Formacién y orientacion laboral

N N N N N O N N N NI

Formacion en centros de trabajo

En relacion a los modulos profesionales para el Grado Superior de Administracion y

Finanzas, se establecen segin la LOE los siguientes:

v Gestion de la documentacion juridica y empresarial
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Recursos humanos y responsabilidad social corporativa
Ofimaética y proceso de la informacion
Proceso integral de la actividad comercial
Comunicacion y atencion al cliente

Inglés

Gestion de recursos humanos

Gestion financiera

Contabilidad y fiscalidad

Gestion logistica y comercial

Simulacién empresarial

Proyecto de administracion y finanzas

Formacion y orientacion laboral

AN NN Y N N N N N N N NN

Formacion en centros de trabajo

En base a las asignaturas de ambos ciclos establecidas por la LOE, la LOGSE también
mantuvo la misma estructura anterior en ambos ciclos y también encaminé la
enseflanza econdmica de estos cursos en el ambito contable y de gestion. Es importante
destacar la relevancia de las practicas curriculares en empresas reales que contemplan
ambos ciclos ya que son determinantes para que los alumnos tengan un primer

contacto con el mundo laboral y vean de primera mano el dia a dia de la empresa.

Finalmente, con la aplicacion de la LOMCE, se sigue la misma linea establecida por la
LOE y lo que se pretende es simplemente aumentar los contenidos econémicos en
ambos ciclos formativos introduciendo un nuevo modulo o asignatura relacionada con

la empresa y la iniciativa emprendedora.

5.4 Voces criticas en relacion a la ensenanza de la

Economia

Una vez analizados los aspectos més importantes a lo largo de la historia de la
ensefianza de la Economia, se dedican a continuaciéon varias paginas al estudio de
varias aportaciones criticas al respecto. Debido a los resultados insatisfactorios en
relacion a lo que la ensefianza de la Economia se refiere, han surgido numerosas
aportaciones de expertos econémicos que desde un punto de vista personal y
profesional, critican cul es su visién en cuanto a las carencias que padece la ensefianza

de esta ciencia.

Ademas, aunque varias aportaciones sean de profesores de Economia de centros

universitarios, el problema que tienen los alumnos de estudios superiores viene a raiz
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de las ensenanzas economicas basicas que dichos alumnos reciben en escuelas e
institutos. Es por ello que a continuacion se exponen las opiniones de varios
economistas y expertos en la materia con distintas posturas criticas en relaciéon a la

ensefianza de la Economia en los sistemas educativos actuales.

Antes de analizar las distintas opiniones de los autores escogidos, es relevante hacer
una breve presentacion de cada uno de ellos y la relacion que presentan con este TFM.
Sin embargo, se debe mencionar también que se han escogido autores de distintas
ideologias que en el fondo, comparten la misma idea de critica hacia la ensefianza de la

Economia actual.

El primer autor que se presenta en este apartado es David Colander, un economista
americano y escritor de una treintena de libros econémicos asi como autor de
numerosos articulos y papers relacionados con una gran variedad de temas. Su opinién
se considera relevante debido a su gran trayectoria tanto académica como profesional y
también debido a la magnitud del problema. Es decir, las carencias que presenta la

ensefianza de la Economia son también, sin duda, un problema internacional.

Seguidamente, presenta su vision el joven economista José Javier Dominguez que con
tan solo 26 afios, es licenciado en Economia y posee también un Master en esta
especialidad. Especializado en Economia experimental y del comportamiento, y
miembro del grupo Economista Sin Fronteras, se le ha escogido por su visiéon joven y

por su reciente trayectoria dentro del mundo educativo.

El catedratico de la Universidad Complutense de Madrid, Carlos Berzosa, aunque
ideolégicamente se haya pronunciado en numerosas ocasiones, es importante dedicar
unas lineas a su opinién pues al estar directamente relacionado con el mundo de la
docencia, esta dentro de uno de los sectores principales en el mundo educativo para
impulsar cambios y mejoras. En la misma linea podriamos situar al Consejo General de
Colegios de Economistas en Espafia y Organizacion de Economistas de la Educacion.
Estos ultimos no se han pronunciado ideolégicamente, pero si forman parte del
conjunto de docentes que ensefian la Economia en las aulas, por lo que es sumamente

importante su opinion al respecto.

La opinion de Ramén Silveira destaca por sus intervenciones en la introduccién de la
Economia para los més pequenos y por la relevancia que expone en sus intervenciones
sobre el conocimiento de los aspectos econdémicos bésicos para entender lo que pasa a

nuestro alrededor.
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Por 1ultimo, los conocidos economistas liberal-conservadores Daniel Lacalle y Juan
Ramoén Rallo, también estan muy posicionados ideolégicamente pero es importante ver
como posturas ideologicas distintas, coinciden (a través de distintos argumentos) en
que existen fallos en el sistema educativo en los que la ensenanza de la Economia

también se ve perjudicada.

5.4.1 David Colander

David Colander, en su articulo el arte de ensefiar Economia defiende que actualmente
en el mundo de la ensefianza en general y mas concretamente en la ensefianza de la
Economia, se esta centrando demasiada atencion en la forma de ensenar en lugar de lo
que es realmente importante: el contenido que se ensefia. “L.o que determina si uno es o
no un buen profesor es el contenido, no la forma. Por muy bien que uno lo haga en sus

clases, si no tiene algo que decir, no sera un buen profesor” (Colander, 2007, p. 24).

El profesor Colander explica que actualmente o en los tltimos afios dentro del campo
de la ensenanza, se ha centrado demasiado en construir un nuevo enfoque, mas
conocido como el “nuevo paradigma de la ensenanza”, cuyos autores son Smith y
Waller en su articulo del 1997. Asi entonces, David Colander defiende que en la
ensefianza de la Economia, se tiene que superar el viejo paradigma educativo, pero
afiade al nuevo paradigma de la ensefianza una columna entre el viejo y el nuevo
paradigma, puntualizando su punto de vista sobre lo que deberia ser la ensefianza
(econdmica y también de otras ciencias) utilizando un enfoque de “sentido comdn”.

Vean en la siguiente tabla dicha propuesta:
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Tabla 3. Comparacion de distintos paradigmas educativos.

EL ENFOQUE EN CLAVE DE “SENTIDO COMUN" DE LA ENSENANZA

Vielo paradioma Enfoqua del “sentido comin® Nuavo paradigma
Los conocimientos Los profesores transmiten Los profesares presentan al estudiante Construido conjuntamznte
los conocimicntos alos catudiantes conocimicrtos ya cxistentes y Ie sefialan por cstudiantes y proftsores
qUE N0 Son Necesariaments la verdad;
s pone el Snfasis en el pensamiento critico
Los estudiantes Recipicntes pasivos que s¢ han Reocipientes activos que sc han de llenar Constructores activos, descubridorcs

El modo de aprende!

El objetivo de los docentes

Las metas de los estudiantes

Las relaciones

El contexto

]
=~

de llenar con los conocimientos
del profesor

Memorizando

Clasificar y dividir en categorias
& los estudiantes

Los estudiantes se esfuerzan
por cumplir todos los requisitos
¥ lograr el titulo

Relacion impersonal entre

Ios estudiantes y enire los profesores

v los estudiantes

Competitivofindividualista

ton los coracimientos del profesor,
pero que siguen siendo recipientes a llenar

Una combinacion de aprendar terminologia
y relaciona”

Desarrollar las competencias y los talentos
de log estudiantes, inspirar, provecar,
idear maneras para que aprendan

Los estudiantes se esfuerzan por cumplir
los requisitos y conseguir con disciplina

¢l titulo y quizés terminen intereséndose
por un aprendizaje mds amplio

Respeto a los profesores por parte de

los estudiantes; relacidn personal entre
los estudiantss y entre los profesores

¥ l0s estudiantes dentro de los limites del aula

Combinacian de cooperacidn y competencia

y transformadores del conocimiento
Relacionando

Desarrollar las competencias
y log talentos de los estudiantss

Los estudiantes se esfuerzan

por centrarse en aprender

de forma continua durante toda su vida
dentro de un sistema mds amplio

Intercamibios personalzs entre

los estudiantes v entre los profesores
y loe estudiantes

Aprendizaje cooperativo en el aula
y cquipes cooperatives enre
los profesores

Fuente: Revista Asturiana de Economia: El arte de ensefiar Economia. (Colander,

Tabla 4. Comparacion de distintos paradigmas educativos (2).

2007)

Cuadro 1 (continuacion) .
EL ENFOQUE EN CLAVE DE "SENTIDO COMUN" DE LA ENSENANZA

Vigjo paradigma

Enfoque del “sentido coman”

Muevo paradigma

El ambiente

El poder

La evaluacion

Las formas de conocer

La epistemologia

La utilizacion
de la tecnologia

La ensefianza

Conformidad/uniformidad cultural

Los profesores detentan y ejercen
el poder, la autoridad y el control

Basada en la norma (por ejemplo,
calificacion segun la distribucion).
Generalmente preguntas de eleccion
miultiple; evaluacion de la docencia
por parte de los estudiantes a final
de curso

Logico-cientifica
Reduccionista; hechos y memorizacidn

Ejercicios y practica; sustituye al libro
de texto; sustituye a la clase magistral

Se asume que cualquier experto
puede ensefiar

La conformidad necesaria para
que la clase funcione

Los profesores detentan la autoridad
y €l poder, pera los utilizan con moderacion
y comprension

Basada en la norma, con requisitos claramente
definidos; el entorno docente determina el tipo
de examen utilizado

Utiliza la narrativa |dgico-cientifica
con consciencia de sus limitaciones

Abductiva, una combinacién de inductiva
y deductiva

El tamano de la clase y la tecnologia
disponibles determinan el uso de la tecnologia

Lo primero es lo primero: el contenido;

la forma docente es lo segundo

Un experto cuidadoso puede transmitirselo
a los estudiantes

Diversidad y estima personal/diversidad
cultural y comunalidad

Los estudiantes tienen poder;

el poder esta compartido entre

los estudiantes y entre los estudiantes
y los profesores

Basada en criterios. Generalmente
ejercicios y trabajos. Evaluacion
conftinua de la ensenanza

Marrativa

Constructivista; investigacion
e intervencion

Resolucion de problemas,
comunicacion, colaboracidn,
acceso a la informacicn, expresion

Ensenar es complejo y requiere
una gran capacitacion docente

Fuentes: las columnas 2 y 4 proceden de Smith y Waller (1997). La columna central resume mis ideas.

Fuente: Revista Asturiana de Economia: El arte de enseniar Economia. (Colander,

2007)

LOOZT BE o N 3WY - VIWION 028 30 wNYIHNLSY V1SI1A3Y

22



Relacionado con el modo de aprender, el profesor Colander sefiala que €l se diferencia
de lo que propone el nuevo paradigma educativo defendiendo que el arte de ensenar se
encuentra en la motivacion que los profesores pueden transmitir a sus alumnos, en
lugar de que profesores y estudiantes establezcan una relacion social de igualdad. Es
mas, en este punto en concreto, se demuestra utépico pensar que se puede establecer
una relacion social de iguales entre estudiantes de edades comprendidas entre los 16 y
18 afnos con profesores. Esto no implica que ambos grupos no deban relacionarse, sino

que hay que distinguir entre relacionarse y ensenar.

Sin embargo, Colander destaca que es importante que estudiantes y profesores se
relacionen y conversen ya que a través de dicha conexi6on entre ambos, también se
produce la conexion con la Economia. Al centrar sus atenciones con el contenido
econdmico a ensenar, Colander considera que la verdadera forma de aprender esta en
hacerlo de forma informal. Para ello, él propone que todos los dias en inicio de sus
clases se analice un articulo de contenido econémico distinto. Sin embargo, Colander
(2007) concluye que “por lo general, las discusiones acerca de lo leido en el periddico
no encajan con los modelos de los libros de texto” (p.30). Segun él, este hecho tan real y
también problematico se justifica en que los manuales no tienen en cuenta los cambios
del entorno, y que en el caso de la Economia son muchos, por lo que sin tener en cuenta
este entorno cambiante, no se adaptan totalmente a la realidad en la que los

estudiantes viven.

Ademés, también reconoce que el sistema de evaluacién que hay establecido en la
mayoria de centros educativos actuales, no se adapta a la ensefianza de la Economia. El
motivo que justifica dicha afirmaciéon se basa en qué los profesores de Economia no
saben el 100% de los contenidos econdémicos que existen, por lo que no pueden
exigirlos tampoco a sus alumnos. El profesor Colander defiende que la ciencia
econOmica es tan compleja, que los errores de contenido que se ensefian son debidos a
que los manuales van encaminados a proporcionar a los estudiantes cuanta mas
informacién y teoria econémica posible y esto, segtin é, es un error. El considera que lo
que deberia ensefarse no es a conocer toda la informacién econémica que existe sino a
canalizarla y a hacer con ella el uso adecuado para comprender y saber interpretar la

informacion econémica de nuestro dia a dia y que nos interesa.

En las paginas finales del arte de ensefiar Economia, David Colander dedica unas
palabras a la importancia de la tecnologia en la ensefanza actual. Sin embargo, resalta
la idea de que la tecnologia nos ha ayudado y nos esta ayudando a hacer ambas tareas,
la del profesor y del estudiante mas faciles, pero no hay que confundirse y centrarse en

las dltimas tecnologias como objetivo principal en la ensefianza, pues si el profesor no
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se actualiza y renueva continuamente para adaptar el contenido de lo que ensefia a los

nuevos tiempos, de poco sirve la tecnologia utilizada, aunque sea la més reciente.
5.4.2 José Javier Dominguez — Economistas Sin Fronteras

En su articulo la reforma de la ensefianza de la Economia: ¢tendencia o necesidad?,
Dominguez nos plantea el problema en que la ensenanza de la Economia actualmente,
en todos los niveles, se centra en la maximizacion del beneficio. Es maés, siguiendo la
ensefianza de esta ciencia enfocada a la maximizacion del beneficio, va ligada también a
un tipo de ideologia econémica y politica dominante en nuestro mundo desarrollado,

dejando de lado otras alternativas y formas de entender la Economia.

En este articulo, el economista plantea que la calidad y la efectividad de la ensefianza de
la Economia no es lo suficientemente adecuada debido a que solo se ensefian dos
corrientes de pensamiento econémico posible: la corriente keynesiana y la liberal, por
lo que se dejan de lado otras corrientes importantes en la historia de la Economia sin

un componente politicamente ideologico tan pronunciado.

El hecho anterior implica que los nuevos profesionales de la Economia no estén
preparados a la hora de enfrentarse al mundo laboral, ya que defiende que si en solo
cuatro afios (méas las bases econémicas adquiridas en secundaria y bachillerato) se les
ensefia en su gran mayoria la Economia desde un punto de vista de las dos corrientes
dominantes, los estudiantes no pueden desarrollar el pensamiento critico y aplicarlo

luego en su dia a dia, tanto en el trabajo como en su vida personal.

La consecuencia mas directa que Dominguez plantea ante este problema esté
relacionada con la pasividad ante la cual los estudiantes de esta ciencia reaccionan
cuando se les ensefian contenidos de la materia, pues sin ser capaces de realizar un
analisis critico de lo que estan aprendiendo, esto nos lleva a un fracaso de desarrollo

intelectual en un futuro préximo.

Destaca también que los contenidos econdmicos que se estan ensefiando actualmente,
son los mismos que medio siglo atras, cual cosa caracteriza a la Economia como una
ciencia invariable e inamovible. Sin embargo, segin el joven economista no es asi, es
una ciencia que cambia constantemente y tiene un entorno mucho mas plural que lo

que los estudiantes estan aprendiendo actualmente.

Para concluir, Dominguez hace mencion de la importancia de la ética en la ensefianza

de la Economia, sobre todo si se quiere una enseianza mas plural y variada de esta
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ciencia. Por ejemplo, destaca corrientes como la economia feminista ! o economias
ecologicas, tan actuales y revolucionarias en muchos paises desarrollados. Critica la
poca importancia que se le esta dando a la ética dentro de nuestro campo de estudio y
la necesidad que surge de ensefnarla, sobre todo en nuestros tiempos modernos donde
las economias y también sus sociedades experimentan continuos cambios en su

entorno.
5.4.3 Carlos Berzosa Alonso-Martinez2

El catedratico de Economia Aplicada en la Universidad Complutense de Madrid,
redacta en su articulo la precaria ensefianza de la Economia sus motivos de
descontento con la ensefianza de esta ciencia. En el comienzo de este articulo, pone de
ejemplo la necesidad de estudiar los distintos modelos econémicos més conocidos
actualmente, como puede ser el modelo IS/LM que se estudia en niveles universitarios,
pero también refleja lo lejos que se encuentran de la realidad en la que vivimos, puesto
que estd llena de desequilibrios continuos a diferencia del equilibrio que plantea el

modelo.

Ademés, también critica que se esti ensefiando la Economia desde un punto de vista
muy cuantitativo y mas centrada en la precision de la Matematica o la Fisica, cual cosa
hace que los estudiantes encuentren la Economia con conceptos abstractos que no
saben cémo relacionarlos con la realidad. Esto implica que conceptos como las crisis
econdmicas, las desigualdades o las distintas economias de las diferentes regiones del

mundo, ocupen pocas lineas en los manuales econ6micos.

Berzosa refuerza su postura a través del ejemplo de la crisis economica mundial que
empezd a finales de 2007 y estallo en el 2008. Considera que si solo una minoria fue
capaz de predecir la debilidad del sistema financiero de aquel momento, esta es la
prueba maés clara que demuestra que algo falla en la ensefianza de la Economia. Es mas,
destaca que el error es todavia mas grave en el momento que existié6 una minoria que si
que alertd de los problemas que estaban viniendo y en cambio, no fue escuchada por

ningin organismo internacional.

t Corriente de pensamiento que tiene su origen en 1988 con el libro si las mujeres contaran de
Waring. Defiende que la Economia esta enfocada actualmente en temas mas masculinos como
seria la logica por ejemplo, y critica que temas como la economia familiar, las emociones y las
conexiones (entre otros), sean mas para el publico femenino. Lo que busca principalmente es la
igualdad de género dentro de las economias modernas, sin topicos exclusivos para un sélo
género en particular.

2 Aunque el articulo vaya destinado a la ensefianza de la Economia a niveles superiores,
también se puede adaptar lo que el autor comenta a la ensefianza secundaria y de Bachillerato,
pues es donde se inician los primeros cursos con asignaturas econdmicas y la postura del autor
también se puede orientar hacia estos niveles educativos.
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Entonces, si los economistas que ocupan grandes cargos en los organismos nacionales e
internacionales no han recibido la formacion suficiente para saber reaccionar ante
situaciones no previstas, es logico que no sepan qué decisiones son las mas correctas
ante una crisis mundial de la categoria que hemos vivido en los ultimos anos,

argumenta Carlos Berzosa.

El catedratico también critica el caracter cuantitativo que se le estd dando a la
ensefianza de la Economia actualmente, mas encaminado a las Matematicas y a la
Econometria. Senala que no estd mal, porque el contenido cuantitativo es importante,
pero el exceso de su ensenanza, equivale a que se ensefie menos de otras materias
importantes como lo es por ejemplo el estudio de la historia econémica. Berzosa
destaca la importancia de conocer las figuras y posturas principales a lo largo de la
historia del pensamiento econémico pues es sin duda una escuela de aprender ya que
de los errores del pasado, se pueden crear nuevas teorias en el futuro para solventar lo
que a lo largo de la historia de la Economia no ha funcionado o es més, para mantener

lo que si ha funcionado hasta entonces.

Sin embargo, no es asi. El considera que se ensefia la Economia como una ciencia
inamovible a lo largo del tiempo aunque es, destaca, absolutamente obvio que las leyes
economicas han sido creadas por el ser humano en base a las distintas coyunturas

econdmicas que se han ido viviendo en las distintas épocas de nuestra historia.

Como solucidn, él propone que tal vez seria hora de cambiar el paradigma educativo en
la ensefianza de la Economia y reconocer que hay un vacio formativo para los alumnos
en esta materia, ya sea en estudios secundarios como superiores, bastante acentuado.
Es mas, hay que ensefiar a los alumnos que la Economia actual, no es un conjunto de
conocimientos econémicos acumulados a lo largo de la historia, sino que también ha
habido rupturas en las distintas corrientes de pensamiento que han llevado a

conclusiones muy diferentes unos pensadores con otros.

Carlos Berzosa sefiala que los grandes cambios que se han producido en cuanto a teoria
econdmica, han coincidido con las crisis de los afos treinta y setenta del siglo XX, por
lo que se deberia coger dicho ejemplo y con el estallido de la crisis financiera del 2008,
se deberian plantear cambios en la teoria econémica para mejorar la ensefianza de esta
ciencia a los principiantes que la estudian. Sin embargo, aunque sea evidente esta
necesidad, de momento no se ha producido ningin cambio al respecto y se sigue
ensefniando sin modificar ningin supuesto basico predominante a pesar de los fallos

microecondémicos y macroecondémicos que la crisis ha causado recientemente.
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El economista resalta también que como justificacion para no modificar el modelo de
ensefnanza de la Economia actual, se esta basando en la teoria que lo que ha pasado con
la crisis es culpa de la mala praxis del sector bancario o de la avaricia y codicia de
algunos, entre otras excusas que él considera insuficientes ante los grandes fallos que
han experimentado los mercados en los tultimos afios. Solo hace falta observar los
contenidos econémicos que se ensenaban antes y después de la crisis para comprobar
que practicamente no han cambiado y por lo tanto, sitian a la ciencia econémica muy

alejada de la realidad en la que los alumnos y nosotros vivimos.

En el altimo apartado del articulo, Berzosa comenta que un cambio en los contenidos
econdmicos que se ensefian, no implica que inmediatamente ya se pueda predecir una
crisis econémica. En definitiva, lo que intenta exponer es que aplicando cambios en la
enseflanza de la Economia (como seria el estudio mas profundo de la historia del
pensamiento econémico con las posturas de los pensadores méas importantes), se
tendrian mas herramientas sobre como reaccionar y como prever situaciones de estas

caracteristicas, sin dejar de lado por supuesto, la vision particular de cada uno.
5.4.4 Ramon Silveira

El economista y psicologo uruguayo destaca en sus conferencias, pero mas
concretamente en cexiste otro paradigma de educaciéon econémica? la idea de que no
sirve de nada transmitir conocimientos a nuestros alumnos si no los perciben como

utiles o no saben co6mo utilizarlos porque no los comprenden correctamente.

En el inicio de su conferencia, pone como ejemplo una clase de fisica que €l presencio
en la que la forma y el contenido que explico el profesor, no se le ha olvidado jamas. Asi
entonces, indica que con la ensefianza de la Economia se tiene que conseguir lo mismo
y romper con el topico de que los alumnos que estudian Economia lo hacen para ser
unos genios en el mundo de las finanzas o simplemente para saber utilizar en un futuro
la tarjeta de crédito y convertirse en héroes del consumismo. Para ello, él considera que
el estudio de la Economia se basa en tres cuestiones clave: qué, como y por qué.

Veamos qué opina Silveira al respecto de estas tres cuestiones:
- é¢Qué ensenar en las materias de Economia?

Se trata de ensefiar Economia y finanzas para todos: “no necesitamos ser economistas
para manejar algunas nociones que nos pueden ser importantisimas” (Silveira, 2012,
min. 7). El autor considera que los alumnos desde muy pequenos deben dominar los
conceptos mas bésicos que les afectan en su entorno asi como PBI, inflacion, entre

otros. Desde pequeiios, es importante que los alumnos tengan una cultura del ahorro
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importante, que sepan qué consecuencias tienen de mantener sus ahorros en una
entidad financiera, etc. Si no los comprenden, lo Gnico que haran serd creerse al
politico que tengan en frente, sin tener capacidad critica alguna de réplica. Para
demostrar que las nociones de Economia entre la poblacion son muy precarias, fijense
en los resultados de unas encuestas entre varias personas de la calle y que concluyen lo

siguiente:

Imagen 1. Encuesta sobre el nivel de conocimiento del inversor y de usuarios

financieros.

Fuente: Youtube: TedTalk éexiste otro paradigma de educacién econdmica? Informe
INTERCONSULT 2010. (Silveira, 2012).

Entonces, segin el economista uruguayo, estos resultados demuestran que si no se
comprenden aspectos tan basicos como los de la imagen anterior, la gente no tiene mas
remedio que creerse lo que el banquero le dice, lo que aparece en la television, etc.,
entre otros ejemplos. De esta forma, dice, hay que cambiar el qué ensefar para que los
alumnos se desenvuelvan con soltura en su entorno manejando conceptos tan simples

como estos, que a dia de hoy, no se estan ensenando correctamente.
- ¢Como ensenar Economia?

El como ensenar tal y como esta establecido en la mayoria de los centros educativos,
también lo pone en cuestion. Silveira trabaja en un programa de educaciéon econémica y
financiera del BCU (Banco Central Uruguayo) en el que defiende que la mejor manera

de aprender es, sin duda, jugando.

Para ello, es importante destacar una simulacion interesante que hizo para que los
alumnos entendieran los conceptos de inflacién y emision de dinero: un remate. Lo que
hicieron fue repartir un dinero ficticio entre el grupo de alumnos que se encontraban en

la sala y ellos tenian que ir pujando por un bien (por ejemplo, podria ser una lata de
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refrescos o cualquier otro objeto). De esta forma, los alumnos se dan cuenta que si
ponen mas dinero por la misma cantidad de bienes, el precio del bien al que estan
pujando, tiene tendencia a subir cada vez mas. Seguramente, estudiando varias paginas
de memoria en algin manual no hubieran entendido la relacion que existe entre
emision de dinero y inflacion y de esta forma, jugando, defiende que lo habrian

aprendido mucho mas rapido.
- &Por qué ensenar Economia?

Silveira destaca que la Economia y su ensefianza empezaron a surgir con la aparicion
del dinero debido al intercambio de bienes que se producian entre las personas. Pero ha
llegado a tal punto su magnitud, que el dinero es un problema y no una solucién como

lo fue en sus inicios. Entonces, hay que ensefiar a los méas pequenos a manejarlo, dice.

Es mas, también destaca que hay que ensenar Economia por cuestiones de salud ya que
pone el ejemplo de una persona que trabaja todos los dias y no tiene como pagar sus
recibos de luz. Esta persona no esta bien de salud y con una formacion para superar sus
dificultades econémicas en su dia a dia, no le curaran todos sus problemas de salud

(obviamente), pero le ahorraran muchos otros.

Como ultima razon a destacar del por qué enseniar Economia, es por la relacion que
tiene con otras ciencias. El economista hace hincapié en la idea de que todo lo que
estudiamos est4 relacionado y tiene un sentido unitario y si ensefiamos a los alumnos a
relacionarlo, su vision y comprension sera distinta a la que tuvimos nosotros,
aprendiendo cada una de las ciencias y asignaturas por separado como si no hubiera

relacion entre ellas.

5.4.5 Consejo General de Colegios de Economistas en
Espana y Organizacion de Economistas de la

Educacion

Para que cause un mayor impacto de conciencia, el analisis profundo de la situaciéon en
la que se encuentra la ensefianza de la Economia en Espafia, empieza con una
comparativa con el resto de paises de Europa. Entonces, segin el estudio de la
situacion de los estudios econémicos en los diferentes curriculos educativos de los
paises europeos — Informacién 2009/2010 — de J. Sala y C. Batlle (2010), se evidencia
que Espana, Italia y Portugal carecen de una ensefianza econémica basica sobre todo en

secundaria e inexistente en los cursos de primaria.
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El caso de Espafia como hemos visto anteriormente ofrece una importante ensefianza
econdmica solamente en el caso de estudios post-obligatorios no universitarios de la
rama especifica de las Ciencias Sociales y Juridicas. Debido a las carencias que presenta
la ensefianza de la Economia en el sistema educativo actual, este grupo de economistas
consideran que existe una necesidad de una reforma de la educaciéon en Espafa. Asi
entonces, defienden que los numerosos y continuos cambios que esta sufriendo el
mercado de trabajo espanol, asi como las transformaciones sociales, econémicas y
politicas a nivel internacional, exigen que nuestros alumnos estén dotados de las
herramientas suficientes dentro del ambito educativo para saber responder con soltura

ante tales adversidades.

Califican a nuestro sistema educativo como antiguo y reiteran de nuevo la necesidad de
modernizacion que éste necesita para colocarse entre las primeras posiciones a nivel
internacional. Critican también que con las tltimas cinco reformas importantes que ha
experimentado el sistema educativo en Espafia durante los altimos afios, se mantienen
los mismos resultados e incluso hay una tendencia hacia arriba de la tasa de abandono
y fracaso escolar asi como la subida del paro juvenil en los tltimos anos (segun datos

contrastados a través del Informe Pisa 2009 y del Eurostat).

A todo ello, repiten una vez mas, la necesidad de que se produzca una reforma
educativa en Espafia que tenga en cuenta que lo méas importante es formar ciudadanos
responsables y eficientes. Justifican entonces que la necesidad de ensefiar Economia en
el sistema educativo no universitario reduciria el “analfabetismo econémico” al que
estan sometidos la mayoria de los alumnos actualmente. Dicho analfabetismo tiene, a
su vez, importantes consecuencias para los alumnos cuando sean mayores, para la
sociedad y para la economia en su conjunto. Juntando todos estos motivos, este grupo
de economistas citan textualmente la necesidad de aumentar la ensefianza en la
disciplina econémica en la educaciébn no universitaria a través de la siguiente
afirmacion: “la Economia como disciplina cientifica y educativa ensefia a las personas
una perspectiva amplia y transversal de entender la vida, tanto individual como
socialmente, haciendo hincapié a una serie de principios y valores bésicos que son
fundamentales en nuestra sociedad actual y futura (gestion eficiente, racionalidad en el
uso de recursos, conducta sostenible, competitividad, etc.)”. (Consejo General de

Colegios de Economistas de Espana, 2013, p. 17)

Sefialan que si la ensefianza de la Economia empieza en los primeros cursos de
primaria y va aumentando su dificultad de una forma progresiva, el aprendizaje se

produce de forma gradual y a medida que los alumnos crecen ya pueden comprender
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mejor cul es el rol de un consumidor o simplemente tratar aspectos bésicos con alguna

administracion publica, por ejemplo.

Defienden también que a mayor preparacion en conocimientos econémicos, mayor sera
el éxito de los estudiantes dentro de su mundo laboral y en el ambito empresarial.
Consideran también que son los paises que tienen mayor producciéon y sector
empresarial los que coinciden con personas altamente cualificadas en materia

econdmica, cual cosa fomenta la ensefianza de la Economia en los mas pequefios.

Otro aspecto en el que inciden en su informe es en dotar a los mas jovenes de
cualidades relacionadas con el espiritu emprendedor, pues sin duda consideran que es
la clave para el desarrollo de las economias modernas, como es el caso de la espanola.
Es maés, dan un paso mas alla y remarcan que la ensenanza de la Economia dota a la
larga de una mayor competitividad en el pais fomentandola ya entre los alumnos desde

pequenos.

El dltimo aspecto sobre el que hacen referencia, es también el tema de la crisis
economica de la que Espana se esta recuperando todavia. Ellos consideran que muchos
de los efectos negativos que ha desencadenado esta crisis econdmico-financiera estan
relacionados con la falta de formacion econémica de los ciudadanos en Espana. En su
opinidn, una formacion adecuada, les hubiera llevado a tomar decisiones distintas,
sobre todo las que conllevan riesgo. Ponen de ejemplo de esta falta de formacion
econdmica el siguiente hecho (entre otros): la aceptacion de hipotecas por parte de los
ciudadanos por importes superiores a la capacidad que tenian de pagarlos. En
conclusion, no atribuyen la falta de formaciéon econémica como el tinico causante de la
crisis, pero si reiteran que un mayor conocimiento econémico entre los ciudadanos del

pais hubiera contribuido a la salida de la crisis con mayor rapidez.

Para finalizar y en relacion a la LOMCE, consideran que es un gran avance en la
ensefianza de la Economia porque se incluyen dos asignaturas en 3° y 4° de la ESO
aunque critican que en el caso del Bachillerato haya modalidades en las que no se
pueda escoger la asignatura de Economia en su itinerario, como seria el caso de la
especialidad de Tecnologia o Artes. Por lo tanto, se excluye la ensehanza de la
Economia en todas las areas distintas a la especialidad de Ciencias Sociales y Juridicas

y Humanidades.
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5.4.6 Daniel Lacalle y Juan Ramoén Rallo3

Aunque no han escrito mucho sobre el tema especifico de la ensefianza de la Economia,
si que se han volcado en varias ocasiones en el andlisis critico del sistema educativo
actual, cual cosa implica una serie de consecuencias en materia econémica que también

afectan a los estudiantes de esta ciencia.

Daniel Lacalle, en su entrevista del pasado marzo en el periddico digital El Espariol,
afirmaba que la educacién es por supuesto necesaria, ya sea en Economia o en otras
ciencias, pero que no es suficiente con recibir educacion, sino que los estudiantes deben
saber qué hacer con ella. Asi entonces, en el &mbito de la Economia, no basta con que
los alumnos posean conocimientos, sino que las personas deben recibir inputs
(conocimientos y estrategias) adecuados sobre emprendimiento, la toma de decisiones,
el riesgo, etc. (Lacalle, 2016). Es en este punto donde entra la educacion en Economia a
la hora de proporcionar a los alumnos conocimientos relacionados con los temas

anteriormente comentados.

Por otro lado, Lacalle defiende que la mayoria de lo que se aprende de Economia, ya sea
en la universidad si se deciden continuar los estudios de esta ciencia, o en el &mbito de
la educacion secundaria y Bachillerato, se aprende una vez finalizados dichos estudios.
El economista afirma que hay que utilizar el componente ético a lo largo de nuestra
formacion econémica. Es decir, hay que aprender a relacionarse y a pensar de forma
critica, para asi aprender a gestionar todos los conocimientos econémicos acumulados

a lo largo de nuestra trayectoria educativa dentro del mundo laboral.

En cuanto a la posicion de Juan Ramoén Rallo y en base a su articulo Educacién
fosilizada publicado en el periddico La Razoén el 26 de septiembre de 2015, empieza

hablando de las declaraciones que hizo la famosa empresa britanica Ernst & Young.

La multinacional hizo unas declaraciones contundentes que pusieron de manifiesto la
opinidon de muchos en el sector econémico. Y es que a partir de finales del pasado afio
2015, la empresa anuncié que dejaria de pedir como requisito a futuros candidatos
tener un titulo universitario porque no veia relaciéon alguna con las posibilidades de
éxito personal del futuro trabajador y éxito académico. Aunque las declaraciones que
hizo la empresa fueron genéricas y no especificoé ninguna titulacion en concreto, el
sector de la filial britdnica es el de la consultoria por lo que la mayoria de sus

trabajadores han estudiado titulaciones relacionadas con la Economia y la Empresa.

3 Por el hecho de ser de posiciones ideologicas similares y de tener numerosas similitudes en sus
declaraciones respecto al tema de la educacién, se procedera a analizar la opiniéon de ambos
autores de forma conjunta.

32



Rallo destaca que nuestro sistema educativo sigue todavia anclado en el siglo XX y es
por esto que no se esta adaptando a los cambios que ocurren en nuestro entorno
actualmente. Esto es, precisamente, uno de los problemas principales que ocurren en la

ensefanza de la Economia.

6. Discusion

Después de analizar en profundidad la situacion en la que se encuentra la ensenanza de
la Economia actualmente y los criticos mas representativos que la ponen en cuestion, es

hora de hacer una valoracion critica al respecto de toda la informacién presentada.

Es cierto que a lo largo de la historia de la educacion, la ensefianza de la Economia no
ha tenido un papel importante hasta los ultimos afos del siglo XIX, sin embargo, a
partir de entonces recobr6 fuerza e importancia hasta llegar a tener el papel que se
merece en la educacion actual. No obstante, no se puede pasar por alto que todavia
quedan pasos importantes pendientes para conseguir que la Economia sea tratada igual

que las otras ciencias dentro del marco de la Educacion Secundaria Obligatoria.

La experiencia personal y reciente por el mundo educativo, ha proporcionado la
conclusién del vacio que existe en el estudio econémico dentro de la Eso (e inexistente
en la educacion primaria) en nuestro sistema educativo actual. Para ello, la LOMCE ha
sido en este sentido un pequefio avance para introducir los conceptos econémicos a los
alumnos de 3° y 4° de la ESO por primera vez en la historia de la educaciéon en Espaia.
Sin saber resultados de la aplicaciéon de esta nueva ley educativa, a priori parece que
segun lo marcado en la legislacion vigente, la asignatura de Actividad Emprendedora y
Empresarial sera el primer contacto que tendran los alumnos con la Economia y lo
haran de una forma innovadora en relacién a lo que se habia hecho hasta ahora: se

pretende que sea mayoritariamente una ensefianza practica.

Aun asi, hay muchos aspectos del contenido que se ensefian en la asignatura de
Economia que siguen en cuestion por numerosos expertos y economistas. Y a pesar de
las numerosas leyes de educacién que han tenido lugar en nuestro pais, parece evidente
que la formacién de los alumnos en materia econémica tiene unos fallos sustanciales
que deben de remediarse lo més pronto posible, aunque por motivos desconocidos o
dificiles de afirmar en esta investigacion, no se han corregido todavia. De ahi, que por
muchos cambios educativos que se produzcan, si el producto (que vendrian a ser los
estudiantes una vez finalizados sus estudios) que se pretende conseguir no obtiene los

resultados esperados, épor qué seguimos estudiando los mismos contenidos y de la
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misma forma? Es en este punto donde numerosos economistas han alzado su voz y han

criticado la ensenanza de la Economia en todos los niveles educativos.

Las practicas en un centro educativo de secundaria durante el pasado curso,
evidenciaron que la forma en la que se ensefiaban las clases de Economia y su
contenido hace ya varios afios, no habia cambiado en nada con la actual. Lo tnico que
si se puede afirmar es que con la introduccion de las nuevas tecnologias se estan
introduciendo nuevos elementos para transmitir el conocimiento, pero el contenido es

exactamente el mismo.

Dando un salto més a estudios superiores en la universidad y los cuatro anos que se
dedicaron al estudio méas profundo del mundo de la empresa, llevaron a comprender y
comprobar el vacio que existe en la ensefianza de esta ciencia, pues sin duda cuando se
terminaron los estudios ocurri6 lo que ya se temia: habia una relacion nula o
practicamente inexistente con el mundo laboral y lo que se habia estudiado todos
aquellos anos. Se habia estudiado una cantidad masiva de informacién pero no se habia
puesto en practica. éQué falla entonces? Lo primero que se puede observar es la
practicidad del contenido que se estudia. En este caso personal, se terminaron los
estudios universitarios sin saber, por ejemplo, utilizar un programa informatico de
finanzas o simplemente sin saber hacer una declaracién de la renta y, en teoria, éramos

oficialmente economistas.

Ante estas circunstancias, el futuro que se presenta es realmente incierto y a mi modo
de ver, el problema de raiz empieza en los primeros cursos que se estudia Economia,
pues algo ocurre en la ensefianza de esta ciencia que a medida que un alumno decide
continuar sus estudios por esta rama, se va encontrando con un problema cada vez
mayor de desconexion entre lo que estudia y el mundo real. Es en este punto donde
aparece la intervencién en este trabajo de David Colander que como ya se ha
comentado, el economista considera que se ha dado demasiada importancia a la
metodologia durante los ultimos afios y se ha dejado de lado la verdadera esencia de la
enseflanza de la Economia: el contenido. En este sentido, comparto la vision de
Colander en que lo primero en lo que hay que centrarse si los resultados no son los

esperados, es en el contenido de lo que se ensena.

Sin embargo, la metodologia puede ser un punto motivador e innovador para
estudiantes y profesores que puede ayudar a afianzar el contenido de una forma mas
dinamica y entretenida. Es aqui donde entra el papel de la tecnologia y gracias a ella se
ha producido una modernizacion del sistema educativo dentro y fuera de las aulas. Atin

asi, Colander acierta afirmando que de nada sirve tener la mejor tecnologia si hay fallos
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en el contenido, por lo que no hay que confundir el soporte que nos puede proporcionar
la tecnologia como profesores en nuestras clases y explicaciones, con clases que tienen

la mejor tecnologia pero que carecen de contenido.

Ademas, es importante destacar como algunos apartados del enfoque del “sentido
comun” que plantea Colander, difieren de dicho enfoque en la realidad educativa que se
ha observado durante la estancia en el centro educativo, tanto como alumna y como
profesora. Por lo tanto, se comentaran a continuacion cuéles son los apartados en los
que se ha observado una tendencia distinta a la que plantea Colander en su enfoque del

“sentido comun”:

Tabla 5. Resultados observados durante el periodo de practicas en base al enfoque de

los tres paradigmas educativos presentados.

Elementos Observaciones

Los conocimientos Aunque no guste reconocerlo, es cierto que en este aspecto
todavia sigue vigente el viejo paradigma educativo en el que
son los profesores los que transmiten conocimientos a los
estudiantes. Aunque lo ideal seria la transmision de
conocimientos fomentando el pensamiento critico, son
pocos los profesores que lo fomentan en sus clases a dia de
hoy.

Modo de aprender En este aspecto también sigue vigente el viejo paradigma
educativo puesto que sigue utilizandose todavia en muchos
casos el método de la memorizacion. Es cierto que se esta
notando un intento de cambio por parte de algunos
profesores en sus aulas con el fin de conseguir aprender a
base de utilizar terminologia y relacionar conceptos.

Meta de los estudiantes | Por desgracia, sigue habiendo una tendencia al viejo
paradigma de cumplir los viejos requisitos y obtener el
titulo. En mi experiencia, solo entre 2 y 3 estudiantes de
Bachillerato de una clase de 25 alumnos, se podrian
considerar que tenian tendencia a un aprendizaje mas
amplio.

Contexto En este caso, podemos encontrar que se aplica el enfoque del
sentido comun y también el nuevo paradigma educativo.
Esto es, se dan situaciones en las que se ensena desde la
cooperacion y la competencia pero en ocasiones también se
mandan trabajos en grupo o ejercicios en parejas en clase
que implican el aprendizaje cooperativo. Ademas, vista la
complejidad de la tarea del cuerpo de docentes, es
fundamental que existan equipos cooperativos entre los
profesores, pero muy especialmente entre los profesores del
mismo departamento.

La evaluacion Aunque es cierto lo que comenta Colander sobre la
dependencia del entorno docente para evaluar de una forma
u otra, cada vez hay més tendencia a la posiciéon que sefiala
el nuevo paradigma educativo de Waller y Smith: la
evaluacién continua.

Tecnologia En este aspecto, parece que el viejo paradigma tiene el
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mayor peso ya que en muchas sesiones observadas, la
tecnologia lleva a sustituir al libro de texto y a la clase
magistral.

Fuente: Elaboracion propia en base a Colander (2007).

Respecto a los distintos autores criticos con la ensefianza de la Economia, todos tienen
posturas distintas y se centran en aspectos distintos pero hay una idea de fondo que
todos comparten en mayor o en menor medida: la falta de relaciéon de la Economia con

el mundo en que los alumnos viven, con la realidad actual.

En relacion a la postura adoptada de José Javier Dominguez, si que se ha podido
comprobar con la propia experiencia, que la falta de pensamiento critico de los
alumnos, es en parte (también existen otros componentes) por la falta de diversidad de
posturas econdmicas en la ensenanza de la Economia. Sin embargo, desde la propia
perspectiva, Dominguez se olvida que antes de tener un pensamiento critico, nuestros
alumnos tienen que saber lo que pensar de forma critica significa y cuales son las

pautas para poder hacerlo correctamente.

Respecto a la carencia del componente ético, es cierto que la Economia tal y como se
ensefia actualmente carece en bastantes aspectos de la ética en sus contenidos. Sin
embargo, deberia ser practicamente obligado dicho componente ético porque vivimos
en un mundo donde la diversidad de opiniones, y sobre todo en el tema econémico, esta

a la orden del dia.

En la misma linea se mueve Carlos Berzosa cuando reclama una mayor formacion en la
historia del pensamiento econdémico para los alumnos en los distintos niveles
educativos. Sin embargo, la consecuencia que plantea es mas visual y menos abstracta
que la de Dominguez, pues segun €l lo ocurrido a lo largo de la historia puede servirnos
para mejorar y para mantener lo que ha funcionado en materia econémica, y esto solo
se podra averiguar correctamente, si dotamos a nuestros alumnos desde pequenos de
una base so6lida de historia de la Economia. Por la experiencia reciente en un centro
educativo, en el &mbito no universitario, se ensefian escasas nociones de pensamiento

economico y no se le da la importancia que deberia.

Por otro lado, Silveira rompe la linea de los dos criticos anteriores y refleja que lo que
hay que ensefar es sin duda, aspectos basicos de las finanzas a los mas pequefios
porque reconoce el vacio de conocimiento que existe entre la poblacién respecto a la
Economia. Es importante mencionar la idea de Silveira cuando afirma que no se ensefia

Economia solamente para formar economistas, sino que es absolutamente cierto que la
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Economia se encuentra en nuestro dia a dia y hay que encontrar la forma de transmitir
los conceptos més basicos para que nuestros alumnos puedan desenvolverse con
soltura en el mundo que los envuelva en el futuro. Una vez mas, Silveira acierta en que
se trata de ensenar los aspectos basicos para que los alumnos sepan la diferencia entre
una tarjeta de débito y otra de crédito, por ejemplo, entre otros conceptos. En la
estancia durante el centro educativo, se ha comprobado la carencia de los aspectos

econdmicos basicos que existe entre los alumnos de Bachillerato.

En este caso, Silveira recoge mas en sus explicaciones el como ensefiar, puesto que hace
énfasis en ensefiar jugando, aspecto sobre el cual se deberia incidir mas en la ensefianza
de la Economia. Sin duda, en el momento que los alumnos son participes de un
problema, es mas facil ver cuél es la posible solucion al respecto y también es mas facil
que puedan recordar lo aprendido, ya que lo han hecho de una forma entretenida y sin

memorizar.

La vision del Consejo de Economistas recoge desde el punto de vista de la experiencia
como docentes en el ambito no universitario, las carencias mas destacadas que padece
la ensenanza de la Economia actualmente. Ademaés, en su informe también hacen
especial hincapié en cuéles son las graves consecuencias que padece la sociedad y
economia espaiiola al no tener a unos ciudadanos bien formados en materia econémica.
Su intervencion, es sin duda un claro ejemplo de justificacion ante la gran reforma
educativa que necesita Espafia, en su totalidad y mas especialmente en materia
econdmica, para poder evolucionar como sociedad y para contar con unos ciudadanos
que tengan unos conocimientos econémicos basicos que les permitan desenvolverse
con soltura en sus vidas cotidianas. En base a la reciente experiencia en la docencia de
alumnos de Bachillerato, es cierto que perciben las clases y los conceptos econémicos
como conocimientos abstractos. Aunque si que se intentan buscar noticias de
actualidad que relacionen la teoria con lo que sucede en el mundo, no terminan de
encontrar dicha conexidn y en parte es, por el trato tan estatico que se le esta dando a la
Economia actualmente, sin apreciar los factores externos que producen numerosos

cambios en el entorno.

Por ultimo, los breves argumentos de Daniel Lacalle y Juan Ramén Rallo, demuestran
una vez mas lo alejada que esta la Economia de la realidad en la que los alumnos viven.
Ademas, a través de las declaraciones de la consultora britanica Ernst & Young, se
puede observar un caso real en el que hace caso omiso al titulo universitario para
contratar a futuros empleados. Una vez més, un caso muy claro que demuestra que la
ensefnanza de la Economia se aleja en mayor medida de la realidad socio-econémica

actual en la que vivimos y que lo que las empresas requieren de los futuros alumnos es
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que sean grandes profesionales. En este caso, la reciente incorporaciéon en el mundo
laboral del ambito privado, también demuestra por la propia vivencia personal, la poca
relacion que existe entre lo que se ha estudiado y lo que se demanda de un trabajador
con estudios econémicos. En un caso de estas caracteristicas, se trata sin duda, de la
falta de aplicacién practica que existe en la ensefianza de la Economia para adaptarla

maés a los requerimientos profesionales del mercado laboral.

7. Propuestas

Dadas las numerosas criticas analizadas, en este apartado, se dedicaran unas lineas
para explicar dos propuestas que podrian ser utiles para enfocar la ensefianza de la

Economia hacia un aspecto mas practico y comprensible para los alumnos.

Asi entonces, el pequeiio proyecto que se expondra a continuacion fue obtenido de la
idea inicial del economista Tim Harford. Es decir, lo que pretenden las propuestas que
se presentaran a continuacion tienen que ver con la idea que los alumnos sean
pequenos economistas camuflados y puedan llegar a entender asi la economia de las
pequefias cosas, tal y como lo define en su titulo el libro de Tim Harford el Economista

camuflado — la Economia de las pequerias cosas.
7.1  Propuesta para alumnos principiantes: 4° de la ESO

El objetivo principal de este trabajo es que los estudiantes mediante su participacion en
el juego de “economista camuflado” se afiancen con una serie de conocimientos bésicos
de la ensefianza de la Economia. Debido a que el juego que se propone est4 basado en el
segundo capitulo del libro de Tim Harford, lo que los supermercados no quieren que
sepas, solo contempla los conceptos mas basicos que tienen lugar en este capitulo y que
se pueden adaptar mejor al juego que se propone en este trabajo, ya que se tiene que

tener en cuenta que son alumnos principiantes.

De este modo, se van a dividir los alumnos de la clase en 6 grupos (suponiendo una

clase de 30 alumnos, son 5 alumnos por grupo) en los que se va a tratar lo siguiente:

- 2 grupos se van a encargar de los conceptos de discriminacion de precios de 1°y
20 grado. Estos seran los equipos 1y 2.

- 2 grupos se van a encargar del concepto de elasticidad. Estos seran los equipos 2

y3-
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- 2 grupos se van a encargar del estudio de los alimentos ecoldgicos y sus precios.

Estos seran los equipos 4y 5.

Para ello, en primer lugar, se recomienda a los alumnos leer este capitulo del libro para

que tengan un ejemplo y un punto de referencia sobre como va a ser el juego.

Asi entonces, de lo que se trata es de explicar en clase brevemente estos conceptos (con
ejemplos de casos reales) y a través de la lectura del libro y de las explicaciones del

profesor los alumnos podran empezar a trabajar.

Los equipos 1 y 2 deberan coordinarse y observar qué ocurre con los precios de un
supermercado pequeiio (como seria el caso del tipico pequefio supermercado de barrio
donde todos vamos a comprar algo que se nos ha olvidado) y compararlos con los
precios de un supermercado grande. Para ello, deberan hacer varias visitas en ambos
tipos de supermercados. Luego, deberan escoger tres productos que consuman
diariamente en sus casas y que se puedan comprar en un supermercado pequeno y
grande y deberan elegir si en alguno de ellos alguno de los supermercados esta
utilizando algin tipo de discriminacion de precios. A modo esquematico, deberan

contestar estas preguntas:

1. ¢Cudl es la diferencia de precios que se observa entre los de un supermercado
pequeino y un supermercado grande? ¢Por qué crees que ocurre esta diferencia?
Justifica tu respuesta.

2. Escoge 3 productos que consumas habitualmente en casa y que puedas
encontrarlos en ambos tipos de supermercado. ¢Se aplica en alguno de ellos
alguna discriminacion de precios? ¢De qué tipo? Si a ninguno de estos
productos se le aplica ninguna discriminacion, escoge algiin producto (sea del
supermercado o no) en el que se vea claramente la discriminacion de precios
utilizada y explicala.

3. ¢Qué ocurre con los precios de los mismos productos segtn su localizaciéon en
las estanterias? Coge el ejemplo del champu para lavar el pelo y como se colocan
las distintas marcas segin sus precios en las estanterias del supermercado.

Indica también por qué crees que se utiliza esta tactica.

Finalmente, los equipos deberan exponer sus conclusiones en clase mediante una
pequefia presentacion (puede incluir soporte digital) para justificar cada una de sus

respuestas.

Los equipos 2 y 3 deberan elegir 3 productos que se encuentren en ambos

supermercados (pequeno y grande) y analizar si su demanda es elastica o inelastica.
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Para ello, deberan observar el comportamiento de los consumidores al variar el precio
de cada uno de los productos elegidos. Para hacerlo més facil, pueden acompanar a
varios familiares distintos a ambos supermercados e ir preguntandoles como
reaccionarian ante una subida o una bajada de los precios de los productos elegidos. Si
les es mas comodo, también pueden preparar pequefias encuestas para que varios

consumidores de los dos tipos de supermercados las contesten.

Una vez obtenidos los resultados, deben obtener una serie de conclusiones en base a la
elasticidad de la demanda de los tres productos escogidos y exponerlas en clase al igual

que los equipos 1y 2.

Los equipos 5 y 6 se encargaran de analizar qué ocurre con los alimentos ecoldgicos y
sus precios. Para ello, deberan escoger supermercados que ofrezcan estos productos y
observar los comportamientos de los consumidores. Luego, deberan contestar las

siguientes preguntas:

1. ¢Tienen los consumidores tendencia a comprar productos ecologicos? Pregunta
a un consumidor de productos ecologicos por qué compra estos productos y no
otros.

2. Escoge a un consumidor que no consuma productos ecolégicos habitualmente.
¢cual es la razon principal por la que no lo hace?

3. Escoge a 10 consumidores (5 del supermercado pequeno y 5 del supermercado
grande) y pregintales como reaccionarian si los productos ecolégicos tuviesen
un precio mayor. ¢Los seguirian comprando? Ahora preguntales a la inversa,
¢comprarian mas productos ecoldgicos si el precio fuese mas bajo? Puedes

utilizar la ayuda de pequenos cuestionarios.

Una vez contestadas estas preguntas, deben extraer cuiles son las conclusiones
obtenidas y qué ocurre con los productos ecologicos y sus precios. Es importante que

los equipos 5y 6 lean el capitulo del libro para orientarse mejor durante su trabajo.

7.2 Propuesta para alumnos mas avanzados: 2°

bachillerato

En este trabajo, los alumnos ya tendran una base de conocimientos econémicos y ya
podran analizar cuestiones més complejas. Tal y como empieza la propuesta anterior,
se recomienda a los alumnos leer el primer capitulo del libro ¢Quién paga tu café? para
poder saber cuales son las pautas principales que deben seguir para contestar las

preguntas.
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Se trata que los alumnos escojan y analicen una cafeteria o cadena de cafeterias muy
conocida en el area donde viven. En las grandes ciudades, pueden coger el ejemplo de
Starbucks tal y como indica el libro, pero en pequenos pueblos pueden escoger una
cafeteria del centro de la ciudad que sea muy conocida y tenga renombre entre los
habitantes del pueblo. Se trata entonces, de comparar la cafeteria escogida con otras

cafeterias menos conocidas y a partir de ahi analizar y contestar lo siguiente:

1. ¢Hay diferencia de precio entre el café de la cafeteria mas conocida con otras
cafeterias? Si es asi, indica por qué crees que hay dicha diferencia.

2. Relaciona los siguiente conceptos con la diferencia de precio que has observado
al contestar la pregunta 1:

- Ubicacion

- Escasez

- Coste del alquiler (compararlo con la cafeteria escogida y con otra de menos
renombre)

- Poder de negociacion

3. ¢Existe mucha competencia en el sector? ¢Qué implicaciones tiene una alta/baja

competencia para la cafeteria? Argumenta tu respuesta.

Las preguntas que se han expuesto, se podran contestar en parejas de 2 personas. Una
vez obtenidas las respuestas, se deberan entregar las soluciones al profesor y el profesor
escogera las respuestas més interesantes para comentarlas en clase y observar sus

resultados conjuntamente.
8. Conclusiones

Una vez analizados los contenidos ensefiados a lo largo de la historia de la educacion
economica en Espafia y cudles son las criticas ante los resultados obtenidos al respecto,

podemos dar lugar a las conclusiones obtenidas.

En primer lugar, se concluye, tal y como ya han demostrado los criticos comentados y la
propia experiencia vivida en el mundo académico y laboral, que la ensefianza de esta
ciencia estd muy alejada de la realidad socio-econémica actual y esto dificulta que los
alumnos la comprendan en su totalidad y la sientan como parte de su dia a dia. En este
sentido, hemos podido comprobar que la Economia tal y como se ensefia actualmente,
es tratada como una ciencia invariable e inamovible a lo largo del tiempo cuyo factor
también la aleja de la realidad cambiante que se percibe en el entorno en el que

VivVimos.
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Si el curriculo no adapta la ensefianza de esta ciencia a los cambios continuos que
hemos experimentado en los ltimos tiempos, los alumnos la perciben como una

materia abstracta y de dificil relacién en su vida cotidiana.

Ademas, hay que tener en cuenta también que asi como la ensenanza de la Economia se
aleja en gran parte de la realidad en la que los alumnos viven, por supuesto también se
alejara de su entorno mas local que al fin y al cabo es en el que ellos van a relacionar y
experimentar los aprendizajes de esta ciencia y de todo lo que aprendan durante su

proceso educativo.

Por lo tanto, los curriculos aparte de adaptar esta ciencia mas al mundo real, deberian
también adaptarlo al entorno socioeconémico que se da en las distintas comunidades
autonomas de Espafa, pues en muchas ocasiones hay diferencias culturales y de
opinion entre las distintas regiones de un mismo pais. Por ejemplo, no es lo mismo
estudiar los sectores productivos de mayor importancia en las Islas Baleares o Canarias
que en las comunidades auténomas de Extremadura y Andalucia. Por este motivo, este
hecho también deberia tenerse en cuenta a la hora de plantear las ensehanzas

econdmicas en el curriculo escolar de los distintos niveles formativos.

En cuanto al contenido, también se puede observar, a través de las evidencias que
presenta Silveira, que el conocimiento econémico entre la mayoria de la poblacion es
bajo. Ademaés, los otros criticos también demuestran que aquellos estudiantes que han
seguido una trayectoria universitaria dedicada al estudio de la Economia, también
carecen de relacion con toda la informacion obtenida durante su periodo formativo y
las exigencias del mundo laboral en el que deben enfrentarse. Todo esto indica que
aparte de la falta de relacién con la realidad, también existen carencias de contenido
economico en las asignaturas de Economia. Entonces, no es curioso observar como las
cinco grandes reformas educativas en los ultimos afios, han mantenido la ensenanza de
la Economia con un progreso lento y con resultados escasos a lo largo de estos altimos

anos.

Es también cierto que nuestro sistema educativo ha llegado a tal punto que el
incremento de recursos, no supone una mejora en los resultados tal y como ocurria en
la época de la transicion a la democracia (Fresneda, 2014). Una de las razones podria
pasar porque en aquellos afios, faltaban recursos en las escuelas y universidades pero
actualmente, esta a la orden del dia que el problema no se soluciona con el aumento de
recursos, sino en dotar a los alumnos de un buen contenido en relaciéon a lo que la

sociedad demanda de ellos como ciudadanos del futuro. Con esta afirmacién, nos
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referimos sin duda a la necesidad de aumentar la calidad del sistema educativo,

objetivo principal de la LOMCE y a la espera queda de ver si sera cumplido.

9. Limitaciones y prospectiva

9.1 Limitaciones

Después de la busqueda realizada a lo largo de este trabajo, siempre existen dificultades
que van surgiendo a lo largo del trabajo y que es importante mencionarlas. Para ello, se
detallan a continuacion las mas importantes y relevantes que han tenido lugar al

realizar este TFM.

Por un lado, las criticas de los distintos autores, aunque la idea de fondo sea la mismay
todos quieran expresar su descontento con la ensefianza de la Economia, estan
ideologicamente muy posicionadas. Para ello, se ha decidido optar por economistas de
distintas posturas para evitar, en la medida de lo posible, que exista un sesgo ideologico
muy pronunciado en la realizacion de este TFM, aunque no se pueda evitar del todo

debido a la relaciéon que tiene la Economia con las Ciencias Politicas.

Por otro lado, muchas de las fuentes de consulta que se han encontrado durante la
revision bibliografica, eran destinadas al &mbito universitario por lo que la mayoria de
ellas no se podian adaptar o no eran lo suficientemente adecuadas para el ambito
educativo no universitario. En el &mbito de la educaciéon no universitaria, han surgido
varias dificultades a la hora de encontrar fuentes fiables que profundizaran el tema de
la ensefianza de la Economia. Se ha tenido que optar por una bisqueda exhaustiva para

poder llevar a cabo la investigacion.

Finalmente, la limitacion méas importante es el poco tiempo que se ha tenido para
investigar y realizar el trabajo. Es para ello, que merecen unas lineas el siguiente

apartado de lineas de investigacion futuras.
9.2 Prospectiva

Un trabajo de estas caracteristicas requiere tiempo para continuar la investigacion y
poder realizar un anélisis més profundo. En el supuesto que se optara de un mayor
tiempo de investigacién, se podria dar un nuevo rumbo y otras visiones al TFM. Para

ello, se proponen una serie de lineas de investigacion futuras.
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Primero, en el caso que cambiaran el curriculo en relacion a la ensefianza de la
Economia en cuanto al contenido mismo y a la forma de ensenarlo, se deberia hacer un
estudio pasado un tiempo de la implementacion a través de pruebas empiricas para

comprobar si realmente se obtienen los resultados esperados.

Luego, también se podria realizar una investigacion en el &mbito de la poblacién en
general. Es decir, en caso que se cambiara el curriculo, se podria comprobar al cabo de
varios anos cuales son los conocimientos econémicos de la poblaciéon a través de un

estudio para determinar si han mejorado o no.

Por ultimo, se deberia hacer la comprobacion también dentro del &mbito profesional.
Realizar otro estudio que permitiera comprobar el nivel de satisfaccion de las empresas
con los conocimientos académicos relacionados con la Economia de los alumnos. De

esta forma, se podria comprobar la efectividad de los cambios realizados.
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