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RESUMEN

El objetivo central de este trabajo fin de grado ha sido elaborar un programa de
intervencion dirigido a la prevenciéon y deteccion temprana de dificultades de
aprendizaje en el segundo ciclo de Educacion Infantil. En primer lugar, se analiz6 el
cambio conceptual que se ha producido entorno a las dificultades de aprendizaje, y los
criterios diagnosticos de los distintos trastornos del neurodesarrollo a nivel
internacional. En segundo lugar, se exploraron las medidas de deteccion y prevencion
desarrolladas en el Pais Vasco. A partir de las limitaciones detectadas y tras la
evaluacion inicial dirigida a la deteccion temprana de dificultades de aprendizaje se
planificaron 10 actividades dirigidas a la prevencion de dificultades en lecto-escritura.
Se espera dar respuesta a las demandas planteadas en relacién a la prevencion y
deteccion temprana de las dificultades de aprendizaje. Por ultimo, se extraen las

conclusiones del trabajo realizado.

Palabras clave: Necesidades Educativas Especiales, Dificultades de Aprendizaje,

Deteccion, Prevencion, Educacion Infantil.
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1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Los maestros y las maestras en las etapas de Educacion Infantil y Educaciéon
Primaria constituyen una figura clave a la hora de prevenir y/o detectar precozmente

alteraciones o trastornos en el desarrollo de un nino.

Sin embargo, a nivel de deteccion, la escasa o insuficiente formacion del
profesorado en relacion al conocimiento de las clasificaciones diagndsticas (las cuales
son necesarias para identificar, diagnosticar e intervenir), impiden en muchos casos

una deteccion temprana (Lopez, 2011).

Especificamente, en Espana las dificultades especificas de aprendizaje dentro
de una concepciéon amplia del concepto han sido incluidas desde la promulgacion de la
Ley Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE, 1990) dentro del
continuo de necesidades educativas especiales (en adelante NEE), haciendo referencia
a aquellos problemas que pueden presentar los alumnos en su aprendizaje a lo largo de
su vida académica. No siendo reconocidas como categoria diagnostica especifica en la
Educacion Especial hasta la promulgacion de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion (LOE). Se asume asi la concepcidon mas especifica del concepto vigente a

nivel internacional.

Del mismo modo, a nivel de la prevencion, el establecimiento de medidas de
caracter ordinario y genérico por las distintas administraciones educativas y, su falta de
concreciéon en programas educativos dificulta la prevencion de dichas dificultades

(Fidalgo y Robledo, 2010).

Por lo tanto, dada la importancia que tienen tanto la prevencién como la
deteccion temprana de las dificultades de aprendizaje, y con el objetivo de ofrecer a los
alumnos la atencion especifica necesaria se decide emprender este proyecto, dirigido al

alumnado de segundo ciclo de Educacion Infantil del Pais Vasco.

Actualmente, las medidas de escolarizacion y atencion del alumnado recogidas
en la ley vigente, Ley Orgéanica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE), pone especial énfasis en la prevencion, deteccion e intervencion lo
mas tempranamente posible del alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.
El alumnado con dichas caracteristicas debe ser escolarizado en base a los principios de
inclusion y normalizacion. Por tanto, la deteccidon, valoracion e intervencion de las

necesidades educativas se realizara lo mas tempranamente posible.
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En ese sentido, la escuela infantil constituye un marco prioritario para la
prevencion, deteccion e intervencion del alumnado con dificultades de aprendizaje o
que presenta riesgo de presentarlas (Gutiez, 2005). Los alumnos en esta etapa
educativa, se encuentran en un momento de desarrollo en el cual suceden intensos
cambios, los cuales son necesarios para conseguir la adaptacién integral del alumno.
Sin embargo, la enorme plasticidad de su sistema nervioso central implica que su
cerebro se vuelva mas vulnerable a situaciones de riesgo, que puedan retrasar su
sistema madurativo, y como consecuencia se produzcan deficiencias transitorias o
permanentes (Campos, 2003; Mulas y Hernandez, 2004). Por ello, la escuela infantil es
un espacio de tiempo imprescindible para la prevencion y deteccion temprana de

dificultades de aprendizaje.

Por tanto, los docentes deben ser conscientes de la importancia que tiene la
prevencion y deteccion temprana, dadas las consecuencias irreversibles que pueden
causar las necesidades no detectadas a tiempo. Maestros y maestras deben contar con
herramientas que faciliten la prevenciéon y/o deteccidon temprana del alumnado con

dificultades de aprendizaje en el aula ordinaria.

Con este fin, y centrandonos especificamente en la categoria diagndstica de
dificultades especificas de aprendizaje, el presente trabajo de fin de grado se estructura
en dos partes diferenciadas. Una primera parte, en la que se establecen los objetivos
que guian el trabajo y se enmarca teéricamente. Se conceptualizan las NEE, y las
caracteristicas del alumnado con NEE, asi como las medidas que han desarrollado las
diversas administraciones educativas en relacion a las dificultades especificas de
aprendizaje. Por ultimo, se revisan las lineas de intervencion actuales dirigidas a la

prevencion y deteccion temprana de las dificultades especificas de aprendizaje.

En la segunda parte, se elabora un proyecto para la prevencion y deteccion de
dificultades especificas de aprendizaje (en adelante DA) en lecto-escritura dirigido al
alumnado de Educacion Infantil del Pais Vasco. Por ultimo, se presenta un capitulo
final, en el cual se establecen conclusiones generales y consideraciones finales, al que

hay que anadir las referencias bibliograficas y los anexos.

2. OBJETIVOS
2.1 OBJETIVO GENERAL

* Elaborar un proyecto de intervenciéon que ayude al docente a prevenir y detectar

lo méas tempranamente posible DA en el aula de infantil.
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2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Analizar el cambio conceptual en las DA desde la Ley Orgéanica de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE) a la Ley Organica para la Mejora de la
Calidad Educativa (LOMCE).

2. Analizar los distintos tipos de trastornos que se engloban bajo el término NEE.
Explorar las manifestaciones o sintomas de las DA.

4. Analizar las medidas de deteccion y de prevencion en DA que ha desarrollado la
administracion educativa del Pais Vasco.

5. Desarrollar actividades para la prevencion y deteccion de DA en el alumnado de

Educacion Infantil del Pais Vasco.

3. MARCO TEORICO

3.1. CAMBIO CONCEPTUAL DE LAS DA DESDE LA LOGSE A LA
LOMCE

La conceptualizacion del término dificultades de aprendizaje ha variado
considerablemente en los tltimos afnos, pasando de considerarse una categoria dentro
de las NEE a reconocerse como categoria especifica dentro de las necesidades

educativas especificas de apoyo educativo (en adelante NEAE).

El término NEE es un concepto que se plantea por primera vez en el informe
Warnock del 1978 (Echeita, 2006). Este documento defini6é al alumno con NEE como
una persona que reclamaba mayor atenciéon o una atencion educativa especial por tener
dificultades de aprendizaje. Asi, se produce un cambio de conceptos de retrasado
mental o subnormal al término alumnos con necesidades educativas especiales o
personas con discapacidad. En Espana, dos leyes organicas marcan este cambio
conceptual: la LOGSE (Ley Organica General del Sistema Educativo) en el ano 1990 y la
LOE (Ley Orgénica de Educacion) en el afio 2006.

La LOGSE acui6 el término NEE temporales o permanentes, incluyendo dentro
de las NEE de caracter temporal las dificultades de aprendizaje, frente aquellas de
caracter permanente, derivadas de déficits sefioriales, motoricos, fisicos o mentales. La
LOGSE, define el concepto como la atencion a aquellos alumnos que, de forma
complementaria y mas especializada, precisan de otro tipo de ayudas menos usuales, ya
sea temporalmente o permanentemente (Garrote y Palomares, 2014). Esta ley
contempla asi una clara distincion entre aquellas dificultades como consecuencia de

situaciones sociales o culturales que no son favorecidas, y por otro lado, a los alumnos
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que padecen discapacidades (fisicas, psiquicas o sensoriales) o manifiestan graves

trastornos conductuales.

Con la promulgacion de la Ley Orgéanica de Calidad Educativa (LOCE) en el aho
2002, y posteriormente la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOE), se
produce un giro significativo, al modificar el término de NEE transforméandolo en
alumnos con NEAE, diferenciando entre el alumnado que requiere una atencion
educativa diferente a la ordinaria, por presentar: NEE, por dificultades especificas
de aprendizaje, trastorno por déficit de atencion e hiperactividad (en adelante
TDAH), por sus capacidades intelectuales, por incorporaciéon tardia al sistema
educativo, por condiciones personales o historia escolar. Estas leyes contemplan que
este alumnado necesita apoyos y atenciones especificas derivadas de trastorno
conductuales graves o discapacidad, durante un periodo concreto o durante toda la

escolarizacion (Varela, 2007).

Tanto la Ley Organica de Ordenacion del Sistema Educativo (1990), la Ley
Organica de Calidad en la Educaciéon (2002) y la Ley Organica de la Educacion (2006),
coinciden en senalar que todos los nifios debe tener las mismas oportunidades para

lograr desarrollarse.

La LOE fue modificada parcialmente en el afio 2013, con la promulgacién de la
Ley Organica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de 2013, se mantiene la
conceptualizacion e indicaciones dadas en la LOE, pero reconoce como una nueva
categoria dentro de las NEAE, a las dificultades especificas de aprendizaje. Categoria
que a nivel de prevencion y deteccidon temprana constituye el eje central de este trabajo

fin de grado.

La LOMCE expone que se ofrecera al alumnado que lo requiera una atenciéon
diferenciada, para que puedan lograr desarrollar al maximo sus capacidades y los
objetivos sefialados. Este alumnado obtendra una atencion especifica si presenta: "[...]
dificultades especificas de aprendizaje, Trastorno por Déficit de Atencidon e
Hiperactividad (TDAH), por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia
escolar [...]". La LOMCE (2013) indica que las administraciones educativas son las
encargadas de tomar las medidas necesarias para identificar al alumnado con
dificultades de aprendizaje y determinar sus necesidades lo mas tempranamente
posible. El alumnado que presenta dificultades de aprendizaje sera escolarizado en base
a los principios de normalizacion e inclusién, dejando a un lado la discriminacion y

siempre asegurando la igualdad efectiva. Bajo los términos que indiquen las
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administraciones educativas se identificaran, valoraran e intervendran las necesidades

educativas del alumnado lo més pronto que sea posible.

Tras analizar el cambio conceptual producido entorno a las DA se procede a
realizar un anélisis general de los distintos trastornos del neurodesarrollo a nivel
internacional, asi como la categorizacion de las dificultades de aprendizaje dentro de

dichos trastornos y sus sintomas.

3.2. TIPO DE TRASTORNOS DEL NEURODESARROLLO Y
SINTOMAS

El DSM-V (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorsers) de 2013,
presenta los siguientes trastornos del neurodesarrollo, Discapacidades intelectuales,
Trastornos de la comunicacion, Trastorno del Espectro Autista, Trastornos por
déficit de atencion con hiperactividad, Trastornos especifico del aprendizaje,

Trastornos motores, Trastornos de tics, otros Trastornos del desarrollo neurolégico.

Segin el DSM-V (2013), la discapacidad intelectual, supone que la persona
posea una capacidad intelectual inferior a la media. Por una parte la discapacidad
intelectual puede ser leve, moderada, grave o profunda. Las personas con discapacidad
intelectual tienen deficiencias y dificultades para cumplir las exigencias de su edad en
minimo dos de las siguientes areas: comunicacién personal, vida doméstica,
habilidades sociales-interpersonales, utilizacién de recursos comunitarios, autocontrol,
habilidades académicas, trabajo, ocio, salud y seguridad. El discapacitado leve supone
que la persona obtenga en el test de CI una puntuacion aproximada o inferior a 70. La
persona con discapacidad mental moderado obtendra en el test de CI entre 35-40 y
50-55 y si la persona tiene un retraso grave entre 20-25 y 35-40. Finalmente, el CI de
una persona con discapacidad profundo sera inferior de 20-25. Por otra parte, los
trastornos del desarrollo intelectual también incluyen el retraso global del desarrollo.
Se inicia en nifios menores de cinco anos de edad, se hace imposible realizar una
valoracion fiable del nivel de gravedad durante los primeros afios de vida. Ademas de
este trastorno, también se incluye la discapacidad intelectual no especificada. Se
observa en nifios mayores de cinco anos, es dificil o imposible la valoracion del grado
de discapacidad del nifio, debido a deterioros fisicos o sensoriales (Martinez y Rico,
2014).Verdugo (2003) indica que la caracteristica diferencial de la discapacidad
intelectual es que el individuo posea limitaciones en el funcionamiento del intelecto y
de la conducta, y a su vez que esta repercuta en las habilidades practicas, sociales y

conceptuales.
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Segiin la clasificacion del DSM-V (2013) el siguiente trastorno del
Neurodesarrollo es el Trastorno de la Comunicacion. Entre los trastornos
comunicativos se encuentra el trastorno del lenguaje, en el cual se diferenciaban: El
trastorno del lenguaje expresivo y trastorno de lenguaje receptivo-expresivo. El
Instituto Nacional de la Salud (2014) expone que el trastorno del lenguaje expresivo
sefiala una limitacién en la capacidad del individuo en el vocabulario, produccion de
oraciones complejas y recordacion de palabras. No obstante, el sujeto puede poseer la
capacidad de comprender la comunicacion escrita o verbal. Mientras que en el caso del
trastorno de lenguaje receptivo-expresivo la persona presenta dificultad para
comunicar y entender mensajes de otros. El individuo que padezca el Trastorno
fonologico solo utilizard algunos sonidos del habla (Instituto Nacional de la Salud,
2014). El Instituto Nacional de Enfermedades y otros Trastornos Comunicativos
(2002) expone que el Tartamudeo es un trastorno, en el cual el sujeto realiza
repeticiones frecuentes de sonidos, palabras o silabas, y esto impide la fluidez e
interrumpe la comunicacion. Otro trastorno comunicativo es el trastorno de la
comunicacion social, en el cual existen dificultades que persisten en el uso de modo
social de la comunicacion verbal y no verbal. Dichas deficiencias generan dificultades o
limitaciones en "la comunicacion eficaz, la participacion social, las relaciones sociales,
los logros académicos o el desempeno laboral" (Martinez y Rico, 2014). Por altimo, se
encuentra el trastorno de la comunicacién no especificado, el cual se diagnostica
cuando no se cumplen todos los criterios del trastorno de la comunicacion o de

ninguna categoria.

Trastornos del espectro del autismo (DSM-V, 2013). El trastorno autista,
similar al Trastorno de Asperger, se caracteriza: por una parte, por la existencia de una
alteracion en la interaccion social, al igual que existe una alteracion en la
comunicacion; por otra parte, las actividades, intereses y comportamientos son
repetitivos y estereotipados. Ademas, un individuo con este tipo de trastorno no tiene
un funcionamiento normal en alguna de las &reas siguientes: interacciéon social,

lenguaje utilizado en la comunicacién social o en el juego simbdlico o imaginativo.

El Trastorno de Rett se caracteriza por presentar un desarrollo normal en la
etapa prenatal y perinatal. Los primeros cinco meses de vida, aparentemente el
desarrollo psicomotor es normal. En el momento del nacimiento de la persona, la
circunferencia craneal es normal. Sin embargo, aparece una desaceleracion del
crecimiento del craneo entre los 5 meses y 48 meses de edad. Se pierden capacidades
manuales y también existe una pérdida de implicaciones sociales. No hay una buena
coordinacion de la marcha y de los movimientos y se ve afectado el lenguaje tanto

expresivo como receptivo.

10 |



Monduate Valderrama, Ainara

Como contempla el DSM-V (2013), El Trastorno desintegrativo infantil se
caracteriza por un desarrollo aparentemente normal hasta los 2 afhos de edad y
posteriormente hay una pérdida de habilidades adquiridas. Alteraciones en la

interaccién y comunicacion social, y aparecen patrones repetitivos.

Siguiendo la clasificacion del DSM-V (2013), el Trastorno por déficit de
atencion con Hiperactividad incluye: " El Trastorno por déficit de atencion con
hiperactividad, Otros trastorno por déficit de atencion con hiperactividad
especificado y trastorno por déficit de atencion con hiperactividad no especificado".
Como indica el Instituto Nacional de la Salud Mental (2009), el Trastorno por déficit
de atencion con hiperactividad se caracteriza porque el individuo presenta dificultad
para concentrarse y prestar atencion, les resulte dificil mantener la calma y la
paciencia. La persona padece inatencion o/e hiperactividad e impulsividad cuando se

detecten seis de los siguientes sintomas y perduren al menos seis meses (ver Tabla 1).

Este tipo de trastornos también incluyen o clasifican Otro trastorno por déficit

de atencion con hiperactividad especifico y no especifico.

Tabla 1. Sintomas del Trastorno por Déficit de Atencién con Hiperactividad

Trastorno por déficit de atencion con hiperactividad

Inatenciéon

Hiperactividad e Impulsividad

Presentacion clinica de falta de atenciéon

No presta atencién a los detalles o comete
errores por descuido.

Tiene dificultad para mantener la atencion.
Parece no escuchar.

Tiene dificultad para seguir las instrucciones
hasta el final.

Tiene dificultad con la organizacion.

Evita o le disgustan las tareas que requieren un
esfuerzo mental  sostenido.

Pierde las cosas.

Se distrae con facilidad.

Es olvidadizo para las tareas diarias.

Mueve o retuerce nerviosamente las manos o
los pies, o no se puede quedar quieto en una
silla.

Tiene dificultad para permanecer sentado.
Corre o se trepa de manera excesiva; agitacion
extrema en los adultos.
Dificultad para
tranquilamente

Actiia como si estuviera motorizado; el adulto
frecuentemente se siente impulsado por un
motor interno.

Habla en exceso.

Responde antes de que se haya terminado de
formular las preguntas.

Dificultad para esperar o tomar turnos.
Interrumpe o importuna a los demaés

realizar actividades

Nota. Elaborado a partir de Santos y Sanz, 2013, p.17.

El DSM-V (2013) también contempla que el sujeto con trastornos de las
habilidades motoras presenta trastorno del desarrollo de la coordinacion,
trastorno de movimientos estereotipados y trastornos de tics. La coordinacion

motora, la cual es necesaria para las actividades diarias, es inferior para la edad y el
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cociente intelectual del individuo, por lo tanto el rendimiento en éstas es bajo. Como en
los anteriores trastornos también interfiere en las actividades cotidianas y en el &mbito
académico. Este trastorno no se relaciona con ninguna enfermedad como paralisis
cerebral, distrofia muscular, etc. La persona que padece un trastorno de movimientos
estereotipados tiene un comportamiento motor repetitivo y guiado. Este
comportamiento obstaculiza tanto actividades sociales, como académicas. Este
trastorno comienza en las primeras etapas del desarrollo. Entre Los trastornos de tics
se encuentran: Trastorno de la Tourette, Trastorno de Tics motores o vocales
persistente, Trastorno de tics transitorio, Otro trastorno de tics especificado,
Trastorno de tics no especificado. Las personas padecen trastornos de tics presentan
"una vocalizacion o un movimiento sibito, rapido, recurrente, no ritmico" (Martinez y

Rico, 2014).

El DSM-V clasifica otros trastornos del desarrollo neurolégico. Los
autores Martinez y Rico (2014) exponen que estas categorias se aplican cuando
predominan sintomas de alguno de los anteriores trastornos mencionados y causan
deterioro en el ambito social, laboral u otras, no obstante no cumplen todos los criterios

de ninguno de los trastornos.

Finalmente, los trastornos especificos del aprendizaje segin el DSM-V
(2013), pueden ser diversos: trastorno de la lectura, del calculo, de la expresion escrita
o de aprendizaje no especificado (Santos y Sanz, 2013). Por lo tanto existen dificultades
en el ambito académico para el alumnado que padezca este tipo de trastorno. Para
diagnosticar dificultades en el aprendizaje, deben persistir los sintomas durante seis

meses y darse por lo menos uno de los que se muestran a continuacion:

* El alumno cuando lee indica dificultades en la comprension del texto, ya
que no comprende frases, el significado, etc.

* El alumno indica tener dificultades deletreando.

e El alumno indica tener dificultades al expresarse de forma escrita.
(Errores gramaticales, de puntuacion, etc.).

* El alumno indica tener dificultad al tratarse de datos o conceptos
numéricos o al tratarse del calculo (se pierde en las operaciones, cuenta
con los dedos, etc.).

¢ FEl alumno indica dificultad en el razonamiento matematico.

Estas dificultades especificas de aprendizaje comienzan durante los anos que el
alumnado este escolarizado en el centro educativo, sin embargo no se manifiestan hasta

que se requieran las habilidades o capacidades académicas afectadas. Como indica el
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DSM-V (2013) los criterios diagnosticos "han de ser basados en una sintesis clinica de
la historia del individuo (desarrollo, médico, familiar, educativo), informes escolares, y
evaluacion psicoeducativa" (Santos y Sanz, 2013).

Los trastornos de aprendizaje segin la clasificacion del DSM-V (2013) deben

ser especificados y observar las diferentes limitaciones que pueden existir (ver Tabla 2).

Tabla 2. Limitaciones de los Trastornos de Aprendizaje

Trastornos de aprendizaje

Limitaciones de lectura Limitaciones de Limitaciones de calculo
(Dislexia)* escritura (Discalculia)?

*  Precisibén en la lectura *  Precisién en el *  Conceptos numéricos

e Fluidez o tasa de lectura deletreo e Memorizacion de datos

e Comprension lectora *  Precisién en la numeéricos
gramatica y en la e Precision o fluidez de céalculo
puntuacion *  Razonamiento matematico

e C(Claridad u preciso

organizacion en la
expresion escrita

Nota. Elaborado a partir de Santos y Sanz, 2013.

t El término Dislexia se utiliza para referirse a dificultades en la lectura: problemas para reconocer
palabras, dificultades para deletrear palabras, etc.

2 E]l término Discalculia es utilizado para referirse a dificultades para procesar informacién numérica, para
realizar célculos precisos de una forma fluida. (Santos y Sanz, 2013).

El DSM-V (2013) especifica diversos niveles de gravedad en el trastorno de
aprendizaje: leve (dificultades en capacidades de aprendizaje que influyen en uno o dos
ambitos académicos, son necesarias adaptaciones adecuadas), moderado (dificultades
en capacidades de aprendizaje que influyen en uno o méas ambitos académicos, son
necesarios periodos de ensenanza intensa y especializada), grave (graves dificultades
en capacidades de aprendizaje que influyen en multiples ambitos académicos, es
necesaria intervencion de una ensenanza especializada durante la mayor parte de la
escolarizacion. Deben recibir adaptaciones en el hogar, en la escuela, en el trabajo,

incluso de este modo puede que la persona no pueda llevar a cabo las tareas).

Tras analizar los diversos trastornos de neurodesarrollo que clasifica el DSM-V
(2013), y teniendo en cuenta el eje central de estudio de este trabajo fin de grado, la
prevencion y/o deteccion temprana de dificultades especificas de aprendizaje en el
alumnado de Educacion Infantil, se hace necesario analizar qué medidas de prevencion

y deteccion temprana se han desarrollado la Comunidad Auténoma del Pais Vasco.
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3.3. MEDIDAS DE PREVENCION Y DETECCION EN DA
DESARROLLADAS EN EL PAIS VASCO

La ley vigente (LOMCE, 2013) regula que las administraciones educativas son
las encargadas de que el alumnado con NEE, dificultades especificas de aprendizaje,
TDAH, altas capacidades intelectuales o incorporacién tardia al sistema educativo
reciban los recursos necesarios por requerir una educacion diferente al ordinaria. El

objetivo es que el alumnado logre desarrollar al maximo sus capacidades.

Como senala el articulo 79 de la LOMCE (2013), las administraciones educativas
tomaran las medidas que sean necesarias para identificar a los alumnos y alumnas con
dificultades especificas de aprendizaje. Valorar las necesidades de este alumnado
de forma temprana es otra funcién relevante de las administraciones de educacién. Los
principios de normalizacion e inclusion seran la base sobre la que se apoyara la
escolarizacion del alumnado que presenta dificultades de aprendizaje. En el acceso y
permanencia en el sistema educativo se regira por la no discriminacion y la igualdad
efectiva. Las administraciones educativas indicaran los términos para identificar,

valorar e intervenir lo mas tempranamente posible.

El departamento de Educacion, Universidad e Investigacion (Mendia, Gomez,
Damborenes, Sainz y Ubieta, 1995) del Pais Vasco informa sobre la importancia de la
prevencion y la deteccion de las dificultades de aprendizaje lo més pronto posible.
Ademas sefiala la relevancia de escolarizar a los nifios y nifias en edades tempranas
(Educacion Infantil) para poder llevar a cabo la deteccion que permita identificar las
dificultades del alumnado y se puedan intervenir precozmente. A menudo las
dificultades son detectadas en los centros educativos, bien por el desconocimiento de la

familia o bien porque coincide con el momento de desarrollo.

Para identificar dificultades especificas de aprendizaje es necesaria una
evaluacion inicial que se realizara en la Educacion Infantil a través de la observaciéon en
un medio natural donde el alumnado se desenvuelva. Estas observaciones se realizan
con el objetivo de orientar la ensefianza y aprendizaje del alumno. Un instrumento que
permite al docente detectar anomalias en los estudiantes es "la escala Haizea". Esta
escala comprende las edades de entre 0 y 6 afos e indican cuales son los signos de
alerta para saber si existe alguna dificultad (Mendia et al., 1995). Centrando el tema a
continuacion se sefialan los indicadores de alerta para detectar trastornos de
aprendizaje en la etapa de Educacion Infantil (Albés, Damborenea, Galende,

Goikoetxea, Haranburu, Martinez et al., 2010)

* Deficiencias en el procesamiento fonoldgico
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» Dificultad en la segmentacion de silabas y en el conocimiento de las
letras.
» Deficiencia en la memoria (corto y largo plazo)
- No poseen habilidad para recordar series de cosas
- No mantienen el orden de palabras polisilabicas
- No poseen facilidad para aprender y hacer uso de nombres de
colores, letras y nimeros, etc.
- Deficiencias con las rimas
- No poseen habilidad para recordar "etiquetas lingiiisticas" de
cosas, de objetos que les son conocidos.
> Adquieren el lenguaje con retraso
- Multiples dislalias
- Confunden palabras que se asemejan

- Tardan 2 afios y medio en emitir frases

Los equipos de profesionales seran los que lleven a cabo la identificacion y
valoracion del alumnado. Si la deteccidon del estudiante no se ha realizado antes de ser
escolarizado, se llevara a cabo teniendo en cuenta y partiendo de la evaluacion del
docente encargado del aula. El equipo multiprofesional debera realizar una propuesta
de escolarizacion y un plan de actuacion adecuado para el alumno con NEE

(Departamento de Educacion, Universidad e Investigacion del Pais Vasco, 1998).

El Decreto 12/2009 por el que se establece el curriculo de la Educaciéon Infantil
y se implantan estas ensefianzas en la comunidad autonoma del Pais Vasco expone que
los procedimientos adecuados para la prevencion, deteccion e intervencion de
dificultades de aprendizaje seran regulados por el Departamento de Educacion,
Universidades e Investigacion. Se llevardn e cabo las actuaciones necesarias para
facilitar a los centro educativos la puesta en practica de estos procedimientos. Asi, el
Plan estratégico de atenciéon a la diversidad en el marco de una escuela inclusiva
2012-2016 (Departamento de Educacion, Universidad e Investigacion del Pais Vasco,
2012) sefiala la relevancia de valorar tempranamente las necesidades del alumnado y
llevar a cabo la intervencion adecuada. Es necesaria la colaboracion del sistema

educativo, ya que debe facilitar lo mas pronto posible la valoracion de:

[...]necesidades, dotacion de los recursos personales y materiales, el
desarrollo de medidas curriculares, la participacion de los padres y las
madres o tutores en la toma de decisiones, la formaciéon del

profesorado tanto ordinario como profesionales especializados y la
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mejora de la coordinacion intersectorial (Departamento de Educacion,

Universidad e Investigacion del Pais Vasco, 2012, p.18 ).

En este sentido, parece pertinente analizar como se han concretado las distintas
directrices dadas por las Administraciones Educativas a nivel de prevencién y deteccidon

temprana, en relacion a las DA.

3.4. PROGRAMAS PARA LA PREVENCION Y DETECCION
DESARROLLADOS EN EL PAIS VASCO

La administracion educativa del Pais Vasco indica en su normativa educativa
medidas de prevencion y deteccion de las DA. Estas medidas preventivas son llevadas a
cabo por los centros educativos de la comunidad autonémica, siguiendo las
recomendaciones de profesionales de los servicios de orientacion educativa entre otros.
Las medidas de deteccion y prevencion de estas dificultades que deben adoptar en los
centros escolares se encuentran publicadas en las paginas web de la Administracion del
Pais Vasco. Junto a esta normativa también se encuentra algin programa y manual

para la prevencion y detecciéon de DA.

Desde nuestro conocimiento dos son los programas que actualmente se estan
desarrollando en el Pais Vasco, como medidas de prevencion y atencién temprana en
DA. Por una parte se encuentra la "Guia de buenas prdcticas. El papel del profesorado
en la ensefianza lectora”, éste es un manual el cual evidencia que la mejor opcion de
prevencion es la buena practica. Esta guia ofrece al profesorado indicaciones para la
ensenanza de la lectura en la etapa de Infantil y de primer ciclo de Primaria. Incluye
informacion en relacion a las diferencias entre lenguaje escrito y hablado, las fases del
proceso lector-escritor, el proceso de aprendizaje de la lectura que pueden servir de
apoyo y ayuda al docente para poder detectar dificultades de aprendizaje. Ademaés, se
indican "signos de alerta" que pueden mostrar alumnos de Educaciéon Infantil, a los
cuales el docente debe prestar cuidadosa atencién para poder prevenir estas
dificultades. Este manual introduce el protocolo de deteccién y valoracion que se debe
seguir en el caso que se observen indicadores que hagan sospechar de alguna dificultad
en el alumnado. El documento finaliza con actividades ejemplo que pueden servir de

guia para trabajar la lectura (Albés et al., 2010).

En segundo lugar, un programa o juego para prevenir las dificultades de
lectura, fue desarrollado por la investigadora de la Universidad del Pais Vasco, Ainara
Romero en el 2014. Evidencias empiricas muestran que la etapa infantil es el momento
adecuado para afrontar las DA. Romero crea un software didactico para hacer frente y

prevenir las dificultades lectoras en Educacion Infantil: "Berni". Segin Romero para
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realizar un diagnostico precoz debe haber una detecciéon temprana, para ello "la
conciencia fonoldgica, la conciencia alfabética, la memoria verbal, el lenguaje
receptivo y expresivo y la conciencia de lo impreso" son claves (Universidad del Pais

Vasco, 2015).

En tercer lugar, Alonso (2015) expone que el Departamento de Educaciéon
llevara a cabo un programa nuevo para detectar tempranamente alteraciones del
desarrollo como las dificultades de aprendizaje. Es un sistema que busca una
"atencién normalizada" en el aula. Es un programa muy actual que se implantaré en el
curso 2016-2017 en las aulas de Educacion Infantil, y que actualmente ha sido
introducido tnicamente en doce centros de la comunidad del Pais Vasco. Entre los
objetivos del programa se encuentran "la deteccion e intervencion normalizada dentro
del aula ordinaria [...]"Alonso (2015). Este programa permite identificar problemas de
desarrollo en el alumno. Para lo cual, tres mil docentes del primer ciclo de la etapa de
infantil recibiran formacion para poder llevar a cavo el protocolo y aplicar las escalas de

observacién disenadas, con el fin dltimo de facilitar también la intervencién educativa.

Por tanto, la comunidad auténoma del Pais Vasco esta desarrollando medidas,
materiales o programas para la prevencion, deteccion y tratamiento de DA. Medidas
que parecen coherentes con las propuestas vigentes a nivel internacional en este
ambito, ofreciendo respuestas a la intervencién ajustadas a los criterios diagnosticos
establecidos en el DSM-V (2013). Parece por tanto, que se comienzan a dar pequefnos
avances en el campo de las DA, si bien la presencia de programas dirigidos a la
prevencion y deteccion temprana es todavia escaso. Por todo ello, siguiendo la linea de
actuacion iniciada en la Comunidad Autéonoma del Pais Vasco se presenta este
programa de intervencion, con la intencién de ofrecer un nuevo recurso educativo que
permita la prevencion y deteccidon temprana de dificultades de aprendizaje en la lecto-

escritura en el aula de 5 afos de infantil.

4. PROYECTO DE INTERVENCION
4.1. JUSTIFICACION

Una dificultad que se observa desde los inicios de la escolaridad en el alumnado
estd relacionada con la lecto-escritura. A pesar de que la dislexia sea una de las
dificultades mas comunes de la nifiez, es habitual que su diagnostico se produzca anos
mas tarde. Estos obstaculos se alargan durante todo el trayecto educativo del alumnado
y pueden ser causa entre otras cuestiones por una tardia deteccién de estas dificultades

o por el reducido ntimero de programas de prevencion existentes para esta categoria.
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Una prevencion y deteccion precoz pueden evitar futuros problemas de fracaso
escolar. Por ello, ha sido elaborado el siguiente programa, que sera implantado en las
aulas de Educacion Infantil de la Comunidad Auténoma Vasca para prevenir y detectar
lo mas tempranamente posible alteraciones en el desarrollo. La pronta prevencion y

deteccion de problemas llevaran a obtener mejores resultados del alumno.
4.2. TITULO

“PROGRAMA DE PREVENCION Y DETECCION DE LAS DA PARA LA
EDUCACION INFANTIL EN EL PAIS VASCO?”

4.3. CONTEXTUALIZACION DE LA PROPUESTA

La Educacion Infantil en el Pais Vasco esta divida en dos ciclos, por un lado el
primer ciclo (de 0 a 3 afios) y por otro lado el segundo (de 0 a 6 afios). Esta etapa es de
caracter voluntario, sin embargo la mayoria de las familias de esta comunidad optan
por escolarizar a sus hijos en esta etapa. La finalidad de ésta es lograr el mayor

desarrollo de todo el alumnado en todas sus dimensiones.

Este programa sera implantado en uno de los centros educativos que presta
mucha atencion tanto a la finalidad mencionada como a la diversidad del alumnado, en
el curso escolar 2016-2017 concretamente en el primer cuatrimestre. Asti Leku ikastola
es un Centro Privado de Educacion Infantil, Primaria, y Secundaria (en adelante
CPEIPS) situado en la noble villa de Portugalete, Vizcaya. Disponen de una oferta
educativa que comprende desde los 3 a los 20 afios de edad. A través de la formacion
que ofrece este colegio intentan promover "el desarrollo personal, académico, humano,
cientifico y deportivo" de todo el alumnado. Trabajan los valores del Pais Vasco, asi
como la lengua oficial del lugar. Buscan hacer participes a todas las personas

implicados con el centro para lograr un clima abierto y diverso.

El programa se desarrollard con alumnos del segundo ciclo de la etapa de
infantil, especificamente por estudiantes de 5 afios de edad. El CPEIPS Asti Leku
ikastola tiene cuatro aulas con 25 ninos en cada una. El 70% del alumnado proviene de
un ambiente en el que la lengua hablada es el castellano. En la etapa de infantil
comienzan a aprender vasco. Se observara anteriormente a desarrollar el programa

quienes son los alumnos que tienen alguna necesidad educativa.

Para desarrollar el programa para la prevencion y deteccion de las DA se
utilizara el método de muestreo no probabilistico. Se acudira a métodos no
probabilisticos, ya que realizar un estudio probabilistico resulta muy costoso. Entre los

métodos de muestreo no probabilistico, se desarrollara el "Muestreo casual”, ya que se
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emplearan a individuos con los cuales se podra tener facil acceso para que colaboren
con las actividades del programa. Por ello, también se le denomina "Muestreo por

accesibilidad" (Sabariego Puig, 2009, p.148).
4.4. METODOLOGIA DE TRABAJO

Para implantar este programa en primer lugar se establecera un primer contacto
con el CPEIPS Asti Leku ikastola para solicitar la autorizacion para desarrollar el
programa de prevencion. Para solicitar el permiso necesario se elaborara previamente
una carta dirigida al director del centro educativo. En la carta se explicara la
importancia de implantar el programa de prevencion de DA en el préoximo curso escolar
2016-2107, asi como la confidencialidad de los resultados y se agradece su colaboracion
(Anexo A. Carta ejemplo para solicitar al director del CPEIPS Asti leku ikastola la
autorizacion correspondiente). Tras obtener la autorizacién del director del centro
educativo, se pondra en marcha el programa, se seleccionaran los materiales para

trabajar con el alumnado, asi como las pruebas de evaluacidon que seran utilizadas.

En segundo lugar, se establecerd un primer contacto con el alumnado y se
realizara una evaluacion inicial para observar si existe alguna DA. Para ello se utilizara
un test estandarizado elaborado por los autores Cuetos, Suarez-Coalla, Molina y
Llenderrozas (2015), Test predictivo de dificultades en la lectoescritura, con el objetivo
de realizar un examen diagnostico que permita detectar la dislexia de forma precoz. El
fin del test es evitar que se produzcan en los alumnos dificultades que lleven al fracaso
escolar (ver Anexo B. Test evaluaciéon inicial). Este test esta divido en diversas
subtareas (discriminacion de fonemas, segmentacion silabica, identificacion de
fonemas, repeticion de pseudopalabras, repeticion de digitos, fluidez verbal) y su

aplicacion se realiza en un tiempo estimado de entre 6 y 10 minutos.

Tras la evaluacion inicial, se realizan las actividades programadas distribuidas a
lo largo de las 10 sesiones del programa de intervencion, cuyo fin es la prevencion de
dificultades lectoescritoras, e intervencion temprana en el alumnado identificado con

DA.

Las actividades preventivas si bien se dirigen a todo el alumnado del aula, de
forma especifica se tendran en cuanta a aquellos alumnos que en el test de evaluacion
inicial se les detecte alguna dificultad. Terminado el programa se realizara una nueva

evaluacion a través del test inicial para observar si han variado los resultados.
4.5. COMPETENCIAS

Las competencias que se desarrollan a partir del programa de prevenciéon de

Dificultades lectoescritoras son las siguientes:
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Competencia lingiiistica: los alumnos trabajaran la fluidez lectora,
comprension lectora, expresion escrita, etc.

Competencia aprender a aprender: los alumnos deben aprender a
construir su propio conocimiento, el cual es fundamental para que el
alumno adquiera un conocimiento significativo.

Competencia social y civica, el programa favorece el desarrollo
emocional, al utilizar la lengua para expresar sentimientos y emociones.
Competencia para el desarrollo de la autonomia e iniciativa
personal, a partir del desarrollo de una autoestima positiva y
autonomia personal. El alumno aprendera a desarrollar estrategias ante

sus dificultades lectoescritoras.

4.6. CONTENIDO

El programa de intervencion tiene como objetivo desarrollar contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales:

Contenido actitudinal

1.

5.

Interés por participar.

2. Utilizacion de la lengua para expresar conocimientos, emociones, etc.
3.
4. Realizacién autéonoma de tareas cotidianas.

Adaptacion y aceptacion de las normas del aula.

Desarrollo de actitud de curiosidad por lo que se trabaja en el aula.

Contenido procedimental

6.

7.
8.

Habilidades memoristicas, de repeticion, de asociacion, de imitacion,
etc.
Desarrollar habilidades comunicativas.

Comprension de textos literarios.

Contenido conceptual

0.
10.

Desarrollo de habilidades de la lectoescritura.
Identificacion de sonidos con sus vocales y consonantes. (conceptuales:
aprender el vocabulario, aprender las diferencias entre mintsculas y

mayusculas...).

4.7. OBJETIVOS

4.7.1. Objetivos generales

Prevenir dificultades lectoescritoras en el aula de Educacion Infantil.

Detectar precozmente al alumnado con dificultades en la lectoescritura.
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4.7.2. Objetivos especificos

* Aprender el abecedario.
* Lograr conciencia fonolbgica y silabica.

* Diferenciar las letras mintsculas y mayusculas.
4.8. ACTIVIDADES

El programa de intervencion se desarrollara a lo largo del primer cuatrimestre
del curso escolar 2016-2017. Las horas estimadas a la semana para la desarrollar la
programacion se estiman entre 8 y 10 horas. El docente introducira en el aula las letras

del abecedario. Primero se trabajaran las vocales y posteriormente las consonantes.

4.8.1. Actividad 1: Introduccion de los fonemas

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de una hora u hora y media. No obstante,
no se desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante

el tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,3,5
Contenido procedimental: 6,7

Contenido conceptual: 10

Recursos materiales

Pizarra, poster o mural de las vocales.

Indicaciones

1. El docente trabajara por ejemplo la letra A. La escribira en la pizarra
y la pronunciard repetidas veces. El maestro mostrara
descaradamente la posicion de la boca cuando se pronuncia la letra.

Posteriormente, los alumnos deben imitarle.

2. El docente pedira al alumnado que busquen entre los nombres de los
compaiieros los que comiencen por la letra A. El docente escribira el

nombre o le pedira al alumno con ese nombre que lo escriba (si sabe)
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en la pizarra y que redondee la letra que trabajan. Lo repetiran y
pronunciaran la letra que estan aprendiendo. La letra que aprenden

la repetiran de forma mas descarada.

3. Después, el docente buscara que le digan cualquier palabra que
comience por la letra que trabajan. (Si una palabra contiene mas de
una A, se pronunciaran todas las letras de la palabra maés
descaradamente para que resulte muy observable la forma de la boca

al pronunciarla).

(El docente al introducir las letras les ofrecera una descripcion caracteristica para que

recuerden como se escribe. Por ejemplo: la letra A, es una montafia y un palito.)

Posteriormente, el docente situara en el aula la letra dibujada en un poster grande y

colorido.

Destrezas

Habilidades comunicativas, de repeticion y de imitacion.

Tipo de agrupamiento

Esta actividad se desarrollara en grupo. El docente posicionara al alumnado en forma

de U, para que el centro de atencién sea el docente, sin embargo mostrando cercania.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la
evaluacion de cada actividad del programa), rdbrica (ver Anexo L. Rubrica de
evaluacion en habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién

primaria).

4.8.2. Actividad 2: Trabajando la caligrafia

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duracion estimada de media hora. No obstante se repetira la
actividad las veces que el docente considere oportuno para garantizar el desarrollo del

alumno.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.
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* Diferenciar las letras mintisculas y mayusculas.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
Contenido procedimental: 6

Contenido conceptual: 9,10

Recursos materiales

Ficha y lapiz (ver Anexo C. Ejemplificacion de la actividad 2).

Indicaciones

El docente repartira a los alumnos una ficha en la cual tienen que practicar como se

escribe la letra trabajada en maytsculas y en mintsculas.

Destrezas

Habilidades de asociacion y de repeticion.

Tipo de agrupamiento

Para desarrollar esta actividad se colocaran en grupos de cinco.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.3. Actividad 3: Repaso de las letras trabajadas

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de 45 minutos o una hora. No obstante, no
se desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante el

tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
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Contenido procedimental: 6,7

Contenido conceptual: 9,10

Recursos materiales

El poster o mural con imagenes y sus nombres.

Indicaciones

El docente mostrara al alumnado diversas imagenes significativas y atrayentes en las
cuales también apareceran los nombres de estos dibujos. Los nombres integran las
letras que han trabajado. Las repetiran y sefialaran la letra que estan trabajando. (ver

Anexo D. Ejemplificacion de la actividad 3)

Destrezas

Habilidades comunicativas, expresivas, de repeticion, memoristicas y de asociacion.

Tipo de agrupamiento

Esta actividad se desarrollara en grupo. El docente posicionara al alumnado en forma

de U, para que el centro de atencién sea el docente, sin embargo mostrando cercania.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.4. Actividad 4: Aprender el abecedario cantando

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de media hora. No obstante, no se
desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante el

tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5

Contenido procedimental: 6,7
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Contenido conceptual: 10

Recursos materiales

Aprender el abecedario

Indicaciones

El docente introducira en el aula canciones de las vocales para seguir trabajando las
letras. La musica les ayudara a recordar las vocales y ademés las relacionan con las
imégenes que aparecen en el video. El docente repetira la cancion y hablara con sus

alumnos de ella. (ver Anexo E. Ejemplificacion de la actividad 4)

Destrezas

Habilidades comunicativas, psicomotoricas, habilidades memoristicas y de repeticion.

Tipo de agrupamiento

Esta actividad se desarrollara en grupo. El docente posicionara al alumnado en forma

de U, para que el centro de atencién sea el docente, sin embargo mostrando cercania.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.5. Actividad 5: Aprender el abecedario jugando

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de 45 minutos. No obstante, no se
desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante el

tiempo que consideré.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,3,5
Contenido procedimental: 6,7

Contenido conceptual: 9,10
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Recursos materiales

Cartulinas con las diferentes letras dibujadas.

Indicaciones

Tras haber aprendido las vocales, el docente llevara a cabo un juego. Este trata de
situar cartulinas con las vocales en el suelo en diferentes lugares. Dividira el grupo en
varios para poder llevar la actividad a cabo. El maestro observara si van progresando
mediante el ejercicio. El profesor en voz alta pronunciara una letra y los alumnos
deberan colocar uno de sus pies rapidamente en esa letra. El docente continuara

diciendo mas vocales e ira variando los grupos.

Destrezas

Habilidades memoristicas y de asociacion

Tipo de agrupamiento

Para desarrollar esta actividad se colocaran en grupos de cinco.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.6. Actividad 6: Cuenta cuentos

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de una hora u hora y media. No obstante,
no se desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante

el tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
Contenido procedimental: 6,7,8

Contenido conceptual: 9,10
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Recursos materiales

El cuento "el cuento de las vocales".

Indicaciones

En la siguiente actividad el docente contara un cuento "el cuento de las vocales". Los
alumnos siguen trabajando y familiarizdndose con las letras trabajadas hasta el
momento. Posteriormente, el docente preguntara cuestiones relacionadas sobre el
cuento, para asi desarrollar habilidades comunicativas. (ver Anexo F. Ejemplificacion
de la actividad 6)

Tras haber trabajado las vocales, el docente comenzara con las consonantes.
Realizaran las actividades anteriores pero en este momento con las consonantes. Sin
embargo, una de las actividades varia, ya que la canciéon que utilizara es diferente al

igual que el cuento. (ver Anexo F. Ejemplificacion de la actividad 6)

Destrezas

Habilidades memoristicas, de repeticion, de asociacion, de imitacion y habilidades

comunicativas.

Tipo de agrupamiento

Esta actividad se desarrollara en grupo. El docente posicionara al alumnado en forma

de U, para que el centro de atencién sea el docente, sin embargo mostrando cercania.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.7. Actividad 7: Observacion de lo aprendido

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de una hora y media.

Objetivos de la actividad

* Aprender el abecedario.
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Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
Contenido procedimental: 6,7

Contenido conceptual: 9,10

Recursos materiales

Plantillas donde se realizan los dibujos con las piezas "Hamma".

Indicaciones

Cuando ya hayan aprendido diversas letras, el docente preguntara cualquier letra que
hayan colocado en la pared y que hayan trabajado para que los alumnos digan el

nombre de esta.

Posteriormente, el docente individualmente observara a través de un ejercicio que
alumnos van progresando y que alumnos van aprendiendo las letras trabajadas. Para
introducir una actividad motivadora para ellos, se les reparte una plantilla sobre la que
deben escribir el nombre de uno de sus compafieros con las piezas "Hamma". No
realizan la actividad todos juntos, sino que el docente esta con cada grupo para
indicarles. Este les dice las letras que forman el nombre del companero, por ejemplo:
"Noelia", el docente dira N-O-E-L-I-A. (ver Anexo G. Ejemplificacion de la actividad
7).

Destrezas

Habilidades de la lectoescritura y habilidades psicomotéricas.

Tipo de agrupamiento

Para desarrollar esta actividad se colocaran en grupos de cinco.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).
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4.8.8. Actividad 8: Introduccion de las silabas

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de una hora u hora y media. No obstante,
no se desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante

el tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Lograr conciencia fonologica y silabica.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
Contenido procedimental: 6,7,8

Contenido conceptual: 9,10

Recursos materiales

Poster o cartulinas de las silabas trabajadas.

Indicaciones

Tras haber trabajado los nombres de las vocales y consonantes, se introduciran las

consonantes junto a las vocales formando silabas. Por ejemplo:
-MA MI MU
-ME MO
Después de trabajar las letras, se trabajaran las silabas.

El docente introducira un poster con las silabas que se van a trabajar y las pronuncia.
Pregunta a los alumnos el nombre del fonema que senala (senalando la primera letra
de la silaba) y después del segundo fonema (senalando la segunda letra de la silaba).
Cuando las letras de esas silabas que se trabajan pueden cambiar el orden en esta, por
ejemplo: RA o AR, el docente lo pronuncia de forma destacada ambas silabas para que
los alumnos observen las diferencias e introduce ejemplos. (ver Anexo H.

Ejemplificacion de la actividad 8)

Tras esta actividad, se repetiran con las silabas la actividad 2,3, y 5.

Destrezas

Habilidades lectoescritoras, comunicativas, de asociacion y de repeticion.
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Tipo de agrupamiento

Esta actividad se desarrollara en grupo. El docente posicionara al alumnado en forma

de U, para que el centro de atencién sea el docente, sin embargo mostrando cercania.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.9. Actividad 9: Introduccion a la lectura

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de una hora u hora y media. No obstante,
no se desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante

el tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Lograr conciencia fonologica y silabica.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
Contenido procedimental: 6,7

Contenido conceptual: 9,10

Recursos materiales

Poster o cartulina con los nombres de objetos.

Indicaciones

En esta actividad el docente presentara a los alumnos palabras escritas en un poster de
gran tamano. Las palabras estaran divididas en silabas. Los alumnos deben leer las
silabas para leer la palabra. Esas palabras tendran a su lado sus correspondientes
dibujos, sin embargo el docente tapara las imagenes hasta que lean la palabra. (ver

Anexo 1. Ejemplificacion de la actividad 9).

Destrezas

Habilidades de la lectoescritura.
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Tipo de agrupamiento

Esta actividad se desarrollara en grupo. El docente posicionara al alumnado en forma

de U, para que el centro de atencién sea el docente, sin embargo mostrando cercania.

Evaluacién

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.8.10. Actividad 10: Aprendiendo a leer

Temporalizacion

Esta actividad tiene una duraciéon estimada de una hora u hora y media. No obstante,
no se desarrollara una tnica vez, el docente trabajara y repasara de esta forma durante

el tiempo que consideré. Repetira la actividad a lo largo de la semana.

Objetivos de la actividad

* Lograr conciencia fonologica y silabica.

Contenidos

Contenido actitudinal: 1,2,3,4,5
Contenido procedimental: 6,7

Contenido conceptual: 9,10

Recursos materiales

Ficha y pinturillas.

Indicaciones

El docente introducira una ficha al grupo en la cual estan escritas palabras sencillas de
dos silabas. Ellos deberan leer las palabras y dibujar a su lado los correspondientes

dibujos. (ver Anexo J. Ejemplificacion de la actividad 10).

Destrezas

Habilidades de la lectoescritura.
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Tipo de agrupamiento

Para desarrollar esta actividad se colocaran en grupos de cinco.

Evaluacion:

Observacion directa, lista de control (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacion
de cada actividad del programa), rabrica (ver Anexo L. Rubrica de evaluacion en

habilidades lectoescritoras del alumnado de 2° ciclo de educacién primaria).

4.9. EVALUACION

Desde el punto de vista de la deteccion temprana de DA, se realizan una
evaluacion inicial y evaluacion final a partir de la prueba estandarizada de los autores
Cuetos, Suarez-Coalla, Molina y Llenderrozas (2015), Test predictivo de dificultades en
la lectoescritura (Anexo B). La prueba consta de seis subtareas con cinco items cada
una, las cuales evalian la discriminacion de fonemas, segmentacion de silabas,
identificacion de fonemas, repeticion de pseudopalabras, memoria verbal a corto plazo
y fluidez verbal. Cada subtarea se puntia de 0 a 5 puntos, siendo la puntuacion maxima
en la prueba de 30 puntos. La duracion de la prueba es entre 6 y 10 minutos. Permite
detectar dificultades de lectoescritura en nifios de Educacion Infantil antes de que se

enfrenten a su aprendizaje.

Desde el punto de vista de la prevencion de DA, y con el objetivo de evaluar el
grado de adquisicién en el alumnado de habilidades béasicas en la lectura y escritura, se
llevaran a cabo dos tipos de evaluacion: evaluacion del aprendizaje y evaluacion de la

propuesta de intervencion.

La evaluacion del aprendizaje se realizara a partir de los criterios establecido en
la ruabrica, la cual refleja el grado en el que los alumnos consiguen cumplir los objetivos
propuestos al final del programa. Para evaluar el aprendizaje de cada actividad se
elaborara una lista de control, la cual se tendra en cuenta para evaluar al alumno
mediante la rabrica (ver Anexo K. Lista de control para la evaluacién de cada actividad
del programa). Desde el inicio del programa el profesor mediante la técnica de
observacion directa evalta el grado de adquisicion de las habilidades basicas necesarias
para el desempeiio de la actividad que se propone en cada momento en una escala del 1
al 4 (ver Anexo L. Rubrica de evaluaciéon en habilidades lectoescritoras del alumnado de

29 ciclo de Educaciéon Infantil).
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La evaluaciéon de la propuesta de intervencion, se llevara a cabo por el profesor
a partir de una lista control (ver Anexo M: Lista de control de la propuesta de
intervencion), la cual refleja el grado de consecucion de los objetivos propuestos con el
programa de intervencién. Tomando como referencia los datos obtenidos en la
evaluacion continua, el profesor analiza a partir de las afirmaciones que aparecen en la
lista control las fortalezas y debilidades del proyecto, lo que le permitira plantear

modificaciones para futuras aplicaciones.

4.10. CRONOGRAMA

Actividades |Septiembre Octubre |Noviembre | Diciembre
X

Evaluacion
inicial

1.Introducciéon
de los fonemas

9.Introduccion
a la lectura
10.Aprendiendo
a leer

Evaluacion
Final

5. CONCLUSIONES

El objetivo general de este trabajo fin de grado era elaborar un proyecto de
intervencion que ayude al docente a prevenir y detectar lo mas tempranamente posible
DA en el aula de infantil. Con este objetivo se definieron los objetivos especificos, a
partir de los cuales se pueden afirmar que se ha cumplido el objetivo propuesto, y de

cuyo analisis se extraen las siguientes conclusiones.
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En primer lugar, el analisis del cambio conceptual que se ha producido a nivel
legislativo entorno a las dificultades de aprendizaje, ha permitido su identificacion
como categoria diagnostica especifica dentro de la Educacion Especial, asumiéndose asi
la conceptualizacion restringida vigente a nivel internacional. Este hecho implicé un
paso importante en relacion al tratamiento de las DA. Sin embargo, el analisis de las
leyes de educacion encuentra todavia lagunas, entre las que destaca la necesidad de una
mayor concrecion en relacion a medidas especificas de prevencion, deteccion e

intervencion de las DA por parte de las distintas Administraciones Educativas.

En segundo lugar, el anédlisis general de los distintos trastornos del
neurodesarrollo a nivel internacional siguiendo del DSM-5, permiti6 la categorizaciéon
de las dificultades de aprendizaje dentro de dichos trastornos. El DSM-5 clasifica como
trastornos especificos del aprendizaje a los trastorno de la lectura, del calculo,
de la expresion escrita o de aprendizaje no especificado, y ofrece un conjunto de

sintomas que favorecen la identificacion temprana dentro del aula.

En tercer y cuarto lugar, el analisis de las distintas medidas de detecciéon y
prevencion, asi como de los programas desarrollados por la Comunidad Auténoma
Vasca, permiti6 detectar que en dicha comunidad se empiezan a desarrollar programas
dirigidos a la deteccion y prevencion de DA. Entre ellos, a nivel de la prevencion: la
Guia de buenas practicas. El papel del profesor en la enseiianza de la lectura (Albés et
al., 2010); y el programa para prevenir las dificultades de lectura de Romero
(Universidad del Pais Vasco, 2015). A nivel de deteccién el proyecto para detectar
alteraciones del desarrollo desde los 2 anos (Alonso, 2014), asumiéndose asi el
desarrollo normativo del principio pedagogico de la LOMCE (2013) de desarrollar e

impulsar medidas de caracter preventivo de las DA.

Sin embargo, la escasez todavia de programas hace imprescindible desarrollar
mas instrumentos de deteccion y programas de prevencion para las dificultades y
alteraciones que puedan padecer los alumnos de Educacion Infantil. La relevancia que
tienen estas herramientas es indudable, ya que intentan evitar el fracaso escolar del
alumnado. Sin embargo, las comunidades autéonomas especialmente la Comunidad
Autdnoma Vasca la cual se ha tenido presente para elaborar el programa disefiado, ha
desarrollado escasos materiales para la prevencion de las DA. Por tanto, es necesario
que los docentes cuenten con herramientas suficientes para afrontar la situaciéon y
prevenir estas dificultades. Los maestros son figuras clave para prevenir y detectar los

trastornos que se puedan presentar.

En quinto lugar, cumpliendo asi el altimo objetivo propuesto, el cual constituye

el objetivo central de este trabajo fin de grado se desarroll6 una propuesta de programa
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de intervencion, basado en actividades dirigidas a la prevencion y deteccion de DA en el

alumnado de segundo ciclo de Educacion Infantil del Pais Vasco.

Entre los aspectos a destacar del programa es necesario senalar el disefio de las
actividades que se desarrollan. Comienza con los aspectos mas sencillos, es decir, con
los aprendizajes mas basicos y contintian a aprendizajes mas complejos. Cada vez que
los ejercicios avanzan se hace necesario que el alumno haya integrado los
conocimientos anteriores. Se han utilizado actividades eminentemente practicas para
que los alumnos recuerden con mayor facilidad los aprendizajes, las cuales se repiten

para integrar los conocimientos adquiridos.

Es relevante la observacion directa que realice el docente. Este debera realizar
un seguimiento y lograr que todos los alumnos logren un aprendizaje significativo. En
el momento que el docente observe cualquier anomalia o que algin alumno no ha
interiorizado algin fonema u otro conocimiento debera hacer hincapié e insistir con

ello para que el alumno continte con el aprendizaje.

Para observar si el programa obtiene los resultados positivos que se esperan se
debe poner en practica y realizar una observacion exhaustiva. Tras adquirir los
resultados se estudiaran y se analizaran las posibles mejoras para el programa. Si
hubiera que llevar a cabo alguna modificacion para lograr prevenir que un mayor
nimero de alumnos de infantil padezcan estas dificultades indudablemente se
realizarian. Al no tener los resultados no se puede prever la efectividad de este material.
Si bien, el objetivo final del programa es lograr el mayor impacto en el alumnado, es
decir, detectar y prevenir las consecuencias irreversibles que pueden causar las

necesidades no detectadas a tiempo.

6. CONSIDERACIONES FINALES

En este grado de Educacion Infantil y especialmente durante la realizacion del
presente trabajo fin de grado he adquirido conocimientos muy utiles para mi futuro
como docente. Conocer los diversos trastornos que se pueden encontrar en el aula de
infantil, como detectarlos y prevenirlos es relevante en el ejercicio de un maestro.
Nuestro objetivo como docentes siempre debe ser que nuestros alumnos desarrollen al
maximo sus capacidades y logren valores que les lleven a ser buenas personas y buenos
ciudadanos. Para ello es importante que los maestros estén continuamente observando
y analizando si el alumnado va por el buen camino o si por el contrario hay alguna
alteracion, que en ese caso se deberia identificar lo antes posible. Podria ser la clave de

tener o no consecuencias irreversibles en el desarrollo de un alumno. Por todo ello,
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pienso que los aprendizajes que he adquirido tras elaborar el proyecto son de vital

importancia para mi futuro profesional y practica docente.

La elaboracion del proyecto me ha llevado ademés de alcanzar conocimientos
diversos a lograr competencias significativas. He conseguido habilidad en herramientas
tecnologicas, asi como aptitudes de seleccidon y busqueda de informacién. Destrezas
relevantes para ser un buen profesional de la ensefianza. Ademas, elaborar el trabajo
me ha llevado a desarrollar mi creatividad, una caracteristica imprescindible en un

docente de Educacion Infantil.

Antes de comenzar el proyecto senti miedo, pero como se siente miedo al
empezar con algo desconocido. No sabia como desarrollar o como plasmar en el
trabajo todo lo que pasaba por mi cabeza. Sin embargo, gracias a la ayuda de mi tutora,
quien me ha sabido guiar con paciencia y gracias a los aprendizajes adquiridos en otras

asignaturas, poco a poco resultaba mas facil saber como desarrollarlo.

Una de las dificultades que he encontrado desarrollando el proyecto ha sido el
apartado del marco tedérico. Me resulto muy complejo hacer una lectura exhaustiva y
una seleccion de la informacion y de bibliografia apropiada. Ademas, fue complicado
encontrar programas de prevencion que se desarrollen en el Pais Vasco debido a su

escasez.

Me gustaria destacar que gracias a lo que he aprendido realizando este proyecto,
creo que podria ser capaz de detectar alteraciones en el alumnado. He podido poner en
practica mis conocimientos, ya que doy extraescolares en colegios y he podido detectar
en un alumno un déficit de atenciéon. Al tratarlo con la madre ella me lo confirmo.
Concluyo insistiendo de nuevo en que el docente es una figura clave para detectar y

prevenir dificultades, ademas de ser la persona que guia, motiva y ensefa.
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8. ANEXOS
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8.1. ANEXO A. CARTA EJEMPLO PARA SOLICITAR AL DIRECTOR
DEL CPEIPS ASTI LEKU IKASTOLA LA AUTORIZACION
CORRESPONDIENTE

SOLICITUD DE AUTORIZACION

Ainara Monduate Valderrama
Avenida Penota 4-4B, Portugalete
DNI: 45893290-X

655711601

Portugalete, 17 de marzo del 2014

Sr. Director:

Me dirijo a usted con el motivo de mostrarle mi interés para implantar en la

etapa de Educacion Infantil un programa de prevencion de dificultades de aprendizaje.

Una prevencion y detecciéon precoz pueden evitar futuros problemas de fracaso
escolar. Es observable la escasez de programas desarrollados en el Pais Vasco para la
prevenciéon y deteccion de estas dificultades, por ello se quiere observar si este

programa obtiene los resultados que buscamos.

Deseo comunicarle que los resultados obtenidos en el programa que se lleve a
cabo seran totalmente an6nimos, y que esta elaborado para que se realice en un tiempo

determinado

Agradeciendo de antemano, espero su respuesta. Muchas gracias.

Ainara
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8.2. ANEXO B. TEST PREDICTIVO DE DIFICULTADES EN LA
LECTOESCRITURA

Nombre y apellidos / Fecha de nacimiento / Fecha de aplicacion de la prueba

Discriminacion de fonemas (pares minimos). “Vamos a hacer un juego.
Te voy a decir dos palabras y tienes que decirme si son iguales o diferentes, si las dos
palabras son la misma o no. Fijate bien: Gol-gol (son iguales), dar-bar (son muy
parecidas, pero no son iguales, son diferentes). Ahora te toca a ti: coz-coz..., mil-mis...

iMuy bien, seguimos!”.
Pan-paz  luz-luz « pez-tez « cal-col « fin-fin
Total:

Segmentacion de silabas. “Ahora tienes que dar palmas. Mira como hago
yo: casa ca-sa; ahora una mas larga: ventana: ven-ta-na. Ahora te toca a ti, dedo: .......

vaso:..... iMuy bien!”.
Pera » lazo  cometa « oveja » mariposa
Total:

Identificacion de fonema. “Voy a decirte un sonido /r/, repitelo conmigo.
Ahora dime si lo oyes en estas palabras. ¢Esta /r/ en zorro? (si); éOyes /r/ en la

palabra pelo? (no). Seguimos con otras palabras...”.
carro « sillén « ratdn » rojo « pina
Total:

Repeticion de pseudopalabras. “Este juego consiste en repetir. Tienes que
repetir unas palabras que no existen, porque me las he inventado. ¢Vale? Repite lo que

yo digo: jepo, socata... iMuy bien, ¢estas listo para continuar?”.
Nigo  muspe « diplo « tingano « pelagro
Total:

Repeticion de digitos. “Te voy a decir unos numeros y tienes que

repetirmelos. Presta mucha atencién para no fallar”.
8 5

1-6 7-2
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5-2-1 6-4-8
5-3-1-8 3-7-4-1
4-1-8-3-9 6-3-2-5-8
Total:

Fluidez verbal. Nombres de animales. “¢Cuil es tu animal favorito?...

Perfecto, pues ahora dime todos los animales que se te ocurran”.
Numero de animales
Total:

Puntuacion total (sobre 30):

Cuestos et al., 2015, p.106

Se consideran puntuaciones normales. Por encima de 27 se sitian los nifios con
buenas puntuaciones y por debajo de 18 se encuentran los nifios de riesgo. Si en vez de
una desviacion de la media se resta una desviacion y media, la puntuacion de corte esta
en 16,17. Este valor indica que se pueden considerar casos graves todos los que tengan
una puntuacién por debajo de 16. La siguiente tabla incluye los percentiles

correspondientes a las puntuaciones directas.

Percentiles correspondientes a las puntuaciones directas

Tabla 2. Percentiles correspondientes a las
puntuaciones directas

Puntuacioén total en el test Percentil
10 1
11 2
12 3
13 4
14 6
15 8
16 10
17 153
18 15
19 20
20 25
21 32
22 40
23 51
24 59
25 67
26 80
27 87
28 92
29 97
30 100

Cuetos et al., 2015.
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8.3. ANEXO C. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 2

Nombre:
Fecha:

Fotografia recuperada el dia 18 de abril de 2016 de
http://lectoescrituramendeznunez.blogspot.com.es/p/grafomotricidad.html

45|



Monduate Valderrama, Ainara

8.4. ANEXO D. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 3

8.5. ANEXO E. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 4

La cancién de las vocales- A E I O U- Educacién Infantil- Pre-escolar. (10/09/2012).
[Video]. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=J3m5WNefmwQ&hd=1

8.6. ANEXO F. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 6

El cuento de las vocales -A E I O UU- La pelota loca. (06/10/2014). [Video].
Recuperado de: https://www.youtube.com/watch?v=c7G4WSFE5Mw

"El ABECEDARIO" Cuento para nifios Aprender y entretener - Plaza Sesamo - Baby
Einstein - tarea. (30/05/2012).[Video].Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=1xehVT{5tjU

ABC Cancion de las letras - Canciones Infantiles Cancion para niios. (20/06/2014).
[Video]. Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=19mjeLCjt30
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8.7. ANEXO G. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 7

Fotografia recuperada el dia 18 de abril de 2016 de
http://enjoythehandmade.blogspot.com.es/2012_09_01_archive.html

8.8. ANEXO H. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 8

ER IR OR UR

RE RI RO RU
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8.9. ANEXO I. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 9

risa || glg| moto
(o bo ﬁ (@ata
(u na _ le che
ma no <//, (i ma
,
me sa
e | Miga

Fotografia recuperada el dia 22 de abril de 2016 de

https://www.google.es/search?q=palabras+de+dos+silabas+separadas&source=Inms&
tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiG1igDBnaLMAhXJuRoKHdz5C5cQ_AUIBygB&biw=1
525&bih=705&dpr=0.9#tbm=isch&q=palabras+de+dos+silabas+&imgrc=ztJilrrW3Hb
L5sM%3A

8.10. ANEXO J. EJEMPLIFICACION DE LA ACTIVIDAD 10

La pala
La luna
La nube
La mama
X X

Palmeo de palabras
RosaF.

Fotografia recuperada el dia 22 de abril de 2016 de

http://rosafernandezsalamancaprimaria.blogspot.com.es/2013/10/separacion-de-
palabras-palmeo-de.html
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8.11. ANEXO K. LISTA DE CONTROL PARA LA EVALUACION DE
CADA ACTIVIDAD DEL PROGRAMA

Actividad Evoluciona Desarrolla Comienza a
aprendiendo el conciencia diferenciar las
abecedario. fonologicay letras

silabica. minasculas y
mayuasculas
1.Introduccion delos | g; No Si No Si No
fonemas

2.Trabajando la Si No Si No St No

caligrafia

3. Repaso de las Si No Si No Si No

letras trabajadas

4.Aprender el Si No Si No Si No

abecedario cantando

5-Aprender el Si No Si No Si No

abecedario jugando

6.Cuenta cuentos Si No Si No Si No

7.Observacion delo | g; No Si No Si No

aprendido

S.Introduccién delas | g; No Si No Si No

silabas

O.Introduccionala | g No Si No Si No

lectura

10.Aprendiendo a Si No Si No Si No

leer
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8.12. ANEXO L. RUBRICA DE EVALUACION EN HABILIDADES
LECTO-ESCRITORAS DEL ALUMNADO DE 2°
EDUCACION PRIMARIA

CICLO DE

0-5 5-7 7-10
Nota
I Insuficiente | Suficiente/Bien | Excelente
Objetivos
Aprende el No reconoce o | Identifica las Identifica
abecedario. |identifica las letras suficientes todas las Jetras
. del abecedario
letras del para seguir
abecedario desarrollandose
en la
lectoescritura
No escribe las Sabe escribir Sabe escribir
letras del suficientes letras todas las Jetras
. del abecedario
abecedario
No identifica Sabe identificar Identifica y
Desarrolla
<. las letras y algunas de las escribe todas
conciencia
. . silabas letras y silabas las letras y
fonologica y
—_ trabajadas trabajadas silabas
silabica.
trabajadas
. . No diferencia | Diferencia en Siempre
Diferencia
ninguna letra | ocasiones alguna | diferencia las
las letras
mindsculas y mayuscula y letra mayusculay | letras
mayésculas. ninguna letra | mintscula mayusculas y
mintuscula mintsculas
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8.13. ANEXO M. LISTA DE CONTROL: EVALUACION DE LA
PROPUESTA DE INTERVENCION

Nombre y apellidos:

Items SI | NO | Observaciones

Los alumnos aprendieron el abecedario.

Los alumnos lograron la adquisicion de la conciencia

fonologica y silabica.

Los alumnos son capaces de diferenciar las letras

mintsculas y mayuasculas

Los alumnos a través de las actividades han
desarrollado habilidades memoristicas, de repeticion,

de asociacion, de imitacidén, comunicativa etc.

Los alumnos a través de las actividades han aprendido

a identificar sonidos con sus vocales y consonantes

Las actividades propuestas han sido adecuadas a las

caracteristicas del alumnado

Los alumnos han tenido dificultad especifica en alguna

actividad

Los alumnos entendian y llevaban a cabo lo que la

actividad requeria

El tiempo dedicado a cada actividad ha sido suficiente

La metodologia utilizada motiva al alumnado

El alumnado ha mostrado interés en todas las

actividades

El agrupamiento utilizado en cada actividad ha sido

adecuado
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