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RESUMEN

El uso que se hace de la lengua materna (L.1) del alumno en el aula esta en
constante cambio. A lo largo de la historia se ven detractores, como aquellos que
apoyan el Método Directo; y partidarios de la incorporacién de esta lengua en el aula,
como los que defienden el Método de Gramatica- Traduccion.

En la actualidad, cada vez son mas los docentes nativos de lengua extranjera
que se incorporan al sistema educativo espafiol y hacen un uso continuado de su
propia lengua. Esto se contrapone con el caso de los docentes no nativos, quienes
tienden a recurrir a su lengua materna en su dia a dia y, en ocasiones, esto se aprecia
en sus metodologias.

En el presente trabajo se analiza a un grupo de alumnos de 4° de educaciéon
secundaria obligatoria que recibe clases de una profesora nativa de lengua inglesa y
otra no nativa. De este modo, se estudia como son las metodologias de cada docente
y se comprueba que los alumnos recurren mas a la lengua extranjera si se encuentran

con la profesora nativa de dicha lengua.

Palabras clave: lengua materna, lengua inglesa, docentes nativos, docentes no

nativos, metodologia.

ABSTRACT

The use it is made of students’ mother tongue (L1) is constantly changing.
Throughout history, there have been detractors against this use, such as those
supporting the Direct Method; as well as there have been some in favour of
introducing student’s L1 in the classroom, such as those defending the Grammar-
Translation Method.

Nowadays, more and more English native teachers are working on the Spanish
educational system and they are characterized for making a regular use of the English
language. In contrast, non-native teachers tend to use students’ mother tongue in
their daily school life, fact which is sometimes appreciated in their methodologies.

In the present paper, a group of 4° Secondary School students attending
lessons from a native and non-native teacher is analysed. Each teacher’s methodology
therefore has been studied and as a result, it has been proved that students are
inclined to use English if they are with the English native teacher, the same way they

have the habit of using Spanish when being with the non-native teacher.

Key words: mother tongue, English, native teachers, non-native teachers,

methodology.
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1. INTRODUCCION

Puede que el inglés no sea el idioma mas hablado hoy en dia en el mundo, pero
su importancia es, indudablemente, incomparable. El inglés es la lengua materna de
mas de 350 millones de personas y mas de 430 millones de personas lo hablan como
segunda lengua. Teniendo estos datos en cuenta, no es raro que este idioma se haya
considerado como una lengua franca, un idioma internacional, o una lengua mundial
(Crystal, 2003).

Actualmente, el inglés es, probablemente, la lengua méas importante e
influyente en el mundo. Algunos sostienen que esto se debe al pasado colonial del
Reino Unido o al poder econémico de Estados Unidos; sin embargo, muchos otros van
maés alla y aseguran que este idioma es producto del desarrollo del mercado mundial
y de los campos tecnoldgicos, cientificos, culturales y de los medios de comunicaciéon
(Brutt-Griffler, 2002).

Considerando lo mencionado anteriormente, no es sorpresa que el inglés
juegue un papel tan relevante en la educacion y que la formacioén bilingiie sea un éxito
creciente e imparable por todo el mundo. Esta formacion se ha convertido en una
exigencia de las familias al ver el mundo globalizado en el que se encuentran. Ademas,
la competencia lingiiistica de la lengua inglesa es casi obligatoria en cualquier &mbito
profesional y la sociedad quiere estar preparada para afrontar esta demanda. En el
2015, solo en la Comunidad de Madrid, el proyecto bilingiie ya se habia implementado
en el 30% de institutos de secundaria y en la mitad de los colegios de primaria (Garcia,
2015). Asimismo, ya hay 20 centros de secundaria mas que se uniran al proyecto
bilingiie para el préximo curso 2016/2017.

Sin embargo, haciendo un recorrido por la evolucion de la didactica de las
lenguas, se observa como los idiomas se ensefian actualmente de manera diferente a
como se enseflaban hace 10, 50 0 100 afnos. Las metodologias han ido cambiando a lo
largo de estos afios e incluso hoy en dia, pueden diferir mucho unas de otras dentro
de un mismo centro escolar. El uso que se hace de la L1 siempre ha sido, y sigue siendo,
objeto de polémica y de estudio (Galindo, 2011). Algunos métodos, como se vera
posteriormente, apoyan la presencia de la lengua materna en el aula; otros, ven la L1
como un obstaculo para llegar a adquirir una segunda lengua. Teniendo esto en
cuenta, el objetivo del presente proyecto es realizar un recorrido del estudio de la
lengua extranjera en Espaiia, analizando el uso que se ha hecho y se hace de ella en
las aulas de secundaria espafiolas. Ademaés, de esta forma se podra observar el papel

que ha tenido la lengua materna a lo largo de la historia hasta el dia de hoy.



2. JUSTIFICACION

Es inevitable que la L1 aparezca vinculada a cualquier proceso de aprendizaje
de una lengua distinta a la materna. Por ejemplo, los acadios, un milenio antes de
nuestra era, ya hacian uso de la lengua materna — utilizando listas de vocabulario
bilingiie — con el objetivo de aprender el idioma de los sumerios (Galindo, 2011). De
este modo, la presencia de la lengua materna no se puede pasar por alto y sigue siendo
objeto de investigacion hoy en dia. En este punto, cabe destacar la presencia de
profesores nativos de lengua inglesa en las aulas, con un conocimiento total de la
lengua objeto pero con algunas carencias, como puede ser el conocimiento de la
cultura o la légica lingiiistica de sus estudiantes (Florence, 2012). Los profesores
nativos, l6gicamente, tienden a usar mas la lengua inglesa en su dia a dia y esto se
aprecia en su trabajo diario en el aula.

La experiencia personal durante el periodo de practicas, las cuales se han
llevado a cabo en un colegio concertado bilingiie de la Comunidad de Madrid, ha
motivado la eleccion de este tema para el desarrollo del presente proyecto. Durante
dicho periodo, la autora del presente trabajo tuvo la oportunidad de presenciar clases
tanto de profesores nativos como no nativos, ademas del uso que hacian de la lengua
materna de los alumnos en las aulas. En muchos casos, el uso que hacian los
profesores nativos de esta era muy limitado, mientras que los profesores no nativos
recurrian a ella con més frecuencia. Como consecuencia, este proyecto pretende
analizar los hechos mencionados anteriormente en profundidad y asi, poder comparar
también, como se ha tratado el uso de la lengua materna por los alumnos

considerando las diferentes metodologias aplicadas.

2.1. Problema

El problema que ha impulsado la implicacién de la autora en este proyecto es
como difiere el uso de la lengua materna del alumno de un docente a otro respecto al
mismo grupo de alumnos; es decir, como los docentes nativos de lengua inglesa evitan
el idioma materno del alumno, mientras que, los docentes espafioles recurren a este
con mas asiduidad. Debido a esto, las reacciones y comportamiento del alumnado son

diferentes dependiendo del docente con el que se encuentren.

2.2. Objetivos

En el presente apartado, se incluyen el objetivo general y los objetivos

especificos del presente trabajo.



2.2.1. Objetivo general

El objetivo general es disefiar una propuesta de mejora basada en un estudio

de caso para intentar analizar el uso de la lengua materna dentro del aula de inglés.

2.2.2, Objetivos especificos

Los objetivos especificos son:

Analizar las metodologias llevadas a cabo por profesores nativos y no nativos
Especificar el uso que hacen los alumnos de su lengua materna en funcién del
docente con el que se encuentren

Elaborar una serie de medidas y recomendaciones para el aula de inglés
determinando cual seria el tratamiento mas acertado de la lengua materna
Fomentar el uso de la lengua extranjera en el aula

Desarrollar en el alumnado estrategias para superar las barreras en el uso de

la lengua inglesa

3. DESCRIPCION DE LOS APARTADOS

Se ha presentado la justificacion, el problema y los objetivos del presente

trabajo. A continuacion, se prosigue con el correspondiente marco tedrico. Este marco

teorico esta dividido en cuatro apartados que se consideran relevantes de estudio:

Evolucién de la didactica de las lenguas: un recorrido por las metodologias
predominantes en la ensenanza de los idiomas a lo largo de la historia.

El sistema educativo espanol y las lenguas extranjeras: analizar cuando
empez0 a tener importancia la lengua inglesa en el sistema educativo y qué
objetivos se perseguian con el estudio de esta.

Los factores que influyen en el proceso de aprendizaje de una lengua
extranjera: que factores influyen en el alumno para que unos tengan mas
conocimientos de la lengua extranjera que otros.

Diferencias entre lengua extranjera, segunda lengua y lengua materna.

Tras el desarrollo del marco teérico, se contintia con el estudio de caso de los

alumnos de 4° de ESO. En primer lugar, se muestran la metodologia y las

caracteristicas propias del estudio de caso para posteriormente, senalar la

metodologia del caso estudiado en particular. Seguidamente, se desarrolla el analisis

del caso y se presentan, a raiz de este andlisis, una serie de medidas y

recomendaciones para el aula. Después de este apartado, se comparan los resultados

del caso con el marco tedrico presentado.



El trabajo finaliza con las conclusiones, las limitaciones que han tenido lugar

y las prospectivas para futuros proyectos.

4. MARCO TEORICO

El marco teorico se divide en cuatro apartados, dentro de los cuales se
desarrollan los subapartados que se consideran relevantes en el presente trabajo. Los
apartados del marco teorico son: evolucién de la didactica de las lenguas, el sistema
educativo espafol y las lenguas extranjeras, los factores que influyen en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera y un analisis de la lengua extranjera, materna y

segunda lengua.

4.1. Evolucion de la didactica de las lenguas

La ensefianza y aprendizaje de lenguas tuvo lugar en Europa Occidental
durante siglos antes de que aparecieran en el curriculo de los colegios a mediados del
siglo XVIII (Howatt y Smith, 2014). Es mas, es necesario remontarse a la Antigua
Greciay Roma para datar tales acontecimientos. De hecho, fue el latin, la lengua usada
en la Antigua Roma, el idioma dominante durante varios siglos no s6lo en la
educacion, sino también en campos tan diversos como la religion, el comercio y el
gobierno.

Durante los siglos XVI y XVII, grandes pioneros de la educacién, como
Montaigne y Comenius entre otros, promovieron enfoques alternativos a las practicas
educativas del momento. Montaigne, por ejemplo, apostaba por una metodologia
completamente opuesta al aprendizaje a través de la lectura de los clasicos (Richards
y Rodgers, 1986). Comenius, por su parte, fue el primero en introducir libros con
imagenes y apoyar el desarrollo del aprendizaje a través del pensamiento 16gico de los
aprendices en lugar de la memorizacién. Sus aportaciones, sin embargo, no hicieron
que la metodologia del momento cambiara y por tanto, el uso de normas gramaticales,
y en algunos casos, grandes listas de vocabulario, tuvo vigencia hasta mucho después.

Howatt y Smith (2014) sefialan que fue también durante los siglos XVI y XVII
cuando otras lenguas vernaculas empezaron a ganar prestigio. Alrededor de 1800,
estas lenguas sustituyeron el uso que se hacia del latin como medio de instruccion y
comunicaciéon en las universidades del continente. Como senala Widgery (1888,
citado en Howatt y Smith, 2014), el latin muri6 dos veces; la primera como idioma del
Antiguo Imperio Romano y la segunda, como la lengua franca de Europa.

Estos autores también recalcan que el inglés atn jugaba un papel secundario
en el continente europeo durante el siglo XVIII. De este modo, no era el idioma méas

estudiado en las escuelas, en las cuales predominaba el estudio del francés, la lengua



franca que sucedi6 al latin. Las lenguas que entraban en el curriculo eran ensefiadas
con los mismos métodos que se habian utilizado para ensefiar el latin, es decir, libros
de textos que solo contenian normas abstractas de gramatica, listas de vocabulario y
oraciones para traducir. Este enfoque en la ensenanza de lenguas extranjeras se dio a
conocer como el Método de Gramatica-Traducciéon, el cual serd tratado a

continuacion.

4.1.1. Método de Gramatica-Traduccion

El Método de Gramética-Traduccion, o Método Prusiano, es el primero que se
conoce en la historia del aprendizaje de una segunda lengua. Predomino en el siglo
XVIII y parte del XIX; sin embargo, este método no era algo novedoso, ya que fue
usado por primera vez con la ensefnanza del latin y del griego (Larsen-Freeman,
2000).

De acuerdo con este método, los estudiantes aprenden gramatica de forma
deductiva, es decir, a partir de numerosas normas gramaticales y largas listas
bilingiies de vocabulario (Richards y Rodgers, 1998). Después, ponen en practica lo
aprendido; traduciendo oraciones entre la L1 y la lengua extranjera. Con este método
se pretende capacitar a los estudiantes para leer literatura en el idioma extranjero.
Como sefialan Richards y Rodgers (1998) “la lectura y la escritura son los focos
principales; se presta poca o ninguna atencion sistematica a hablar y escuchar” (p.15).
Se apoyaba en la idea de que los estudiantes probablemente nunca utilizarian la
lengua objeto, por lo que no tenia ningun sentido centrarse en la destreza oral
(Larsen-Freeman, 2000).

El Método de Gramatica-Traduccion fue y contintia siendo muy criticado. “Es
un método para el que no existe una teoria. No hay publicaciones que ofrezcan una
justificacion tedrica o que intenten relacionarlo con cuestiones lingiiisticas,
psicologicas o educativas” (Richards y Rodgers, 1998, p. 17). Aun asi, es un método
que se sigue utilizando por algunos docentes en la actualidad ya que apenas requiere
esfuerzo por parte de estos.

A partir de 1880, aument6 la comunicacion entre paises y muchos empezaron
a rechazar la forma en la que se ensefiaba la lengua extranjera, ya que creian que el

idioma hablado era necesario para comunicarse.

4.1.2. El Movimiento de Reforma
Este movimiento predomin6 desde 1880 hasta 1920. Se expande a raiz de la
publicacién, en 1882, del panfleto del lingiiista aleman Wilhelm Viétor “Der

Sprachunterricht muss umkehren!” (en espanol, “la ensefianza del inglés debe



empezar de nuevo”) que condena el método anterior (Howatt y Smith, 2014). Este
tuvo una gran aceptacion y, entre sus ideas, resalta la importancia que tiene, en un
primer lugar, el contacto directo con el idioma extranjero y, ademas, enfatiza la
necesidad de ensefiar la gramatica de forma inductiva.

Los lingiiistas Henry Sweet y Paul Passy también fueron muy relevantes en
este movimiento. “Consideraban que el habla, mas que la palabra escrita, era la forma
primaria de la lengua” (Richards y Rodgers, 1998, p.19). Sweet propuso ensenar la
lengua extranjera en torno a las cuatro destrezas de escuchar, hablar, escribir y leer.
Por su parte, Paul Passy fund6 la Asociacion Fonética Internacional y, asimismo, en
esta se elaboro el Alfabeto Fonético Internacional con el fin de transcribir los sonidos
de las lenguas.

Con el Movimiento de Reforma, no cabe duda de la relevancia que se le da al
idioma hablado; sin embargo, este se entiende como la versi6on hablada de un texto
escrito (Howatt y Smith, 2014) y pronto surgieron nuevos enfoques con la intencién

de promover la conversacion.

4.1.3. El Método Directo

El Método Directo surge en la segunda mitad del siglo XIX y aparece como un
método completamente opuesto al método previo. También se conoce como Método
Natural, ya que, en los principios de este método, los reformadores analizaron los
principios naturalistas del aprendizaje de las lenguas (Richards y Rodgers, 1998). Con
esto, los reformadores intentaban que la adquisicién de la lengua objeto ocurriera de
forma similar a la de la L1.

Lambert Sauveur (1826-1907) fue un gran defensor del Método Natural.
Fundo el centro de idiomas de Boston que seguia los principios de este método y que
recomendaba utilizar solo la lengua objeto. Como sefiala Stern (1983), la metodologia
consistia en introducir palabras u oraciones de la lengua meta demostrando su
significado a través de objetos, dibujos o palabras que resultaran mas familiares en la
lengua objeto; la traduccién era el ultimo recurso. Se pretendia que los alumnos
pensaran y se comunicaran exclusivamente a través de la lengua meta, siguiendo los
mismos pasos que un nifio cuando esta aprendiendo la lengua materna. El aprendizaje
de la gramatica se hacia de forma inductiva, es decir, se presentaban ejemplos a los
alumnos para que ellos mismos averiguaran la norma. El papel del alumno cambi6
ligeramente; aunque el profesor seguia siendo la figura principal, los alumnos
también conversaban entre ellos para practicar conversaciones reales.

Aunque el método supuso un gran avance, este solo se extendié por las

escuelas privadas dado que en las escuelas publicas no tuvo apenas aplicacion.
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Ademas, no era comunmente apoyado por todos los lingtiistas de la época, quienes
dada la importancia que tenia la lengua oral, solicitaban profesores nativos de la
lengua meta o docentes con amplios conocimientos en pronunciacion y fonética. De
lo contrario, los docentes del momento tenian que hacer grandes esfuerzos para evitar
el uso de la lengua materna en el aula (Richards y Rodgers, 1998).

A partir de este momento, entre 1950 y 1980, surge “un periodo muy activo en
la historia de los enfoques y métodos” (Richards y Rodgers, 1998, p. 25). Surgio el
Enfoque Oral, la Ensefianza Situaciones de la Lengua y el Método Audiolingiiistico.

Siendo este ultimo, el mas relevante de todos.

4.1.4. El Método Audiolingiiistico

El Método Audiolingiiistico aparece al final de los afios 50. Al igual que en el
Método Directo, el principal objetivo era el fomento de la lengua hablada. Sin
embargo, el Método Audiolingiiistico tiene otras metodologias para llegar a conseguir

este objetivo. Como Brooks senala (1964, citado en Richards y Rodgers, 1998):

Las actividades del alumno, en un principio estaran confinadas a la parte audio-
lingiiistica y gestual-visual del comportamiento lingiiistico. Al reconocimiento y a
la discriminacion les siguen la imitacion, la repeticion y la memorizacion.
Solamente cuando esté familiarizado con los sonidos, las organizaciones y las
formas, podra el alumno centrar su atencion en aumentar el vocabulario (p. 65).

Asimismo, este método se ve influenciado por la posicién conductista de
Burrhus Frederic Skinner (1904-1990), quien sostiene que “el aprendizaje es solo una
formacion de habitos que se producen por la influencia del ambiente” (Castrillo, 1993,
p- 7). Skinner considera que hay que adquirir habitos al memorizar didlogos o realizar
ejercicios de forma mecénica para asi, disminuir las posibilidades de error y ser capaz
de usar el idioma automaticamente.

El papel del alumno es pasivo, en contraposicion al papel del profesor; activo
y lider (Larsen-Freeman, 2000). Los docentes son un modelo de imitacion para el
alumno. El trabajo de este tltimo consiste en imitar al profesor o en repetir lo que se
proporcionaba en las grabaciones. En las clases solo se debia utilizar la lengua meta;
el uso de la lengua materna del alumno podria inferir en el proceso de aprendizaje
causando mas errores por parte del alumno.

Este método perdi6 credibilidad con las aportaciones del lingiliista Noam
Chomsky (nacido en 1928), quien aseguraba que la lengua no se aprende mediante la
imitacion, sino que los alumnos, a partir de sus habilidades innatas y creativas,

inducen las reglas gramaticales de las lenguas (Richards y Rodgers, 1998).
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Tras el Método Audiolingiiistico surgen una serie de métodos influenciados
por creencias humanistas, las cuales tienen un interés comun en el papel de los
factores afectivos en la ensefianza. Estas recalcaban la relevancia que tienen en el
aprendizaje factores como: la creatividad, las emociones o las relaciones entre
profesores y estudiantes. Algunos de estos métodos fueron: Via Silenciosa (1963),
Aprendizaje Comunitario (1976), Respuesta Fisica Total (1977) o la Sugestopedia
(1978). Todas estas aportaciones producen una revoluciéon en los enfoques de la

ensefianza y, dieron lugar, al Enfoque Comunicativo a finales de los 70.

4.1.5. El Enfoque Comunicativo

El Enfoque Comunicativo incorporaba cambios significativos en la ensefianza
de lenguas. Su objetivo principal era desarrollar la competencia comunicativa. Canale
(1983) sefiala que para desarrollar esta competencia se requieren cuatro
competencias subyacentes:

e Competencia gramatical: conocimiento de las normas gramaticales,
vocabulario, pronunciacion y ortografia.

e Competencia sociolingiiistica: uso apropiado del vocabulario, registro
o estilo y buena educacion de acuerdo con la situacion dada.

e Competencia discursiva: habilidad de combinar estructuras de la
lengua dependiendo de las diferentes situaciones que se den (discurso
politico, poesia).

e Competencia estratégica: el conocimiento de estrategias verbales y no
verbales que se pueden utilizar para evitar y corregir los problemas que
surgen en la comunicacion.

Teniendo esto en cuenta, se puede ver como la ensefianza de las lenguas recae
“sobre el estudio de los significados, de su expresion, comprension y negociacion
durante las interacciones” (Soria y Luzon, 1999, p. 42).

Larsen-Freeman (2000) sefiala que este enfoque apuesta por que los alumnos
tengan un papel activo en su proceso. Para ello, se utilizan actividades como juegos y
“role plays” o situaciones de comunicacién en las que se pretende conseguir
informacién. Por su parte, afiade que los profesores no dejan de tener un papel
importante. Estos se encargan de ayudar a los alumnos en todo momento, de
presentar algunas partes de la leccion, de facilitar actividades y de promover
situaciones de comunicacion. Cabe destacar que, al pretender que los alumnos se
desenvuelvan en situaciones de comunicacién real, se tiene que fomentar el uso de

materiales auténticos que no estén adaptados; como pueden ser revistas, carteles o
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mapas. Todo esto lleva a que la motivacion de los alumnos aumente, y que estos vean
la utilidad de aprender una lengua extranjera.

La lengua materna de los estudiantes se intenta evitar en todo momento. Esta
solo se utiliza en casos en los que sea necesario o cuando los alumnos se vean
beneficiados con su uso (Larsen-Freeman, 2000). El objetivo es que los alumnos
consideren la lengua extranjera como un vehiculo de comunicacién y no como un
objeto de estudio. Los errores se ven como algo natural y, ademaés, se cree que no es
necesario tener un conocimiento lingiiistico total para ser un buen comunicador.

El Enfoque Comunicativo tiene una gran influencia en la ensefianza del siglo
XIX 'y puede considerarse como el antecedente de los enfoques que han ido surgiendo
a raiz de este. Tal y como Richards y Rodgers (1998) sostienen: “Casi todas las
propuestas de ensefianzas mas recientes contienen principios asociados a este
enfoque. Sin embargo, estas propuestas versan sobre diferentes aspectos de los

procesos de la ensenanza y el aprendizaje” (p. 173).

4.1.6. Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
Extranjera (AICLE)

Este término fue creado por David Marsh en 1994. Aunque el AICLE no se
considere un método como tal, es una corriente lingiiistica de gran relevancia en el
curriculo. Este tipo de aprendizaje enfatiza la importancia de aprender sobre algo, y
no, el aprender sobre el idioma (Davies, 2003). Se pretende ensefiar distintas
materias (historia, ciencias) utilizando la lengua objeto; de esta forma, los alumnos
ven una finalidad especifica al aprender el idioma y no, el mero hecho de aprenderlo
para comunicarse. El aprendizaje se centra en adquirir los conocimientos de la
materia y, a su vez, aquellos necesarios para saber comunicarse en la lengua objeto.

Es recomendable que los textos utilizados sean auténticos. Para obtenerlos,
frecuentemente se usan las TICs. A pesar de esto, siempre se recomienda empezar con
textos sencillos para no caer en la desmotivacion (Bareche, 2011). El vocabulario de
las materias es mas complejo, asi como las estructuras gramaticales ya que, como se
ha mencionado, el foco no esta puesto en aprender el idioma.

Hoy en dia todos los centros bilingiies ofertan asignaturas impartidas a través
de la lengua inglesa. Pretenden fomentar el bilingliismo, teniendo méas horas de
contacto con este idioma y aprendiendo contenidos utiles para el futuro profesional

de los alumnos.
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4.1.7. El Aprendizaje por Tareas

Se trata de una metodologia muy eficaz que surge en los aflos 80 y que
promueve la accién como parte necesaria del proceso de aprendizaje. El curriculo esta
compuesto por dos tipos de tareas; por un lado, las tareas de comunicacién y, por otro,
las tareas de aprendizaje. Las primeras son aquellas que promueven la comunicacion,
por ejemplo, recrear una conversacion en la que se planifican las vacaciones; la
segunda, estd compuesta por aquellas tareas relacionadas con el &mbito lingiiistico y
que son necesarias para que las tareas de comunicacion tengan éxito, por ejemplo,
analizar una regla gramatical (Zanon, 1990).

Las tareas se llevaran a cabo tanto individualmente como en pequeios grupos
de alumnos. De esta forma, se fomenta la interaccién en la lengua objeto entre
compaiieros. Igualmente, se desarrollan la creatividad e innovacion de los alumnos.

Por su parte, los profesores tienen que organizar muy bien las tareas
atendiendo a las necesidades e intereses de los alumnos. Ademas, tienen que orientar
alos alumnos para que sepan las instrucciones basicas de las tareas a realizar (Larsen-
Freeman, 2000).

Los materiales son la clave en este tipo de aprendizaje, ya que este depende de
los recursos que se seleccionan (Zanon, 1990). De este modo, se requiere también
mucha imaginacion por parte de los docentes a la hora de programar las unidades
didacticas. Algunos ejemplos de tareas que se pueden llevar a cabo con materiales
auténticos son:

e Utilizar revistas y periddicos para crear un mural sobre un tema de actualidad
e Organizar un viaje ideal buscando hoteles y excursiones a través de paginas
webs
e Ver una pelicula para posteriormente debatir un final alternativo
e Prepararse para una entrevista de trabajo a partir de un anuncio publicado en
un periodico o pagina web.
El aprendizaje por tareas demuestra que “haciendo lo que interesa o lo que se necesita
de verdad nos involucra a alumnos y profesores en un trabajo motivador y eficaz y
convierte las clases en talleres de aprendizaje y en espacios de comunicaci6on

auténtica” (Fernandez, 2010, p.18).

4.1.8. El Aprendizaje Cooperativo

En la actualidad, no se entiende una educacién innovadora, si no se basa en el
trabajo en equipo y el intercambio cooperativo. En este tipo de aprendizaje, los

profesores ensefian a los alumnos habilidades sociales para que puedan trabajar
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juntos de una manera mas efectiva y asi, desarrollar su crecimiento social y cognitivo
(Larsen-Freeman, 2000).

La agrupacion de los grupos es fundamental para garantizar el éxito en la
practica. Lo ideal, es formar grupos heterogéneos en cuanto a rendimiento, género y
estructura de razonamiento socio-moral, para asi, facilitar la interdependencia
positiva (Fernandez, 2010). Cuanto menor es el nimero de alumnos en un grupo, mas
oportunidades tienen cada uno de utilizar la lengua meta. Los alumnos trabajan en
estos grupos para conseguir el objetivo que tienen en comin; pero, a su vez, cada uno
tiene una responsabilidad individual.

Con esta disposicion de los alumnos se pretende que estos utilicen mas la
lengua objeto para comunicarse entre ellos en situaciones de comunicacion real. Es
importante que las clases estén bien planificadas y empezar a introducir la
metodologia de forma gradual para que no caigan en el error de utilizar la lengua
materna. Algunos autores defiende el uso exclusivo de la lengua objeto para que la
lengua materna no interfiera en el proceso y lo ralentice; otros autores sostienen que
la base de la lengua materna facilita la adquisicion de la segunda (Galindo, 2011).

Los alumnos son los principales protagonistas del proceso, tienen un papel
activo y se pretende que la lengua objeto sea la Gnica que utilicen. Los profesores
organizan las actividades, guian, animan y ayudan a los alumnos durante todo el
proceso (Richards y Rodgers, 1998). Cabe destacar que no todos los profesores apoyan
este método ya que requiere mucho tiempo de preparacién, el ruido en la clase
aumenta y encuentran dificultades a la hora de evaluar individualmente un trabajo
en grupo.

El Aprendizaje Cooperativo se ha analizado y estudiado ampliamente y, en
general, son muchos los que estan a favor de este (Richards y Rodgers, 1998). De este
modo, es muy comun hoy en dia ver como muchos centros se venden anunciando que
utilizan este tipo de aprendizaje.

Una vez revisado este apartado, se considera relevante realizar un anélisis de

la evolucion de las leyes de Espana en materia educativa y el papel del inglés en estas.

4.2. El sistema educativo espainol y las lenguas

extranjeras

El francés fue la lengua franca que sucedi6 al latin. De este modo, esta era la
lengua principal que se estudiaba en los centros escolares. Por ejemplo, con la Ley de
Instruccion Puablica de 9 de septiembre de 1857, mas conocida como la Ley Moyano,

se obligaba que se estudiara esta lengua durante al menos un afio.
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En 1900 tuvo lugar una reforma que fue muy significativa en cuanto al estudio
de lenguas extranjeras se refiere. Como Arrimadas, Morales, Ocafia y Ramirez (2000)

sefialan, el estudio de estas lenguas se justificaba de la siguiente forma:

Como imperiosa necesidad de la vida moderna de relacion de unos pueblos con
otros, y olvido del funesto aislamiento en que hemos vivido, asi como por la
precision de conocer cuanto mas saliente y provechoso se produce en las ciencias y
en sus aplicaciones, impdnese el conocimiento de las lenguas vivas: una el Francés,
otra el Inglés o el Aleman (p. 18).

Con este plan, se empezaba a estudiar el francés a los 10 afios de edad. Dos afios més
tarde se elegia también, entre una de las otras dos lenguas. Sin embargo, este plan no
dur6 mucho y en 1903 se volvio a estudiar exclusivamente el francés. En definitiva,
aunque hubo varias reformas, el francés fue el idioma predominante en los planes de
estudio hasta los afios 50, durante los cuales se empieza a dar mas importancia al
inglés. Esta ley predomind hasta la Ley General de Educacion de 1970, con la que se

produjo el cambio méas importante en cuanto a la ensenanza de idiomas se refiere.

4.2.1. Ley General de Educacion de 1970

En Espaiia, con la Ley General de Educacion y Financiamiento de la Reforma
Educativa de 1970, se implanta la Educaciéon General Basica (en adelante, EGB) que
es obligatoria y gratuita de los 6 a los 14 afios. Es la primera vez que se imparte el
idioma moderno en una etapa obligatoria, por lo que todos los estudiantes estaban
expuestos a su aprendizaje. Se ofrece la oportunidad de elegir el estudio del francés o
del inglés. El 87,89% de los alumnos estudiaban inglés, frente al 11,71% que
estudiaban francés (Arrimadas et al., 2000). Se daba la opcién de que los alumnos
empezaran a estudiar la lengua a los ocho, diez u once afos de edad; aunque
generalmente estos optaban por la Gltima opcién.

En ese momento, los métodos de ensefianza empezaron a centrarse en
metodologias mas activas. Como se sefiala en el articulo 18 de la Ley General de
Educacion (1970): “Los métodos didacticos en la Educacion General Basica habran de
fomentar la originalidad y creatividad de los escolares, asi como el desarrollo de
aptitudes y habitos de cooperacion, mediante el trabajo en equipo de profesores y
alumnos” (p. 12529). Asimismo, el objetivo era adquirir una competencia
comunicativa; por lo que las cuatro destrezas lingiiisticas (escuchar, leer, escribir y
hablar) eran consideradas relevantes. Cabe sefialar que de las 25 horas lectivas
semanales, se dedicaban 3 horas al estudio de la lengua moderna.

Después de los ocho afos obligatorios de EGB, se daba la opcién de continuar

los estudios durante tres anos mas en el Bachillerato Unificado Polivalente (BUP),
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acabando con 17 anos. En ese momento, los alumnos interesados en continuar sus
estudios universitarios asistian al Curso de Orientaciéon Universitaria (COU) de un
afio de duracién. Las lenguas extranjeras también se impartian en estos cursos y la
metodologia y el tiempo dedicado a estas se mantenian igual que en la EGB.

Aunque la ensenanza de idiomas estaba presente y era obligatoria en los
centros, se encontraban muchas deficiencias en cuanto a la formaciéon de los
profesores. El Inspector de Educacion Basica del Estado de 1984, Samuel Gento
Palacios, llevd a cabo un estudio en profundidad para detectar estas carencias.
Descubri6 que un gran ntimero de alumnos demandaba el estudio de la lengua
extranjera, movidos por la entrada de Espafa a la Comunidad Econ6mica Europea
(CEE), y no habia suficientes profesores para impartirla. Asimismo, en el curso 82/83
se realiz6 una encuesta a los profesores de esta materia; “el 62 por 100 de los
profesores encuestados reconocieron tener deficiencias en el conocimiento de la
lengua inglesa y el 52 por 100 manifestaron que necesitaban mejorar el conocimiento
de la metodologia para la ensenanza del inglés” (Gento, 1984, p.7). Se podian ver
titulares de periddicos, como “La ensefianza de los idiomas en Espafa: un desastre”
(Correa, 1984, p.7), que mostraban el fracaso en la educacion de lenguas extranjeras.
Solo aquellos alumnos que tenian profesores particulares, o asistian a academias,
mejoraban en la lengua objeto.

El gobierno, por tanto, tuvo que seguir mejorando las leyes de educacién para
satisfacer las necesidades de la sociedad. La Ley de Educacion de 1970 se acab6 con la

promulgacién de la LOGSE (1990).

4.2.2. Ley Organica General del Sistema Educativo

(LOGSE)
La LOGSE se publico en el BOE el 4 de octubre de 1990 y conllevaba unos

cambios en la estructura educativa. La EGB (de 6 a 14 afios) pasaba a ser la ensefianza
primaria (de 6 a 12 afos) y los otros dos cursos de la EGB restantes y el BUP formaban
ahora la etapa secundaria (12 a 16 afios). Estas etapas eran obligatorias y gratuitas. Si
se queria seguir estudiando, se realizaba Bachillerato, eligiendo una de las ramas
ofertadas para especializarse en un campo (artes, ciencias sociales o de la salud,
humanidades y tecnologia) y poder proseguir con los estudios universitarios
deseados. Con esto, la educacion obligatoria se extendia dos afnos mas y asi los
alumnos eran mas maduros y tenian mas conciencia para tomar las decisiones
apropiadas para su futuro laboral. En las tres etapas la lengua extranjera se considera

obligatoria.
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Esta ley recalca la importancia que tiene el desarrollo integro del alumno, con
el cual, los estudiantes alcancen su autonomia y sean responsables y consecuentes con
sus decisiones. La LOGSE también sefiala la diversidad del aula y la importancia que
tiene el atenderla; “la metodologia didactica en la educacion secundaria obligatoria se
adaptara a las caracteristicas de cada alumno, favorecera su capacidad para aprender
por si mismo y para trabajar en equipo” (Ley Organica 1/1990, articulo 20).

En cuanto al estudio de la lengua extranjera, es obligatoria y comienza a los 8
afios de edad. Las lenguas extranjeras que se oferten dependeran de los centros,
aunque casi la totalidad de alumnos estudiaban inglés, y muy pocos francés o alemén
(Arrimadas et al., 2000). Como novedad, y para fomentar el aprendizaje de lenguas,
se introduce la opcion de elegir el estudio de una segunda lengua extranjera en la etapa
de secundaria, normalmente el francés. Sin embargo, el tiempo semanal dedicado a
la lengua objeto sigue siendo el mismo que con la ley anterior; tres horas semanales.

Como con la ley anterior, se quiere que los alumnos adquieran una
competencia comunicativa y que se percaten de que lo que estan aprendiendo es util
para su vida diaria. Para conseguir esto, se pretende que se usen materiales
auténticos, cercanos y del interés del alumno. No solo se quiere que el alumno aprenda
el idioma; sino que también se tiene el objetivo de que este valore y aprecie el estudio
de la lengua extranjera y toda la cultura que le rodea, que se esfuerce por comprender
y hacerse comprender y que reflexione sobre su aprendizaje y tenga voluntad para
seguir mejorando (Arrimadas et al., 2000). Ademas, se insiste en que los alumnos ya
cuentan con los conocimientos de una primera lengua y pueden utilizarla para
comparar y adquirir cualquier otra lengua.

Asimismo, el Estado no cesaba en sus intentos de mejorar el aprendizaje de la
lengua extranjera y se facilitaron ayudas para viajar al pais extranjero a estudiar el
idioma. En 1999 se convocaron 3000 ayudas para cursos de lengua inglesa y francesa
en Gran Bretafia, Irlanda o Francia; 245 ayudas para cursos de francés o inglés
técnico; 215 ayudas a alumnos universitarios para cursos de inglés en Estados Unidos
(Escuela Espanola, 1999, p. 328).

Los profesores también podian asistir a cursos en el extranjero para adquirir
una mayor formacion. Sin embargo, la desmotivacion de estos era notable. Con la
LOGSE se introducian muchos cambios en la educacién (atencion a la diversidad,
autoevaluacion del alumno, proyecto curricular de centro) y sentian desconfianza,
debido a la falta de informacion (Madrid, 2001).

Aunque al acabar la etapa de bachillerato los alumnos habian estudiado el
idioma durante 8 anos, un 65% senalaban que no eran capaces de mantener una

conversacion en inglés (Aguirregémezcorta, 2005).
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Es también durante la LOGSE cuando se expande el Proyecto Mercurio y
Atenea. “Se destacaba el desarrollo de programas y materiales destinados a integrar
las nuevas tecnologias como medio didactico en el curriculo de las ensefianzas no
universitarias, asi como la dotacion progresiva de equipos informaticos a los centros”
(Arrimadas et al., 2000, p. 172). Para favorecer el aprendizaje de lenguas extranjeras
se creo el Proyecto Malted, que daba la opcion de crear actividades a través de la red
para que estas se adaptaran a los alumnos en concreto.

A ello se suma el proyecto llevado a cabo por el Consejo de Europa
“Aprendizaje de Lenguas para Ciudadanos Europeos” que dio lugar al Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas y que “proporciona una base comun para la
elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curriculares, exdmenes,
manuales, etc., en toda Europa” (MECD, 2002, p. 1)

Esta fue una época de grandes cambios y avances que llevaron a la necesidad
de crear una nueva ley. En 2002, se promulg6 la LOCE (Ley Organica de Calidad de
la Educacion); sin embargo, esta ley no llegd a aplicarse. Se promulg6é durante la
segunda legislatura de José Maria Aznar (PP) y José Luis Rodriguez Zapatero (PSOE)
la paraliz6. Bajo el gobierno de este dltimo, se promulgé la LOE (Ley Orgénica de

Educacion) en 2006.

4.2.3. Ley Organica de Educacion (LOE)

La LOE sostiene tres principios fundamentales; como se puede ver en el
preambulo de la Ley Organica 2/2006 de 3 de mayo de Educacion:

e Facilitar una educacion de calidad adaptada a las necesidades de cada
ciudadano, sin importar el sexo o el nivel educativo, con el fin de que
se desarrollen todas sus capacidades.

e Colaboracién en este proceso de todos los componentes de la
comunidad educativa (alumnos, padres, profesores, sociedad y
administraciones).

e Compromiso con los objetivos comunes en educacion planteados por
la Unién Europea.

El alumno tiene que ser capaz de comunicarse, por lo menos, en una lengua
extranjera, la cual se empezara a estudiar desde la educacion infantil. Cuando los
alumnos llegan a la etapa de secundaria, tienen que ser capaces de comunicarse y
comprender una o mas lenguas extranjeras (MECD, 2015). Como con la ley anterior,
se dedican 3 horas semanales al estudio de la lengua extranjera obligatoria; sin
embargo, solo se dedican dos horas al estudio de la segunda lengua extranjera

optativa. Como se puede suponer, este contacto con la lengua es escaso si lo que se
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busca es el dominio de esta. Cabe destacar que, muchos centros se acogen al Marco
Comuan Europeo de Referencia para las Lenguas a la hora de distinguir entre los
distintos niveles que tienen los alumnos.

Es durante la vigencia de esta ley, cuando algunas comunidades auténomas,
como la Comunidad de Madrid en 2004, ponen en marcha el Proyecto Bilingiie en los
centros de educacion primaria. Més adelante se promulga la Orden 3331/2010, de 11
de junio, por la que se regulan los institutos bilingiies de la Comunidad de Madrid.
Esta orden sefiala que “los magnificos resultados de este programa de ensefianza
bilingiie y su aceptacion entre las familias madrilefias animaron a la Consejeria de
Educacion de la Comunidad de Madrid a extender su implantaciéon a la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria” (p. 219). De este modo, en el curso 2010/2011,
empiezan a formar parte de este proyecto los centros de secundaria.

En dicha orden también aparece detallada la organizacion de estos centros.
Cada centro debe ofrecer dos modalidades: programa bilingiie y seccién bilingiie. Con
el primer programa se incrementa el estudio del inglés dos horas semanales mas;
asimismo, se imparte alguna materia en inglés y las tutorias. Los alumnos de la
seccion bilingiie estudiaran la materia de inglés (avanzado) todos los dias durante una
hora. En esta seccion también se da la posibilidad de estudiar todas las materias en
inglés (excepto matematicas, lengua castellana y segunda lengua extranjera). Estos
institutos necesitardn un coordinador de las ensehanzas en inglés, auxiliares de
conversacién nativos, intercambios internacionales y materiales didacticos
especificos. Ademas, se senala que al finalizar 2° y 4 de ESO, los alumnos tienen que
superar una prueba externa de este idioma con la que se valorara la expresion oral.

Aquellos profesionales que se quieran dedicar a la docencia en la ESO y
Bachillerato necesitan un titulo universitario y, ademas, uno de postgrado que les
proporcione la formacion necesaria para ser un docente competente. Asimismo, se
promueve la formacion de idiomas extranjeros en todos los profesores del cuerpo
docente, sin importar cuél sea la especialidad de estos. En el caso de querer impartir
la docencia en centros bilingiies, es necesario superar la habilitacion de la Consejeria
de Educacion (MECD, 2015).

El Programa Bilingiie mejora notablemente el aprendizaje de la lengua
extranjera. Los alumnos se encuentran expuestos a esta durante mas tiempo. Se
estudian otras materias en ingles gracias a la instruccién mediante contenidos, por lo
que el aprendizaje es mas significativo. Ademas, los alumnos en programas bilingiies
obtienen mejores resultados en su lengua materna; con el aprendizaje de mas
idiomas, aumenta la capacidad del alumno (Hidalgo, 2010). No obstante, aunque con

esto se mejora el nivel que habia con anterioridad, en el 2011 Espafia ocupaba el
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puesto 24 en el ranking de Europa en cuanto al dominio del inglés; aunque se
empezaba a estudiar el inglés més temprano que en otros paises por encima de
Espana. Mas importante que la edad en la que se empieza, se consideran “la calidad
de los profesores; los materiales y los métodos didécticos; el nimero de horas
dedicadas al idioma, y el hecho de fijarlo como primera lengua extranjera” (Barroso,
2011, parr. 3); igualmente, hay que dar prioridad a la capacidad de comunicacion,
dejando a un lado el énfasis que hay puesto en la gramética.

Esta ley estuvo vigente hasta 2013; cuando se modificé por la Ley Organica

8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE).

4.2.4. Ley Organica para la Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE)

La LOMCE se publico en el 2013 y es la primera ley que se promulga bajo el
gobierno del PP, la cual basa la mayoria de sus articulos en su predecesora. Encontro
fuerte oposicion en todos los grupos politicos, asi como en el cuerpo docente y en el
alumnado, que desemboc6 en repetidas manifestaciones y huelgas. Considerada por
muchos como una ley “sectaria, discriminatoria y retrograda” (Lopez, 2013, parr. 11).

La LOMCE proclama que los alumnos de ahora no son los de antes, de ahi, la
necesidad de promulgar leyes que se vayan adaptando a estos cambios; “la
globalizacién y el impacto de las nuevas tecnologias hacen que sea distinta su manera
de aprender, de comunicarse, de concentrar su atencion o de abordar una tarea” (Ley
Orgénica para la Mejora de la Calidad Educativa, 2013, preAmbulo IV). Junto a esto,
la LOMCE pretende introducir un cambio en las metodologias, utilizando como
principal recurso las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion. Asimismo,
debido al mundo globalizado del momento, pretende fomentar el plurilingiiismo.

Con la LOMCE, y en contraste con la LOE, se diferencian asignaturas troncales
(con el 50% del horario lectivo fijado), especificas y de libre configuracion
autonémica. Para promocionar al primer curso de secundaria es necesario superar
una evaluacion establecida por el gobierno. Una vez en secundaria, hay un cambio en
cuanto a la division de los ciclos; el primer ciclo consta de los tres primeros cursos; el
segundo, del ultimo. En este tltimo ciclo, los alumnos tendran que realizar una
evaluacion con las mismas caracteristicas que la realizada al finalizar la etapa de
primaria.

Para remarcar la importancia de la lengua extranjera, esta es una asignatura
troncal durante toda la etapa de secundaria y, por lo tanto, obligatoria en la evaluacion
final de la etapa. Asimismo, se afiade un apartado 6, a lo que era el articulo 26 de la

LOE, en el que se afiade que “en el proceso de aprendizaje de lengua extranjera, la
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lengua castellana o la lengua cooficial s6lo se utilizaran como apoyo. Se priorizaran la
comprension y expresion oral.” De este modo, el uso de la lengua materna en el aula
de lengua extranjera no estaria mal visto si es para facilitar su adquisicion.

Con los avances que se dan en la sociedad, cada vez se va haciendo mas posible
que los alumnos tengan contacto real con el idioma. Los cines ofrecen peliculas en
version original y la musica inglesa esta muy presente en los jovenes. De igual modo,
internet ofrece numerosos cursos gratuitos y aplicaciones para aprender inglés
(Santolobo, 2013); el contacto con la lengua esta fuera, como dentro del aula.

Analizando las metodologias, con la LOMCE se fomenta el aprendizaje por
proyectos o tareas y el aprendizaje cooperativo (véase apartados 4.1.7. y 4.1.8. del
presente documento). Algunos docentes optan por la metodologia llamada flipped
classroom, que en espanol quiere decir “dar la vuelta a la clase”. Esta metodologia
consiste en que los alumnos adelanten tareas en casa viendo las lecciones magistrales
de los contenidos que se van a estudiar (Fulton, 2014). En clase, los alumnos
preguntan dudas concretas y hacen las actividades que, normalmente, se mandan
como tarea por escasez de tiempo en el aula. En todas estas metodologias estan muy
presentes las tecnologias (dependiendo de las posibilidades de los centros), con
pizarras digitales con conexidn a internet, tabletas por cada alumno y ordenadores en
las aulas, entre otras.

No hay una metodologia que pueda considerarse ideal; lo ideal es hacer una
combinacién de estas. Por ejemplo, la metodologia de flipped classroom se puede
combinar con el aprendizaje cooperativo; tras el trabajo que se ha hecho en casa, los
alumnos hacen los ejercicios en grupos. Cada profesor, cada centro, cada grupo de
alumnos y cada alumno en particular, hace que cada clase sea diferente y, por lo tanto,
las metodologias que se utilicen se tienen que adaptar a las cualidades del grupo
(Prabhu, 1990).

La realidad otra vez muestra que aunque se hagan mejoras siempre hay algo
en el sistema educativo espafol que sigue fallando en cuanto al aprendizaje de lenguas
extranjeras. Como se aprecia en el recorrido que se est4 haciendo del estudio del inglés
en Espaia, este problema se est4 arrastrando desde mucho tiempo atrés en el pasado.
Hoy en dia, siguen apareciendo noticias que reflejan este hecho; “El nivel de inglés de
los espafioles ha empeorado en 2015 respecto al afio anterior” (EFE, 2016, parr. 1);
“solo el 13% de nuestros alumnos serian capaces de desenvolverse en inglés en ese
nivel B de «independencia»” (Carra, 2014, parr. 9).

Tras este apartado, se prosigue con el desarrollo de los factores que influyen

en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.
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4.3. Factores que influyen en el proceso de aprendizaje

de la lengua extranjera

Las caracteristicas de cada alumno, asi como las del profesor, se consideran
factores que influyen en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera (Caballero

de Rodas, Escobar, Masats, y Nussbaum, 2001).

4.3.1. Factores del alumno

Pla (1997) sefala que los alumnos poseen unos factores cognitivos, afectivos
y sociales que influyen en su proceso de aprendizaje. Los factores cognitivos tienen
que ver con la cantidad, el nivel de estructuracion y la capacidad de relacion de los
conocimientos interiorizados. Los factores afectivos y sociales tienen que ver con la
motivacion del alumno hacia la lengua extranjera de estudio, su tenacidad, su
ambicidén intelectual, la integracion con sus pares y el rechazo o no de la materia
(causado por las caracteristicas del profesor).

Algunos de estos factores pueden ser influenciados por el profesor, por
ejemplo, el profesor puede influir en la motivaciéon del alumno o en crear un clima
agradable en el aula entre los alumnos mediante sus acciones.

La edad es una variable que ha sido cominmente tratada en las discusiones
sobre el aprendizaje de la lengua extranjera. Sin embargo, no hay una edad ideal que
asegure que el aprendizaje del idioma va a ser més eficaz y rapido. Dependiendo de la
edad, se poseen unas habilidades u otras. Los nifios tienen una plasticidad cerebral
que les da una mayor facilidad para adquirir una lengua (tienen mejores niveles de
correccion y pronunciacion); los adultos, tienen un pensamiento formal con el que
reflexionan sobre la lengua y, asi, aprenden mas rapido (Caballero de Rodas et al.,
2001).

El aprendizaje de los alumnos es un proceso interactivo, “en el cual juega un
papel la actividad del profesor y otro papel la actividad del alumno, condicionandose
mutuamente” (Pla, 1997, p.36) por lo que es necesario analizar los factores de ambos

protagonistas.

4.3.2. Factores del profesor

La funcién del docente ha sufrido muchos cambios a lo largo de la historia. En
el momento actual, el docente no solo transmite conocimientos, ya que seria
facilmente reemplazable por enciclopedias o diccionarios, sino que es una figura
consejera que guia y ayuda a los alumnos en todo momento. Este atiende a las

peculiaridades de cada alumno y de todos en conjunto. Asimismo, es un mediador de
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conflictos, educador, instructor y especialista en la materia. A través de sus
metodologias, de sus creencias sobre el aprendizaje, de su experiencia, y de su actitud,
muestra como es y hace que su figura y las clases que imparte sean tinicas y diferentes
a las demas (Caballero de Rodas et al., 2001).

Pla (1997) senala dos tipos de factores del profesor que influyen en el alumno:
unos factores del tipo técnico y otros de tipo afectivo. Entre los factores de tipo técnico,
encontramos el dominio que tiene el profesor de la materia a ensenar, la capacidad
que tiene para transmitir ideas, entender los procesos interactivos del aula y adaptarse
a las necesidades individuales de cada alumno. Los factores afectivos tienen que ver
con la motivacion del profesor, su personalidad y su sentimiento de integracion con
el resto de los profesores.

Por otro lado, no hay que olvidar que los pasos que dan los docentes con los
alumnos dejan de tener sentido si no estan apoyados por el entorno familiar del
alumno. De ahi, la importancia que tiene la buena comunicacién entre el centro
escolar y la familia. Esta relacion entre padres y profesores es un requisito que ya se
consideraba indispensable en el pasado; “la escuela y la familia son las dos
instituciones que a lo largo de los siglos se han encargado de criar, socializar y
preparar a las nuevas generaciones para insertarse positivamente en el mundo social
y cultural de los adultos” (Martifia, 2003, p. 12)

Sin embargo, no solo los participantes del proceso influyen en el alumno. En
el caso de la asignatura de inglés, la lengua materna, asi como el medio donde este

idioma se adquiere, juegan un papel determinante.

4.4. Segunda lengua, lengua extranjera y lengua

materna

Cuando se aprende un idioma, es importante distinguir entre la pedagogia de
una segunda lengua (L2) y la de una lengua extranjera (LE); términos que muchas
personas utilizan indistintamente. No obstante, el aspecto que tienen en comun estas
dos ensefianzas es que ambas se centran en el aprendizaje de una lengua distinta a la
materna (Wallace, 1990). En ambos aprendizajes, los conocimientos de la lengua
materna del alumno le facilitaran el acceso a la lengua meta, por ejemplo, mediante
comparaciones entre ambas lenguas.

La segunda lengua es aquella que se adquiere en medio natural; la lengua
extranjera, en medio institucional (Caballero de Rodas et al., 2001). De este modo, la
segunda lengua va a estar presente en el entorno social del estudiante, quien va a tener
un acceso amplio a dicha lengua a través de medios de comunicacion, actividades

culturales o situaciones cotidianas. Por otro lado, la lengua extranjera no se utiliza en
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el entorno del aprendiz; el acceso a esta es bastante restringido y en la mayoria de los
casos solo se tiene contacto con la lengua meta en las aulas (mediante las interacciones
entre profesores y alumnos).

El aprendiz de una segunda lengua vive en una situaciéon de inmersiéon que le
expone a grandes cantidades de input oral y escrito; asimismo, él produce
continuamente output oral y escrito, lo cual, acelera el ritmo de aprendizaje de la L2.
Por su parte, el contacto que tiene un estudiante de LE con la lengua meta depende,
en su mayor parte, de la metodologia del profesor (Caballero de Rodas et al., 2001).
Esta metodologia puede acelerar o no el aprendizaje de la lengua objeto. Por ejemplo,
optando por enfoques comunicativos, se puede crear un ambiente de uso natural de
la lengua que facilite su adquisicion.

La metodologia de cada profesor estd también marcada por si estos deciden
recurrir o prescindir de la lengua materna del alumno en sus clases de inglés. Tanto a
lo largo de la historia de la ensenanza de idiomas, como en la actualidad, se
encuentran defensores y detractores del uso de la lengua materna.

Cook (2001) senala 5 principios que se incluian en la declaracién de Makere
que defendian el uso exclusivo de la lengua objeto en el aula. Esta declaracién sostenia
que el inglés tenia que ensefnarse en entornos monolingiies, con profesores de inglés
nativos. Asimismo, sostenia que lo mejor era empezar a estudiar inglés desde joven y
que el estandar del inglés bajaria si se utilizaban idiomas diferentes en el aula. Este
pensamiento se puede ver, en cierto modo, hoy en dia. Hay “alumnos interesados en
la formacion de idiomas que confian méas en los profesores de origen anglosajon”
(Sevillano, 2014, parr. 6); afirmando que estos son los mas beneficiosos en la
enseflanza ya que se comunicaran exclusivamente en la lengua extranjera.

Por otro lado, aquellos que apoyan la presencia de la L1 en el aula consideran
que esta “ayuda a ahorrar valioso tiempo en la presentacion del vocabulario y en la
explicacion de aspectos gramaticales y, ademas, permite a los alumnos comprender
mejor el rasgo que el profesor pretende ensenar” (Martin, 2000, p. 162). Respecto a
la ensenanza del idioma por profesores nativos, sostienen que pueden tener mejor
conocimiento del inglés por ser su lengua materna pero no tienen la formacion
pedagogica de un profesor no nativo. Ademas, recalcan que los profesores no nativos
son capaces de comprender mejor las dificultades que sus alumnos puedan encontrar
en la adquisicion del idioma.; ellos también las padecieron y pueden recurrir a la
lengua materna del alumno con mas facilidad para resolver estas dificultades (Barnés,

2014).
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Estos dos puntos de vista tan diferentes, y presentes en las aulas de secundaria
del centro donde la autora de este trabajo ha realizado su periodo de préacticas, han

llevado a realizar un estudio de este caso en profundidad.

5. ESTUDIO DE CASO

A continuacién, se realiza una descripcion del caso; seguidamente, se
presentan las caracteristicas propias de los estudios de caso y la metodologia
empleada en este estudio en concreto; en tercer lugar, se muestra y se analiza la

investigacion llevada a cabo y, por dltimo, se desarrolla una propuesta de mejora.

5.1. Descripcion del caso

El presente estudio de caso se ha realizado en un aula de 4° educacion
secundaria. El grupo esta compuesto por 20 alumnos (9 chicos y 11 chicas) estudiantes
del mismo centro concertado, bilingiie y laico de un municipio al sur de la Comunidad
de Madrid. El colegio se fund6 en 1994 y desde entonces, forma a sus alumnos desde
los tres meses hasta los 18 afios. La informacién que se presenta a continuacion se ha
recogido del Proyecto Educativo de Centro y por razones de anonimato no se detalla
el nombre del centro o de sus docentes.

El colegio comenz6 con el proyecto bilingiie en el curso 2.000/2.001 y desde
ese momento, se vio necesaria la presencia de un coordinador de ensenanzas en inglés
que comprobara la adecuada coordinacién que debe existir entre los maestros y los
auxiliares de conversaciéon. Ademaéas de esta, sus otras funciones son: fomentar la
participacion de los docentes en seminarios y cursos de formacion, hacer el proyecto
bilingiie visible fuera del centro (agenda, revista, redes sociales), programar
excursiones en inglés (primer trimestre académico en Irlanda, campamentos de
verano), supervisar la metodologia adaptada al proyecto bilingiie, crear espacios
bilingiies por edificio (posters, fotos, carteles) y formar al profesorado no bilingiie.

Desde infantil se ofrece un proyecto bilingiie cultural, pero es en secundaria
donde se incrementa la carga lectiva en inglés en todos los cursos para trabajar las
cuatro destrezas lingiiisticas. Para la etapa de secundaria, el centro cuenta con cuatro
profesores nativos en plantilla y seis profesores no nativos. Durante esta etapa, se
estudian cuatro horas semanales de la asignatura de inglés con un profesor no nativo
de lengua inglesa, mas dos horas con un profesor nativo de esta lengua que les prepara
para presentarse a examenes de Trinity o de Cambridge. También, se imparte otra
asignatura mas de una hora a la semana con otro profesor nativo de lengua inglesa; la
cual tiene un valor de 10% de la nota final de la asignatura de inglés. En esta hora, en

los dos primeros cursos de secundaria se estudia “American History”; en tercero,
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“American Literature”; en cuarto, “English for life”. Esta ltima asignatura consiste
en estudiar expresiones y curiosidades de la vida cotidiana de los norteamericanos;
por ejemplo, durante el curso 2015/2016, se estudiaron los usos y las costumbres de
las relaciones sociales norteamericanas.

Como se ha mencionado previamente, los alumnos se preparan en cada curso
para presentarse al examen externo que les acredite su nivel de acuerdo con el Marco
Comun de Referencia Europeo. En los cursos pares de la etapa de secundaria, los
alumnos se presentan a los examenes de Cambridge; en los impares, realizan los
correspondientes examenes de Trinity. Concretamente en 4° de ESO, se pretende que
los alumnos acaben la etapa de secundaria con un nivel B2, de acuerdo al Marco
Comun de Referencia Europeo. Para ser capaces de superar el nivel B2 del examen
externo ofrecido por la Universidad de Cambridge, First Certificate in English
(FIRST), los alumnos cuentan con la ayuda de un profesor nativo durante dos horas
semanales en horario de tarde a lo largo de todo el curso. Estas sesiones tienen un
valor del 10% de la nota final de la asignatura de inglés.

Los profesores utilizan los recursos tecnologicos disponibles en el centro para
integrar a sus alumnos en las necesidades que demanda la sociedad actual. Todas las
aulas del centro, incluida la del grupo de 4° de ESO analizado, cuentan con equipos
informaticos con conexion a Internet y con pizarras digitales. Ademas, hay un aula de
audiovisuales e informatica con treinta y dos tabletas, una cdmara de video y de
fotografia digital y dieciséis ordenadores portatiles. Para que el proyecto bilingiie
tenga éxito, el centro posee un aula bilingiie en donde se encuentran diccionarios y
enciclopedias en diferentes formatos, libros digitales, libros de lectura adaptados y
revistas. El horario escolar es de 8:30 a 17:15; sin embargo, tanto la profesora no
nativa de la asignatura de inglés, como la encargada de la asignatura “English for life”,
imparten sus clases al grupo Gnicamente en horario de mafiana. La profesora nativa
de lengua inglesa, que ayuda a los alumnos a prepararse para el FIRST, como se ha
mencionado previamente, lo hace en horario de tarde.

Los alumnos del grupo de 4° de ESO analizado, tienen entre 15-16 afios, menos
un alumno repetidor que tiene 17 afios. Todo el grupo ha estudiado en este centro
desde la etapa infantil, menos 3 alumnos que se incorporaron en secundaria.
Asimismo, muchos de los profesores que imparten clase a este grupo llevan mucho
tiempo dedicandose a la ensefianza en este centro. De este modo, los docentes han
seguido muy de cerca la evoluciéon de estos alumnos y conocen sus peculiaridades.

Los alumnos tienen una buena conducta y ninguno de ellos presenta
necesidades educativas especiales; se trata de un grupo bastante homogéneo y muy

unido después de haber convivido en el mismo grupo desde que empez6 su proceso

27



de aprendizaje en el centro. En general, todos ellos tienen un buen nivel de inglés y
son trece, los que en el presente curso van a presentarse al examen de Cambridge para
obtener el nivel B2. Los alumnos se distribuyen dentro del aula en grupos de cuatro.
Esta colocacion fue decidida a principios del curso 2015/2016 por los tutores para
fomentar las metodologias desde una perspectiva comunicativa con un aprendizaje
cooperativo.

A continuacion se presentan las particularidades de los estudios de caso; para
poder ser capaz de analizar las caracteristicas del presente estudio con la mayor

concrecidn posible.

5.2. Marco teorico del estudio de caso

En el presente apartado se desarrollan las caracteristicas propias de un estudio
de caso. Asimismo, se presenta la metodologia empleada para poder desarrollar el

caso propuesto.

5.2.1. Caracteristicas del estudio de caso

Tal y como Bisquerra (2009) sefiala, el estudio de caso es:

Un método de investigacién de gran relevancia para el desarrollo de las ciencias
humanas y sociales que implica un proceso de indagacién caracterizado por el
examen sistematico y en profundidad de casos de un fené6meno, entendido estos
como entidades sociales o entidades educativas tnicas (p. 309).

De esta forma, los estudios de caso se centran en presentar una situacion real
aportando una descripcién extensiva con su correspondiente analisis detallado. Con
el estudio de caso se podra explorar un tema para asi, obtener un conocimiento mas
amplio del fendmeno y poder buscar las respuestas necesarias al como y al porqué de
dicho fenémeno.

Robert Stake (1995), pionero en la aplicacién de estudios de casos a la
evaluacion educativa, distingue entre los estudios intrinsecos de casos y los estudios
instrumentales. Los primeros estudian un caso en particular y no hay un interés por
aprender sobre otros casos o sobre un problema en general; los segundos, surgen
porque se tiene una necesidad de comprension general y se intenta dar una respuesta
a raiz de la investigacion de una situacién en particular. Tanto en los estudios
intrinsecos como en los instrumentales, el tiempo del que se dispone y la posibilidad
de acceder al campo son limitados; por lo tanto, es importante seleccionar casos que

sean faciles de abordar y donde el anélisis sea bien acogido.
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Para realizar un estudio de caso, se recopila la informacion mediante una
observacion directa y exhaustiva durante un tiempo considerable (Stake, 1995).
Ademas, se recurre a dispositivos de evaluacion (cuestionarios, entrevistas o pruebas)
cuando a través de la observacion del campo no se obtienen todos los datos necesarios
para realizar dicho estudio de caso. Con esto, se puede distinguir entre metodologia
cuantitativa y cualitativa. La primera, se caracteriza por ser un método que genera
datos numéricos que pueden ser analizados de un modo formal y riguroso. En las
ciencias sociales este método se utiliza cuando se realizan estudios sociométricos con
cuestionarios o entrevistas (Monje, 2011). En las metodologias cualitativas no se
dispone de datos numéricos para su andlisis y se procede a describir o interpretar

situaciones en profundidad.

5.2.2. Metodologia

Para realizar el estudio de caso se ha seguido una metodologia cualitativa.
Dentro de este enfoque, la autora ha realizado una fase de observacion del caso, asi
como de andlisis e interpretacion de los datos. El observador tiene un papel
fundamental en este tipo de metodologias, como Sandin (2003) sefiala: “el propio
investigador se constituye en el instrumento principal que a través de la interaccion
con la realidad recoge datos sobre esta” (p. 126). Ademas, el observador tiene que
recoger con objetividad lo que ocurra y reformular o disefar nuevas preguntas para
poder ser capaz de entender el caso en su totalidad y sacar las conclusiones
correspondientes (Stake, 1995).

Los datos han sido recopilados por la autora del presente proyecto en su
periodo de practicas durante los meses de febrero y marzo del afio 2.016. La muestra
de estudio, el grupo de 4° de ESO, fue seleccionada intencionadamente debido a la
gran disponibilidad que tenia la autora para acceder a sus clases cuando se impartian
asignaturas en inglés. De este modo, la autora pudo observar y recopilar los datos de
la clase “English for life”y de la asignatura de inglés. El estudio de caso ha sido posible
gracias a la observacion de dicho grupo; sin embargo, no se han hecho entrevistas o
cuestionarios a los alumnos y profesores analizados.

Con este estudio de caso se proponen unas preguntas a investigar y desarrollar

posteriormente.
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5.3. Preguntas de investigacion

Con el presente estudio de caso se pretende dar respuestas a las siguientes
preguntas:

e (Cual es la metodologia que la profesora nativa de la lengua extranjera utiliza
con el grupo de 4° de ESO?

e ¢Cual es la metodologia que la profesora no nativa utiliza con el grupo de 4°
de ESO?

e ¢Qué uso hacen las profesoras de la lengua materna del alumno?

e ¢El uso que hacen los alumnos de su lengua materna depende de si se

encuentran con una profesora nativa o no nativa?

5.4. Recogida de datos

En el presente apartado se presentan los datos registrados mediante las notas
de campo. En el primer apartado, se desarrollan los resultados de las sesiones con la
profesora nativa de la lengua extranjera; en el segundo, aquellos de las clases con la

profesora no nativa.

5.4.1. Sesiones de la profesora nativa de lengua
inglesa
A lo largo de la semana, el grupo de 4° de ESO asiste a tres sesiones con dos
profesoras nativas de lengua inglesa diferentes. En este apartado, debido a las
limitaciones que se desarrollaran posteriormente, solo se recogen los datos de la
asignatura “English for life” impartida los miércoles por la mafiana. Destacar que la
profesora no nativa de lengua inglesa esta presente durante todo el transcurso de esta

sesion.

5.4.1.a. Metodologia de la profesora nativa de

lengua inglesa

En primer lugar, la profesora no sigue un libro de texto. Esta presenta a los
alumnos los temas que se van a tratar mediante fotocopias o presentaciones de
PowerPoint. La profesora aprovecha la colocaciéon de los alumnos, sentados de cuatro
en cuatro, para repartir una fotocopia por grupo. En el caso de presentar los
contenidos en la presentacion de PowerPoint, los alumnos atienden pero nunca se les
pide que copien las presentaciones.

Durante los dos meses de observacion, la profesora imparti6 dos unidades

didAacticas diferentes. La primera estaba relacionada con los usos y las costumbres de
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las relaciones sentimentales norteamericanas; y la segunda, con abreviaciones que los
norteamericanos utilizan en su vida cotidiana. Como se observa, ambos temas estan
orientados hacia la cultura norteamericana. A lo largo de las clases, los alumnos
tienden a comparar continuamente su cultura con la estudiada y a preguntar a la
profesora para profundizar en los temas que se presentan. Las diferencias entre
ambas culturas despiertan su interés, y esto hace que participen activamente en la
clase.

Las actividades propuestas por la profesora para desarrollar cada uno de los
temas son juegos orales o debates. Por ejemplo, en la unidad didactica de las
relaciones sentimentales, se propuso que los alumnos realizaran citas a ciegas.
Ademas, la profesora propone una tinica actividad escrita por cada unidad didactica,
la cual tiende a realizarse por grupos. Con esto, la profesora pretende que afiancen el
vocabulario que se esta tratando. Normalmente, se observa que los alumnos se
encuentran mas reacios a realizar las actividades escritas que las orales, ya que apenas
se esfuerzan en realizar los ejercicios y, aunque la profesora nativa insiste, muchos
son los que no los terminan por completo.

El esfuerzo empleado en las tareas escritas, por tanto, se contrapone con el de
las actividades orales. En estas tltimas, los alumnos tratan de preguntar y dar su
opinién en todo momento. Si no saben cémo expresarse en inglés, suelen preguntar
previamente a cualquiera de las dos profesoras para luego ser capaces de dar su
opini6én. La profesora nativa siempre profundiza y detalla todos los aspectos de la
cultura norteamericana y, ademas, es capaz de contestar a cualquier pregunta
compleja de los alumnos. Esta consigue incluso atraer la atencion de la profesora no
nativa, quien no llega a tener tales conocimiento de la cultura norteamericana.

En general, se observa que la docente nativa centra sus clases en la expresiéon
oral, seguida de la comprension auditiva. La gramatica y la escritura se dejan a un
lado; considera que el alumno va a aprender el idioma hablando. Por lo tanto, las
notas finales de su asignatura se basan en el comportamiento, las intervenciones, y la

expresion oral en inglés de cada alumno; es decir, no se realizan exdmenes escritos.

5.4.1.b. Uso de la lengua materna del alumno

La docente evita el uso de la lengua materna del alumno en todo momento. Si
los alumnos no entienden los significados, define los conceptos de forma diferente
pero nunca traduce la palabra o expresion. En algunos casos, cuando la docente no
nativa esta presente, interviene y traduce al espanol las expresiones que no se han

logrado entender con la definiciéon de la nativa. En el caso de no estar presente, los

31



alumnos suelen preguntar a otros compafieros para obtener la traduccion, y asi poder
enterarse del significado de dicha palabra o expresion.

Cuando los comportamientos no son adecuados en el aula, la profesora tiende
a reganar a los alumnos en inglés; salvo cuando el mal comportamiento persiste que
recurre al espafol. Los alumnos reaccionan de la misma manera al utilizar un idioma
u otro, es decir, no por reganarles en su lengua materna su respuesta es diferente.

En los pasillos, o en horas no lectivas, la profesora sigue hablando a los
alumnos en inglés y nunca recurre al espanol. Esta sostiene que se tienen que
acostumbrar a utilizar la lengua extranjera en todo momento.

Los profesores nativos del centro utilizan el inglés para comunicarse entre
ellos en todo momento, aunque tengan muy buenos conocimientos del espafiol.
También utilizan este idioma para hablar con el resto de la plantilla de profesores que
imparte esta lengua.

El uso que hacen los alumnos de la lengua materna es reducido. En las clases
intentan comunicarse en inglés y si encuentran dificultades, algunos optan por no
participar, pero no suelen dar su opinion en espafiol. En los pasillos, en un primer
momento utilizan el espanol, pero al ver que son respondidos en inglés, los alumnos
dejan a un lado su lengua materna e intentan comunicarse con ella en la lengua
extranjera. Si necesitan transmitir algo importante, y no encuentran las palabras en
la lengua extranjera, preguntan si pueden recurrir al espafiol. En estos casos, la
docente normalmente permite que el alumno utilice su lengua materna.

En general, se observa que la profesora nativa tiene una gran influencia sobre
los alumnos, quienes se esfuerzan por comunicarse en inglés. Estos no solo sienten
que tienen que comunicarse en la lengua extranjera dentro del aula, sino que es la

lengua que tienen que utilizar para relacionarse con ella en cualquier momento.

5.4.2. Sesiones de la profesora no nativa de lengua
inglesa

En el presente apartado se detallan los datos recogidos, cuatro dias a la semana
durante los dos meses de observacion, de las sesiones con la docente no nativa de

lengua inglesa. La metodologia empleada, asi como el uso que esta realiza de la lengua

materna del alumno, se detallan a continuacion.

5.4.2.a. Metodologia de la profesora no nativa

La docente sigue sus clases con un libro de texto y su correspondiente

cuaderno de ejercicios. Cada tres unidades se realiza un examen final, en el que se
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evalia la compresion lectora y auditiva, ademdas de la gramatica y el vocabulario
estudiado durante las unidades.

En las sesiones se presta especial atenciéon a la gramatica. La profesora
proyecta en la pizarra presentaciones de PowerPoint con las normas gramaticales y
los alumnos copian todo en sus cuadernos. Tras la explicacion de la gramatica, se
realizan los ejercicios correspondientes del libro y del cuaderno de ejercicios de forma
cooperativa o individual. Para corregir las actividades, opta por proyectar las
soluciones en la pizarra o que los alumnos vayan corrigiendo en voz alta. Si estos
tienen alguna duda, se va resolviendo en ese mismo momento.

El libro ofrece muchas oportunidades para practicar la comprension lectora,
la cual se introduce con frecuencia con un ejercicio de speaking. Siempre son los
mismos alumnos los que suelen participar en este tipo de actividades, y es por esta
razon, por la que la profesora también elige a otros alumnos que tienen mas
dificultades con el objetivo de que puedan aportar su opinién. Esta no suele
interrumpir la intervencién de los alumnos ni para corregir fallos de gramatica ni de
pronunciacion, a no ser que considere que es un fallo grave. Tras la lectura del texto,
la profesora sefiala las palabras que los alumnos tienen que estudiar para el examen
y, con la ayuda de esta, los alumnos las traducen a su lengua materna.

En las sesiones también se practica la comprensién auditiva. Sin embargo, los
audios, ademas de largos, no suelen ser interesantes para los alumnos. Algunos de
ellos acaban distrayéndose y no realizan los ejercicios.

Para evaluar la expresion oral y escrita, la docente no realiza ningtin examen.
Esta propone un proyecto por grupos en el que los alumnos deben entregar una
redacciéon en conjunto y realizar una presentacion oral en clase. La profesora
considera que esta actividad es suficiente para evaluar la expresion oral de sus
estudiantes; sin embargo, insiste mas en la expresién escrita y manda como tarea para
casa tres o cuatro redacciones mas a lo largo del trimestre.

Durante los dos meses de observacion, la docente bas6 su unidad didactica en
el libro de texto y no realiz6 ninguna actividad que no estuviera presente en dicho
libro. Los alumnos asocian estas sesiones con clases magistrales en donde se les
presenta abundante gramatica y vocabulario. Al igual que asocian, como se ha
mencionado previamente, las sesiones de las profesoras nativas con actividades orales
y participativas.

Por otro lado, y al contrario de las profesoras nativas de lengua inglesa, la
docente parece mas cercana a los alumnos, quienes conversan con ella sobre su
proceso educativo y no dudan en preguntar sobre cualquier duda que les pueda surgir.

Ademas, al ser mas cercana a ellos, la docente es méas consciente de las dificultades de
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cada alumno. Esto se ve reforzado por el hecho de que la profesora no nativa lleva
impartiendo clase a este grupo desde que comenzaron en la etapa de primaria. En
contraposicion, han tenido méas variedad de profesores nativos. Estas ultimas, por

ejemplo, llevan solo dos anos impartiéndoles clase.

5.4.2.b. Uso de la lengua materna del alumno

La lengua materna esta presente en todas las sesiones. En las explicaciones de
la gramatica, los alumnos preguntan dudas en inglés o en espafiol y la profesora suele
resolverlas en espafiol para que los conceptos queden muy claros. Asimismo, los
alumnos con maés dificultades solo se comunican en la lengua materna y no hacen
esfuerzos por intentar utilizar la lengua extranjera.

Cuando los alumnos intervienen para contar anécdotas o experiencias propias,
instintivamente lo hacen en espaiiol. Es en ese momento cuando la profesora insiste
en la importancia de utilizar 1a lengua extranjera para comunicarse, hecho que supone
que los alumnos utilicen el inglés en vez de su lengua materna.

El espafiol también estd presente en los examenes. Estos cuentan con un
ejercicio de vocabulario en el que los alumnos tienen que traducir las palabras o
expresiones del inglés al espafol y viceversa.

Cuando hay malos comportamientos, en un primer momento, la profesora
suele llamar la atencion de los alumnos en inglés; sin embargo, cuando la docente
utiliza el espafiol, la reprimenda suele ser mas eficaz. Los alumnos consideran que
dicha reprimenda es més seria si la docente les llama la atencién en espatiol.

En horas no lectivas, o en los pasillos, ni la docente ni los alumnos se
relacionan a través de la lengua extranjera. Estos tienen numerosos encuentros a lo
largo de la semana y, aunque la profesora en alguna ocasion utiliza la lengua
extranjera, estos responden siempre en espaiiol. Asimismo, la docente no les insiste
en utilizar la lengua extranjera fuera del aula.

La docente se comunica en espaiol con el resto de profesores no nativos que
imparten la asignatura de inglés y los alumnos son conscientes de que esta solo utiliza
la lengua extranjera dentro del aula.

Tras haber desarrollado las sesiones de la profesora nativa de lengua inglesa y

de la no nativa, se procede a analizar y comparar los resultados.

5.5. Analisis de los resultados

En primer lugar, la profesora no nativa de lengua inglesa desarrolla sus
unidades didacticas basandose en el libro de texto y su correspondiente libro de

ejercicios; sin salirse de los temas que se presentan en estos. Asimismo, la docente
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centra sus clases en presentar la gramética y vocabulario de los temas, dejando a un
lado la parte oral; los alumnos tienen que copiar todo el vocabulario y las normas
gramaticales en su cuaderno. Al final del trimestre, estos realizaran un examen de
todos los contenidos que se han presentado en el libro de texto, omitiendo de nuevo,
la practica oral. En contraposicion, la profesora nativa de lengua inglesa no sigue libro
de texto y prepara sus clases en funcion de lo que ella considera interesante y
novedoso para los alumnos. Ademas, en estas sesiones predominan las actividades
orales en las que se pretende que todos intervengan y proporcionen su punto de vista.
Igualmente, la docente no realiza exdmenes al final del trimestre y basa sus notas en
todas las actividades orales realizadas, asi como en la participacién y comportamiento
de los alumnos.

Las docentes tratan los errores de los alumnos de forma diferente. La docente
nativa de lengua inglesa corrige cualquier error gramatical o de pronunciacién que el
alumno cometa en la practica oral. Por el contrario, la profesora no nativa solo corrige
aquellos errores que se consideran realmente graves. En ambas situaciones la
respuesta de los alumnos es idéntica; toman la correccion de la docente y repiten lo
que querian decir pero de forma correcta.

Por otro lado, cabe destacar que ambas docentes tienen un trato diferente con
el alumno. La no nativa, debido a la gran experiencia que tiene con el grupo de
alumnos, es muy cercana e intenta aconsejar a los alumnos sobre cualquier tema de
su proceso educativo. Sin embargo, la otra docente tiene menos confianza con los
alumnos y no trata temas relacionados con la vida personal de estos.

Los alumnos tienen reacciones y comportamientos diferentes dependiendo de
si se encuentran con la profesora nativa de la lengua inglesa o con la otra docente. Los
estudiantes ven las clases de esta ultima como sesiones magistrales en las que las
situaciones de comunicacion real en la lengua objeto son escasas. Por otro lado, con
la docente nativa, los alumnos participan y utilizan mayoritariamente la lengua
inglesa para comunicarse en situaciones reales. Ademas, esta les proporciona grandes
conocimientos de la cultura americana que la profesora no nativa apenas posee.

El uso que se hace de la lengua materna de alumno difiere de una docente a
otra. La profesora nativa de lengua inglesa intenta evitar la lengua materna del
alumno en todo momento y cree firmemente que la clave de aprender un idioma esta
en hablarlo. Para apoyar sus creencias, la docente recurre a la lengua extranjera en
todo momento, incluso en situaciones donde al alumno no parece quedarle claro lo
que se esta queriendo transmitir. Asimismo, esta intenta que la lengua inglesa sea el
vehiculo de comunicacion incluso en horas no lectivas. Los alumnos saben que esta es

la lengua principal que la docente utiliza y debido a esto, se esfuerzan para intentar
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evitar su lengua materna incluso fuera del aula. En las sesiones con la profesora no
nativa, la lengua materna del alumno estd muy presente. Los alumnos traducen el
vocabulario al espafiol e incluso en los exdmenes aparece un ejercicio de traduccion.
La docente también recurre al espafiol cuando tiene que resolver dudas de los
alumnos y no les insiste respecto a la importancia que tiene comunicarse en la lengua
inglesa para mejorar su fluidez. De esta manera, los alumnos no recurren al inglés
cuando hablan con esta en horas no lectivas o cuando intentan presentar sus puntos
de vista. Ademas, la docente utiliza principalmente la lengua inglesa dentro del aula
pero la deja a un lado cuando se acaba la sesion. En definitiva, se contempla como los
docentes son un ejemplo para los alumnos, quienes se comportan de una manera u
otra dependiendo de aquello que les transmite el docente.

Como se puede observar, con anterioridad se han analizado dos formas muy
diversas de llevar a cabo una clase, teniendo en cuenta que tanto las metodologias,
como el uso que hace cada profesora de la lengua materna, son diferentes. Este hecho,
por tanto, supone que a continuacion se desarrollen una serie de medidas y

recomendaciones para este grupo.

5.6. Propuesta de mejora

Con esta propuesta no se pretende presentar una metodologia ejemplar; ya
que como sefiala Federico Malpica, en una entrevista realizada por Educaweb (2015),
no hay metodologias mejores o peores y, ademés, ninguna metodologia se puede
considerar ideal. Sin embargo, esta propuesta busca una metodologia para llevar a
cabo con este grupo de alumnos que logre que estos vean la lengua extranjera como
algo util para su vida cotidiana y llegue a utilizarla con mas frecuencia fuera del aula.
Asimismo, se pretende que todos los miembros implicados hagan un uso razonable
de la lengua materna del alumno que no perjudique la adquisiciéon de la lengua
extranjera.

En primer lugar, se propone que tanto docentes nativas como no nativas
insistan en la practica de las cuatro destrezas basicas. Estas destrezas no deberian
estudiarse independientemente, ya que todas y cada una de ellas son indispensables
si se quiere alcanzar el objetivo de comunicarse en la lengua de estudio. Los alumnos
no deberian asociar a la profesora nativa con la practica oral y a la no nativa con la
practica de ejercicios escritos. Este hecho puede ser uno de los causantes de que los
alumnos recurran a su lengua materna cuando se comunican con la profesora no
nativa. Para ellos, esta profesora es la que presenta la gramatica y la que apenas
promueve situaciones de comunicacion real en la lengua extranjera; por lo tanto, no

ven la necesidad de tener que comunicarse con ella en inglés. Para facilitar el hecho
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de que los alumnos se comporten con ambas docentes por igual, se puede proponer
que en algunas sesiones las docentes se cambien el papel entre ellas. Para ello, se
necesitara mucha coordinacion entre estas dos. La docente no nativa de lengua
extranjera puede presentar el nuevo tema de la docente nativa; habiéndoselo
preparado previamente con esta.

La profesora nativa de lengua inglesa debera hacer hincapié y reforzar la
gramatica que la profesora no nativa esté desarrollando en su unidad didactica. Por
ejemplo, si se estan estudiando los tiempos futuros, la profesora nativa de lengua
inglesa puede proponer que se escriban redacciones en futuro sobre la temética
impartida en ese momento. Asimismo, la profesora no nativa tiene que crear mas
situaciones de comunicaciéon real entre los alumnos, por ejemplo, recurriendo a
actividades de role play. Al fomentar el estudio de las cuatro destrezas con ambas
profesoras, los alumnos realizaran cualquier tipo de actividad propuesta con el mismo
esfuerzo y dedicacion, independientemente de si la sesion es de una profesora u otra.

Por otro lado, los alumnos deberian estar expuestos a la lengua extranjera el
mayor tiempo posible; por lo tanto, la lengua materna del alumno deberia utilizarse
en ocasiones excepcionales. La profesora nativa de lengua extranjera es la que mas
promueve el uso del inglés; sin embargo, parece que los alumnos encuentran
dificultad a la hora de captar el significado de palabras o expresiones. Se propone que
se utilice una alternativa antes de caer en el uso de la traduccion ya que, cuanto menos
caiga esta docente en el uso de la lengua materna, més le seguiran viendo sus alumnos
como aquella con la que es necesario comunicarse en inglés. La docente puede sugerir
que un alumno cada semana o dia sea el encargado de buscar en casa la definicion o
sinénimos de las expresiones o palabras que creen confusiéon. En altima instancia, si
los alumnos no han sido capaces de entender dicha palabra, el companero podra
traducirla.

También los alumnos tienen que recurrir el menor nimero posible de veces a
la lengua materna. Muchos estudiantes realizan un uso excesivo de su lengua aunque
tengan los conocimientos suficientes para expresarse en la lengua inglesa. Ambas
docentes deben ser ejemplo a seguir para sus alumnos, recurriendo a la lengua
extranjera siempre que la ocasion lo permita. Por supuesto, primeramente dentro del
aula y ademas, en cualquier momento en el que surja una comunicacién con el
alumno, ya sea por los pasillos o en el recreo. Para esto, la docente no nativa tendra
que realizar mas esfuerzos ya que, como se ha mencionado anteriormente, es con la
que menos se comunican en la lengua objeto. Esta tiene que promover el uso de esta

lengua dentro y fuera del aula; siendo ella, la que recurra siempre a esta y la que les
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incite a intentar comunicarse en inglés. En definitiva, se trata de que los alumnos
sientan que si se quieren comunicar con ella, lo tendran que hacer en inglés.

Por otro lado, el grupo tiene que ver la utilidad del idioma. Para eso, ambas
docentes tienen que utilizar materiales que sean de su interés. Para saber qué es lo
que de verdad les gusta, las docentes pueden obtener informacién directa sobre sus
cantantes, peliculas y series favoritas y sobre sus aficiones. A raiz de ahi, ambas
pueden preparar material extra que esté relacionado con la tematica que estén
tratando en la unidad didéctica. Preparar este material puede llevar mucho tiempo
pero, a la larga, se vera recompensado.

Por ultimo, es importante destacar que aunque ambas trabajen en conjunto
para seguir la misma linea, cada una va a seguir teniendo sus peculiaridades que la
hacen diferente de la otra. La profesora nativa tiene unos conocimientos de la cultura
norteamericana, por ser su propia cultura, que es dificil que la no nativa los tenga. Por
otro lado, la profesora no nativa es més cercana a la cultura y a la realidad del alumno
y puede guiarle a partir de la propia experiencia que tuvo ella al aprender la lengua

extranjera.

6. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Tal y como expone Federico Malpica, en la entrevista realizada por Educaweb
(2015), no hay una metodologia ideal que todos los profesores deban seguir. Este
hecho se puede apreciar en las metodologias analizadas por ambas profesoras ya que,
al compararlas, difieren mucho una de la otra. No obstante, aunque tengan sus
diferencias, ambas siguen uno de los objetivos principales de la LOMCE,; utilizar como
recurso principal las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (Ley Organica
para la mejora de la calidad educativa, 2013). Como se ha visto, para alcanzar este
objetivo, el centro proporciona una gran variedad de recursos tecnoldgicos, como son
las pizarras digitales, la conexién a internet, los ordenadores, la ediciéon digital de
libros y las tabletas. Igualmente, como se ha mencionado previamente, la LOMCE
apuesta por fomentar el aprendizaje cooperativo; de este modo, los alumnos estan
sentados en grupos de cuatro para favorecer este tipo de aprendizaje.

Por otro lado, en el presente trabajo se ha insistido en el hecho de que a lo largo
de la historia se ha debatido lo perjudicial o beneficioso que puede ser utilizar la
lengua materna en el aula; dando como resultado metodologias muy dispares. Con el
Método de Gramatica-Traduccién, primer método que se conoce en la historia del
aprendizaje de la segunda lengua, la lengua materna tenia un papel principal en el
aula. Asimismo, los alumnos aprendian numerosas normas gramaticales y largas

listas de vocabulario bilingiie (Richards y Rodgers, 1998). Aunque es un método que
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predominé mayoritariamente en el siglo XVIII, la profesora no nativa de lengua
inglesa sigue recurriendo a él en algunas de sus sesiones. Como se ha observado, no
solo se traducen los textos, sino que en el examen también aparece un ejercicio de
traducir palabras y expresiones del inglés al espafiol y viceversa. Igualmente, la
profesora presenta los contenidos gramaticales de forma extensa en presentaciones
de Power Point. Destacar que, los defensores de este método, tal y como Larsen-
Freeman (2000) senala, sostienen que los alumnos no van a comunicarse oralmente
en la lengua objeto y por eso no le dan tanta importancia a la practica oral. En
contraposicion, esta docente si que le da la importancia que la practica oral merece;
sin embargo, segin su punto de vista, para que el alumno sea capaz de comunicarse
eficazmente, es necesario que tenga amplios conocimientos de gramatica y de
vocabulario.

Con el Movimiento de Reforma, seguido del Método Directo, se deja a un lado
la traduccion para entender el significado de palabras a través de sinénimos o dibujos
(Stern, 1983). Esto se puede ver reflejado en las sesiones de la profesora nativa de
lengua inglesa, ya que como se ha analizado, no recurre a la traducciéon de palabras.
Igualmente, con el Método Audiolingiiistico, también se evitaba la lengua materna del
alumno en el aula; hecho apoyado por la profesora nativa del grupo, quien no solo no
traduce las palabras, sino que ademés evita comunicarse en la lengua materna del
alumno tanto fuera como dentro del aula. En estos métodos el papel del profesor es
principal; sin embargo, esta docente, al igual que la otra, animan a que los alumnos
sean los protagonistas de su propio proceso, tal y como se enuncia con el Enfoque
Comunicativo (Larsen-Freeman, 2000).

Es con el Enfoque Comunicativo cuando se apuesta por un uso prudente de la
lengua materna del alumno, siempre y cuando su uso sea beneficioso para los
alumnos. La profesora no nativa de lengua extranjera es la que recurre a dicha lengua
materna. No obstante, el uso que hace de esta es en ocasiones perjudicial para los
alumnos, ya que estos han optado por evitar usar la lengua extranjera cuando se
encuentran con ella. Richards y Rodgers (1998) afirman que cualquier metodologia
actual tiene caracteristicas propias de este enfoque. En este caso, como se ha
desarrollado, ambas profesoras han adoptado peculiaridades de dicho enfoque en sus
clases.

En el marco teoérico del presente trabajo también se han desarrollado el
Aprendizaje por Tareas y el Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
Extranjera. Ambas docentes, aunque la profesora nativa lo hace en mayor medida,
recurren al Aprendizaje por Tareas en algunas sesiones. Normalmente estas tareas se

llevan a cabo por grupos y los alumnos trabajan tanto en horario escolar como fuera
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de este. Gracias a la disponibilidad de recursos que ofrece el centro, los alumnos
pueden ayudarse de revistas y peridédicos actuales en lengua inglesa. En estos espacios
de comunicacién auténticos, los alumnos se involucran y se motivan mas (Fernandez,
2010). El altimo tipo de aprendizaje desarrollado no esta apenas presente en las
sesiones. En ocasiones, la docente no nativa de lengua inglesa presenta textos
relacionados con otras materias, pero se centra mas en la gramética y vocabulario de
estos que en el contenido que el texto pretende transmitir.

Por Gltimo, en el apartado 4.3. del presente trabajo se han expuesto los factores
que influyen en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera. Esta teoria
presentada se ejemplifica con el analisis del grupo de 4° de ESO. Pla (1997) indica que
los alumnos tienen unos factores afectivos que influyen en su proceso de ensehanza-
aprendizaje. Entre estos factores se encuentran la atraccion o rechazo de la materia y
la motivaciéon; ambos son influenciables y modificables por el docente. Este dato se
podria conectar con la influencia que estan teniendo las profesoras a la hora de que
los alumnos se comuniquen mas o menos en la lengua extranjera. Los alumnos se
encuentran menos motivados a la hora de hablar en inglés en las sesiones con la
docente no nativa de lengua inglesa, quien también recurre con frecuencia a la lengua
materna del alumno. Por otro lado, los alumnos se encuentran menos motivados a la
hora de estudiar gramética con la otra profesora, quien apenas dedica tiempo de sus
sesiones a este contenido. Por lo tanto, las metodologias que estan siguiendo las
docentes estan influenciando el comportamiento y la respuesta de los alumnos.

Las caracteristicas del profesor también influyen en las sesiones impartidas.
En este punto, Pla (1997) senala, entre otras, que el dominio que tiene el profesor de
la materia y su personalidad, influyen en el alumno. Respecto al dominio, se ha
observado como los conocimientos de la cultura norteamericana que tiene la docente
nativa de lengua extranjera hacen que los alumnos estén atentos y participen. Por otro
lado, la personalidad de la docente no nativa hace que esta sea mas cercana a los
alumnos, quienes recurren a ella cuando necesitan consejo. De este modo, se percibe
como el grupo de alumnos se adapta a las peculiaridades de las profesoras y de sus
metodologias y reaccionan y se comportan de forma diferente dependiendo de la
docente con la que se encuentren.

Tras haber conectado el marco teorico desarrollado con el estudio de caso

analizado, se procede a presentar las conclusiones finales del trabajo.
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7. CONCLUSIONES

Después de haber presentado el estudio de caso, se ve la necesidad de analizar
si todos y cada uno de los objetivos propuestos al principio del presente trabajo se han
alcanzado.

En primer lugar, se puede concluir que el objetivo general se ha cumplido. Se
ha mostrado el caso de un grupo de alumnos de 4° de ESO que recibe clases de una
profesora nativa de lengua extranjera y de otra no nativa. Tras el analisis detallado de
este caso, se ha desarrollado una propuesta de mejora para este grupo de alumnos.
Como se muestra a continuacion, el objetivo general sefialado engloba los objetivos
especificos.

El primer objetivo especifico, el analisis de las metodologias de profesores
nativos y no nativos, se ha cumplido con la presentaciéon del estudio de caso. En
concreto, como se observa con la lectura del trabajo, se han presentado las
metodologias de una profesora nativa de lengua extranjera y de otra no nativa. Cada
una con sus peculiaridades, y metodologias distintas, ha dado lugar a que los alumnos
reaccionen también de forma diferente. De este modo, con el segundo de estos
objetivos, se pretende especificar el uso que hacen los alumnos de su lengua materna
en funcion de la docente con la que se encuentren. Como se ha comprobado, el empleo
que hacen los alumnos de su lengua materna varia notablemente. Con la docente
nativa de lengua inglesa, los alumnos recurren en menor medida a su lengua materna;
sin embargo, al encontrarse con la otra docente y compartir la misma lengua materna,
estos se comunican en numerosas ocasiones en su propia lengua.

El tercer objetivo especifico propuesto se ha cumplido al desarrollar las
medidas y recomendaciones para el aula de inglés determinando cual seria el
tratamiento mas acertado de la lengua materna. Con esta propuesta de mejora se han
incluido los dos ultimos objetivos especificos: fomentar el uso de la lengua extranjera
en el aula y desarrollar en el alumnado estrategias para superar las barreras en el uso
de la lengua inglesa.

Respecto a fomentar el uso de la lengua inglesa en el aula, se ha anunciado
como no es suficiente con que la docente insista en que los alumnos recurran a ese
idioma, sino que ella tiene que ser un ejemplo para ellos, tal y como la profesora nativa
lo es. De este modo, se ha propuesto que la profesora no nativa de lengua extranjera
recurra siempre a este idioma tanto fuera como dentro del aula. Se trata de que los
alumnos vean el inglés como el principal medio de comunicacién con esta.

Asimismo, se ha comprobado como los alumnos son capaces de esforzarse y
acabar comunicandose en la lengua extranjera; sin embargo, necesitan desarrollar

una serie de estrategias para que su proceso de ensefianza y aprendizaje no se vea

41



perjudicado en determinadas circunstancias y para que eviten el error de caer en el
uso innecesario de su lengua materna. En las sesiones con la profesora nativa de
lengua extranjera, se propone que la profesora siga evitando el uso de la lengua
materna del alumno pero que, cuando aparecen expresiones desconocidas para estos,
un alumno sea el encargado de buscar su definicién y transmitirla al resto de
compaferos.

De este modo, se aprecia que para que el proceso de ensenanza y aprendizaje
de un alumno tenga éxito, se requiere un esfuerzo y trabajo cooperativo por parte del
alumno y de la profesora. Si alguna de las dos partes falla en sus funciones, el proceso
de adquisicion del idioma se ralentizara.

En el siguiente apartado se enumeran las limitaciones que ha encontrado la
autora del presente trabajo a la hora de realizar el trabajo. Por otro lado, también se

presentan algunas lineas de investigacion futura.

8. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

En la presente secciéon se desarrollan las limitaciones y la prospectiva que

surgen con la realizacion del trabajo.

8.1. Limitaciones

Con este trabajo se han presentado las metodologias, y el uso que hacen de la
lengua materna del alumno, de los profesores que imparten asignaturas en inglés en
el grupo de 4° de ESO. Debido al factor tiempo, solo se ha podido realizar este estudio
con este grupo. Esto impide realizar unas generalizaciones; ya que el resto de la
plantilla de profesores nativos y no nativos de la lengua inglesa puede tener
metodologias muy diferentes a las analizadas. Asimismo, estas metodologias pueden
diferir bastante mas si se estudian las peculiaridades de los docentes de otro centro
escolar. Por lo que no se puede asegurar que las metodologias y los comportamientos
de alumnos y profesores, dependiendo de si son nativos de lengua extranjera o no,
sean idénticos o incluso parecidos al caso estudiado.

Por otro lado, dado que las clases de la otra profesora nativa de la lengua
inglesa que ayuda a los alumnos a superar el examen de Cambridge se imparten en
horario de tarde, la autora del trabajo no ha podido asistir a estas. Por lo tanto, no ha
podido comprobar silos alumnos se comportan igual con las dos docentes nativas. De
igual modo, debido al factor tiempo, tampoco se han podido realizar entrevistas con
docentes o alumnos para comprobar que sus pensamientos se corresponden con su

comportamiento diario en el aula. Igualmente, la realizacion de estas entrevistas o
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cuestionarios podria haber ayudado a averiguar aquel tipo de metodologia por el que
se decantan los alumnos.
En consecuencia, las limitaciones aqui expuestas abren las puertas a futuras

lineas de investigacion relacionadas con el tema tratado.

8.2. Prospectiva

En primer lugar, seria interesante realizar una investigacion que incluya el
punto de vista de las familias de los alumnos; por ejemplo, esta puede incluir la
opini6én que tienen del uso de la lengua materna del alumno en el aula o sus
preferencias respecto a que profesores, nativos de lengua extranjera o no, son los que
consideran idoneos para sus hijos.

Por otro lado, podria realizarse un tinico estudio mas profundo de un grupo de
profesores nativos de lengua inglesa. Este estudio podria, por ejemplo, centrarse en
analizar las metodologias de un grupo de profesores nativos de diferentes centros. Con
esto, se podria profundizar en las metodologias para asi, comprobar si todos ellos
siguen las clases en una misma linea y poder hacer las generalizaciones
correspondientes. De igual modo, también se podria realizar un anélisis exclusivo de
los profesores no nativos.

Este mismo estudio se podria realizar con otro grupo del centro que reciba
clases de las mismas docentes. En concreto, hay cuatro grupos mas de secundaria que
reciben clases en lengua inglesa con estas profesoras. Al realizar el mismo estudio, se
puede comprobar si los alumnos de distintos grupos responden de igual forma que el
grupo de 4° de ESO analizado.

En definitiva, una investigacion exhaustiva que profundice en una de las lineas

propuestas puede dar continuidad al presente estudio de caso.
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