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RESUMEN:

A dia de hoy, los alumnos con discapacidad asisten a las mismas escuelas que el
resto de alumnos, dependiendo del grado de afectaciéon en algunos casos, pero esto que

parece habitual, hasta hace bien poco, no lo era.

En el presente trabajo se analiza la evolucion de la educacion especial en general y,
concretamente, respecto a los alumnos con discapacidad visual y, teniendo en cuenta la
situacion educativa actual, se presenta una propuesta de intervenciéon para un alumno
concreto, poniendo especial énfasis en las adaptaciones que necesita para llevar a cabo el
trabajo programado y en las coordinaciones necesarias para que este trabajo obtenga unos

resultados positivos.

La educacion especial ha ido evolucionando y con ella han llegado conceptos nuevos
y maneras de entender la discapacidad y trabajar que contribuyen y fomentan que todos

los nifios estudien juntos, dandole a cada uno aquello que por sus caracteristicas necesita.

PALABRAS CLAVE: Inclusiéon educativa, normalizaciéon, TICS, integracion

escolar, coordinacion.
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1. INTRODUCCION

Ya la Constitucion de 1978 reflej6 como derecho de todos los ciudadanos la
Educacion y asegur6 que los poderes publicos estuvieran obligados a promover una
politica de integracion. Pero la realidad es que a dia de hoy la sociedad actual sigue sin
estar preparada para las discapacidades. Se encuentra repleta de barreras arquitectonicas
y sociales y no hay posibilidad de encontrar, de manera sencilla, materiales adaptados. La
sociedad tiene que dar un cambio grande para conseguir realmente una situacion de
integracion. Y este cambio tiene que darse, también, desde la escuela. Para ello hay que
cambiar la idea que se tiene de ella.

Esta se ha convertido en un punto de encuentro y colaboracién de diferentes
profesionales, en ocasiones, externos a la escuela. Esta colaboracion es beneficiosa para
todo el alumnado pero cuando se habla de alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo (en adelante ACNEAE),se convierte en fundamental, ya que la escuela por sus
caracteristicas, en muchas ocasiones no puede cubrir las necesidades de todos sus
alumnos. Por ello es vital la incorporacion al aula de otros especialistas que cubran estas
carencias consiguiendo una accién educativa individualizada y especializada que redunda
en beneficio del alumnado.

Para que esto se dé, es imprescindible dejar de concebir el aula como un espacio
cerrado y propio, sino que se tiene que ver como un lugar de interaccién y de uso al
servicio de los alumnos, siendo para ellos ejemplo de trabajo en equipo y tolerancia. Esto
hara que se logre el grado de integraciéon y naturalidad mencionado, porque de estas
acciones se beneficia toda el aula.

El Plan de Apoyo que se presenta a continuacion es un ejemplo de como conseguir
esta coordinacion entre profesionales y como lograr adaptar la escuela y sus elementos a
un alumno con discapacidad visual sin perjuicio de su integracion y socializacion.

En el caso concreto que se presenta, trabajan cuatro profesionales en el aula: la
tutora de Dani, que es el alumno sobre el que se va a realizar este trabajo y que mas
adelante sera presentado, el profesor especialista de la ONCE, la maestra de Pedagogia
Terapéutica y la autora de este trabajo, como especialista de Inglés.

Para lograr un buen trabajo de equipo es necesaria la coordinacion para que la
practica docente tenga continuidad y coherencia, y respetar para que los alumnos vean
reflejados los valores de respeto, igualdad e integracion.

Como se ha comentado anteriormente, la sociedad tiene que cambiar y qué mejor
lugar que la escuela para empezar a hacerlo. Lo que se les ensene a los alumnos hoy sera el
resultado mafiana, y los maestros, siempre, su maximo ejemplo. No se debe desaprovechar
esa situacion y usarla en beneficio de los alumnos, de la sociedad del mafiana.

En primer lugar se aclarara qué es la discapacidad visual, que es la discapacidad
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sobre la que se centra este trabajo.

Para definir la ceguera hay muchos parametros, a continuacién se da la definicion de

dos de ellos(Faye, 1972):

e Agudeza visual: es la habilidad para discriminar detalles de un objeto en una

distancia determinada

e Campo visual: es el espacio en que la persona es capaz de discriminar objetos

manteniendo la vista fija en un punto.

Asi pues, para el Consejo Superior de Ciegos de Espana, es ciega toda aquella
persona que no consiga alcanzar un 1/20 de la vision normal, segin la escala Wecker, con
ninguno de los dos ojos. Esto equivaldria a que no fuera capaz de contar los dedos de una
mano a 2,25 m de distancia con la mejor correccion y cuya causa de pérdida de visidon sea
irreversible.

Se entiende por ceguera la pérdida de vision lo suficientemente severa para evitar
que un individuo se mantenga por si mismo en cualquier ocupacion, volviéndolo
dependiente de otras personas o medios. Supone la discapacidad total para orientarse a si
mismo mediante la vision y la imposibilidad de leer atin con correccion Optica o
magnificacion de los textos (Calle, 2009). No existe resto visual aprovechable para la vida
cotidiana.

Las implicaciones educativas que presenta este tipo de deficiencia son las siguientes
(Alberti et al., 2010):

e Respecto a la lectoescritura, no podra acceder a la lectoescritura en tinta,
sino que necesitaré el sistema Braille.

e En cuanto a la orientacién y movilidad, no se dard por estimulos visuales,
sino que necesitara Técnicas de Orientacion y Movilidad.

Por lo que se refiere al término de hipovision, es la disminuciéon importante de la
vision en ambos ojos, que deja un residuo visual compatible con ciertos actos de la vida
(Faye, 1972).

Las implicaciones educativas que presenta un alumno con hipovision son las
siguientes (Alberti et al., 2010):

e Respecto a la lectoescritura, puede acceder a la lectoescritura en tinta con
adaptaciones.
e En cuanto a la orientacién y movilidad, puede utilizar su vista para este fin y

para la captacion y representacion de la realidad.

A continuacion se exponen las enfermedades que causan la discapacidad visual.

Hay dos grupos: las que afectan al globo ocular y las que afectan més a la poblacion escolar.
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DE LAS ENFERMEDADES QUE AFECTAN AL GLOBO OCULAR DESTACAN

(Ministerio de sanidad, servicios sociales e igualdad, 2015):

¢ Defectos de refraccion: miopia, hipermetropia, astigmatismo

¢ Defectos en la movilidad del ojo: estrabismo.

e Enfermedades congénitas: anoftalmia (que es la ausencia del globo ocular o escaso
desarrollo del mismo) y toxoplasmosis (que son afecciones de la retina y en especial
de la macula).

¢ Enfermedades degenerativas como catarata senil o miopia degenerativa

¢ Enfermedades traumaticas como desprendimiento de retina

e Tumorales, como retinoblastoma

e Infecciosas como la conjuntivitis

eY hereditarias como la acromatopsia, que es la ceguera para los colores o el

albinismo, que es la carencia del pigmento.

ENTRE LAS QUE AFECTAN A LA POBLACION ESCOLAR DESTACAN:

e Las enfermedades que afectan a la retina: acromatopsia (baja agudeza visual y
pérdida de visi6on de uno o mas colores)

¢ Enfermedades que afectan al nervio 6ptico: atrofia dptica.

e Enfermedades que afectan al cristalino: catarata (pérdida de la transparencia del
cristalino)

e Enfermedades que afectan a la Gvea, como el albinismo que es la deficiencia de
pigmentos 6culo-cutaneos.

¢ Enfermedades que afectan a la movilidad y refracciéon, como la miopia progresiva.

(Alberti et al., 2010;Alberti y Romero, 2010).

En el aula de 1° de PRIMARIA del centro en el que se encuadra esta propuesta esta
escolarizado un alumno, Dani, que presenta una deficiencia visual producida por una
anoftalmia bilateral por lo que carece totalmente de vision. La malformacion se detect6 en
el mismo momento del nacimiento al realizarse la habitual revision pediatrica. La
anoftalmia es extremadamente rara y se desconoce la causa exacta. El diagndstico es
coincidente, es decir, la opinién profesional de los diferentes especialistas consultados es

unanime, y sin posibilidad de recuperacion.
Como consecuencia Dani presenta necesidades tales como:

o Un contexto muy organizado y estructurado.

o Entrada de informacién por diferentes canales.




GANDIA, MONICA
o Coordinacion de profesionales.

o Didacticas especiales.
o El sistema Braille como método de lecto-escritura.

o Necesidad de realizar una adaptacion de acceso al curriculo

Es por este motivo que se decide presentar una Propuesta de Intervencion centrada
en la asignatura de Inglés que contemple las medidas educativas que hay que llevar a cabo

para que el alumno pueda seguir el ritmo de la clase pero con sus debidas adaptaciones.

La Propuesta de Intervencién que se presenta tiene como objetivo cubrir estas
necesidades que estan todas relacionadas con el acceso al curriculum pues Dani solo
precisa de material adaptado, didacticas especificas y recursos adaptados para poder

alcanzar los objetivos establecidos para su edad en el curriculum ordinario.

1.1 OBJETIVOS PLANTEADOS

1.1.1 OBJETIVO GENERAL
o Concienciar de la importancia de trabajar por una verdadera integracion escolar
1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Revisar el concepto de integracion educativa

o Profundizar en el conocimiento sobre los recursos, tanto tiflotécnicos como
tecnoldgicos, disponibles para trabajar con alumnos con discapacidad visual.

o Realizar una intervencion realista y ajustada a las Necesidades Educativas
Especiales (en adelante, NEE) del alumno con discapacidad visual.

o Adaptar la metodologia empleada en la asignatura de Inglés para que el alumno esté

completamente integrado y pueda seguir el ritmo de la clase.

2. MARCO TEORICO

2.1 HISTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN ALUMNOS CON
DISCAPACIDAD VISUAL

La Educaciéon Especial consiste en ofrecer instruccién que haya sido
disefiada especificamente para hacer frente a las necesidades
educativas de alumnos excepcionales e implica el ambiente fisico, los
procedimientos de ensefianza, el contenido de la ensefianza, el uso de
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material psicopedagobgico y el equipo pedagogico (Taylor y Stenberg,

1989, p.21)

La preocupacion por la conducta de las personas con alguna deficiencia ha sido una
constante, aunque su problematica se ha abordado desde conceptos diferentes de acuerdo
con el momento histérico.

El tratamiento humanizado de las personas con discapacidad de cualquier tipo no
empez6 hasta finales del siglo XVIII y comienzos del XIX. En el caso concreto de la
discapacidad visual, la idea de proporcionar educacion a las personas ciegas es
relativamente reciente. Se inicié con Valentin Haiiy, en Paris, cuando en 1784 fundé la
Institut National des Jeunes Aveugles, sin el caracter asistencial que habian tenido hasta la
fecha las instituciones creadas. Con la creacion de esta escuela surge la primera escuela
para ciegos, en ella se educaré Louis Braille (Montoro, 1985).

Haiiy, contrario a la idea de que los invidentes no se podian escolarizar, fue uno de
los primeros en crear un método de lectura para los ciegos, aunque no servia para la
escritura.

Braille aprendi6 a leer en la pequeiia biblioteca de Haiiy con libros que contaban con
letras en relieve y observé que era un sistema costoso, asi que, con 16 afos, varios afios de
trabajo y estudiando detenidamente a sus precursores, Braille inventd su propio sistema
formado por puntos en relieve que se correspondian con cada una de las letras del alfabeto
tradicional.

En un primer momento tuvo detractores del método cuando lo present6 en la
escuela de Paris, pero afios después, en el Congreso Internacional celebrado en Paris en
1878, se acordé la utilizacion del braille como método universal por su probada utilidad
didactica (Esteban, 1985).

En Espaiia se inicia la ensefianza a alumnos con discapacidad visual en Barcelona en
1820 y en 1840 se introdujo el sistema Braille en la ensefianza gracias a Jaime Berenguer,
profesor de la Escuela Municipal de Ciegos de Barcelona (Montoro, 1988)

Por otro lado, a nivel normativo se empez6 a contemplar la necesidad de incluir
explicitamente a los alumnos con discapacidad visual en las leyes educativas con la Ley de
Instruccion Publica (1857) adjudicando al Estado la obligacion de educarlos.

A raiz de esto se fundaron numerosos centros e instituciones para educar a los
alumnos con ceguera, pero ahora, con la obligatoriedad de la ensefianza, era necesario
planificar debidamente la instruccion. Se necesitaba mejorar y asentar los procedimientos,
obtener material adecuado para aprovechar al maximo el potencial de cada alumno con
menos gasto y esfuerzo. Es por todo ello que, en 1938 se fund6 la Organizacion Nacional de
Ciegos Espafioles, ONCE.
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En un primer momento se crearon Colegios en diferentes ciudades espanolas, tales

como Madrid, Sevilla o Alicante. En estos centros se impartian los niveles educativos EGB,
BUP y COU (Montoro, 1988).

Por lo tanto, en Espafia, aunque no existia un programa de integracion de los
deficientes visuales en la escuela ordinaria, si que se puede hablar de un creciente interés
por la educacién de los ciegos, lo que favorecera el posterior inicio e interés por conseguir

una integracion real.

2.2 QUE ESY QUE SUPONE LA INTEGRACION ESCOLAR

Con la aparicion de las primeras escuelas publicas para alumnos con deficiencias se
estaba reconociendo la necesidad de escolarizar a los alumnos y se estaba reconociendo su
capacidad para aprender y relacionarse. En ese momento se consideré que la mejor opcion
era escolarizarlos aparte, en centros especiales, especificos, donde pudieran tener
profesorado especializado, material y espacios adecuados, menos ratio, etc. Sin embargo,
este planteamiento dio paso a la creacion de un sistema paralelo dentro del sistema
publico, comenz6 a dar resultados contradictorios y se empez6 a plantear la posibilidad de
un cambio de rumbo.

Este cambio pasa por conseguir una escolarizacion integradora, enmarcada dentro
de la escuela comprensiva, donde el alumno con NEE desarrolle su proceso educativo en el
entorno menos restrictivo y mas normalizador posible. Para ello se tienen en cuenta los
principios de la Educacién Especial que son: principio de normalizacién, principio de
integracion, principio de individualizaciéon y principio de sectorizacion. Estos principios los
se encuentran reflejados en el Plan Nacional de Educacion Especial (1978) y consisten en lo
siguiente:

e Principio de normalizacion: tiene por objetivo que los alumnos con NEE
lleguen a su maxima normalizacién tanto a nivel educativo como social y
laboral. Este principio da pie al principio de integracion (Perrin y Nirje,
1985).

e Principio de integracion: es el proceso a través del cual el alumnado con NEE
participa en la escuela ordinaria y es atendido educativamente en la misma
mediante la provision de los recursos necesarios para alcanzar con éxito los
objetivos propuestos en el proceso de Ensefianza/Aprendizaje (Grau, 1998).

e Principio de individualizacion: el cual consiste en considerar que cada
individuo es tnico. Se debe respetar las peculiaridades propias de cada
alumno lo que implicard un cambio de metodologia con una adaptaciéon a

esas particulares circunstancias de cada alumno (Molina, 1985).

10
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e Principio de sectorizacion: el objetivo de este principio es la aplicacion del

criterio normalizador a la integracion social de los sujetos con NEE, de forma
que estos pueden recibir las atenciones que precisan en su ambiente natural
(Verdugo, 2003). De ahi surgen los equipos que atienden de forma
sectorizada a los diferentes centros educativos para poder atender a toda la

poblacion con NEE.
Respecto a la integracion escolar, Rico (1985) matiza algunos puntos fundamentales:

e La integracion no es un acto administrativo sino un proceso que abarca a
toda la comunidad educativa.

¢ Cuando un centro no lleva a cabo un programa integrador se puede decir que
esta llevando a cabo la segregacion de sus alumnos.

e Cuanto mejor, mas preparada y abierta sea la escuela general menos falta

haran las escuelas especiales.

Para poder llevar a cabo realmente esta integracién educativa, al inicio de los afios
80 se crearon los equipos multidisciplinares, servicios de orientacién y gabinetes
psicopedagdgicos con el objetivo de realizar evaluaciones psicopedagogicas exhaustivas,
orientar a los maestros en el trabajo de los alumnos con NEE y atender a los alumnos en su
escuela de referencia sin que tengan que desplazarse o estar segregados en centros

especificos.

Ademas, la Ley de Integracion Social de los Minusvalidos, del 7 de Abril, de 1982,
sento las bases para la escolarizacion de los alumnos con NEE en los centros ordinarios.
Esto abri6 un mundo de posibilidades en el ambito educativo a nivel de innovaciones
educativas que tienen especial incidencia en la atenciéon de los alumnos con discapacidad

visual.

Actualmente, la Educacién Especial se encuentra caminando hacia el concepto de
Inclusiéon Educativa. “Esta implica que todos los nifios y nifias de una determinada
comunidad aprendan juntos, independientemente de sus condiciones personales, culturales

o sociales, incluidos aquellos que presentan una discapacidad” (Blanco, 1999, p.10).

Es un proceso de analisis sistematico de las culturas, las politicas y las
practicas escolares para tratar de eliminar o minimizar a través de iniciativas
sostenidas de mejora e innovacién escolar, las barreras de distinto tipo que
limitan la presencia, el aprendizaje y la participaciéon del alumnado en
centros que son escolarizados, con particular atencion a aquellos mas
vulnerables (Ainscow, Booth y Dyson, 2006, p.25).

11
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2.3 ATENCION EDUCATIVA AL ALUMNO CON DISCAPACIDAD
VISUAL

2.3.1 NEE de los alumnos con discapacidad visual.

Cuando se cuenta en el aula con un alumno con ceguera se deben poner todos
los recursos del centro a disposicién de sus necesidades para poder trabajar de
manera adecuada. Para ello y en primer lugar, se debe tener claras cuéles son las
necesidades que va a presentar y a partir de estas estructurar la respuesta educativa.

De entre las necesidades del alumnado con ceguera destacan (Alberti et. al., 2010):
o Necesidad de tener contacto directo con objetos que le rodean.

o Necesidad de obtener informacion verbal sobre los objetos y el medio en el
que se desenvuelve.

o Necesidad de estrategias para utilizar el lenguaje como vehiculo de btisqueda
de informacion activa.

o Necesidad de recibir e interpretar estimulos sociales que provoquen
respuestas emocionales.

o Necesidad de tener experiencias que aumenten su autonomia, venzan su

frustracion.

2.3.2 Recursos en el aula para una verdadera integracion escolar

Para poder atender al alumnado con NEE debidamente, se tiene que saber de
qué recursos se dispone y/o se puede disponer para poder trabajar con el alumno en

base a sus necesidades.

Los recursos que hay que tener en cuenta abarcan a todo el centro y a todo el
personal docente puesto que parten de la organizacion que el centro hace para

trabajar y atender a su alumnado.

Por un lado, estan los recursos organizativos, tales como la flexibilidad de los
horarios, distribucién de los espacios, organizacion de los grupos de alumnos,
organizacion de apoyos, organizacion del personal docente, planificacion de la
evaluacion (tanto del centro, como de los docentes, como de los alumnos) y definiciéon

de la metodologia del centro.

Por otro lado, estan los recursos materiales, tales como material del que
disponen cada aula, material del centro, recursos tecnolégicos y la organizacién en el

uso de todos ellos (Rodriguez, 2005)

12
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Respecto al uso 6ptimo de recursos tecnologicos resulta interesante resaltar que

para todas las areas en general y, en concreto, para llevar a cabo el aprendizaje de lenguas
extranjeras en los primeros afios, es muy interesante el uso de las nuevas tecnologias. “En
la actualidad pocos discuten la importancia y necesidad del uso de las nuevas tecnologias.
Las TIC (Tecnologias de la Informacion y Comunicaciéon) son motivadoras, incrementan la
autoestima y la satisfaccion de conseguir resultados positivos en el alumno” (Corbella y

Boix, 2003, p.2).

Se debe tener en cuenta que el ordenador genera mucha motivacion a los alumnos,
lo que repercute en su interés por realizar bien la tarea y, por lo tanto, en un mejor
resultado de la misma. Al mismo tiempo, esto repercute en mayor autoestima ya que la

relacion causa-efecto es mas positiva que con las tareas tradicionales.

En el caso del alumno con deficiencia visual, el hecho de trabajar con el ordenador es
mas motivador si cabe, ya que su modo de acceder al conocimiento es mas reducido en
experiencias que sus compaifleros al no poder observar los detalles, colores y matices que
ayudan a comprender una informaciéon nueva. Es por este motivo que el trabajo con las
TICS despierta interés en el alumno porque tiene acceso a la informaciéon con un formato
mas interactivo y ameno. A continuaciéon se detalla un listado de recursos materiales

disponibles para trabajar en el aula con los alumnos con discapacidad visual o hipovision.
Punzoén y regleta

La biblioteca de aula: libros adaptados o macrotipos, siguiendo los criterios para la

adaptacion de textos que propone Astasio (1996).
Maquinas Perkins

Sistemas portatiles de almacenamiento y procesamiento de la informacién, como el
Braille Hablado (con seis puntos y un espaciador), el PC Disk y el PC Hablado (con ocho
puntos y un espaciador) (ONCE, s.f).

Tableta digitalizadora

Impresoras convencionales (en color y de alta resolucidon) y especificas Braille

(Bueno et al., 2000).

Por ultimo, solo mencionar que para realizar esta adaptacion de acceso también se
modifican elementos materiales y personales de acceso al curriculum y que posibilitan el
desarrollo curricular. Elementos que seran desarrollados a lo largo de la intervencion,

tales como (Delgado, 1996):

oLa organizacion de los recursos humanos
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GANDIA, MONICA
oDistribucion de los espacios

oDisposicién del aula
oEquipamiento y recursos didacticos

oHorarios

3. PROPUESTA

3.1 PRESENTACION

La propuesta que a continuacion se presenta va dirigida a Dani, alumno que ya ha
sido presentado en la Introduccién de este trabajo. Esta propuesta consiste en el disefio
llevado a cabo en el aula de Inglés con el objetivo de no apartar al alumno de su grupo
de referencia ni plantearle objetivos diferentes sino dentro de un marco de inclusién

educativa.

3.20BJETIVOS

3.2.1 Objetivos generales de la intervencion con el alumno

o Conseguir un grado de integracion total en el aula de referencia

3.2.2 Objetivos especificos de la intervencion con el alumno

o Adaptar el aprendizaje de la lengua extranjera a las necesidades del alumno

o Integrar el uso de las TICS en la dindmica del aula

o Conseguir en el alumno la consecucién de los objetivos generales de su etapa

o Adaptar los recursos de los que dispone la escuela para ajustarlos a sus
necesidades

o Crear un clima en clase de normalizacion e integraciéon

3.3 CONTEXTO

La propuesta que se presenta esta contextualizada en un Colegio Publico de
Educacion Infantil y Primaria situado en la comarca de la Vall de Albaida y
concretamente en la localidad de Ontinyent, provincia de Valencia. El desarrollo
economico y laboral gira en torno al sector textil y cuenta con un nivel econémico y social
medio-alto. El centro estd ubicado en la zona centro del pueblo en un barrio relativamente
nuevo que cuenta con todos los servicios necesarios.

El colegio cuenta con dos edificios: el edificio de Educaciéon Infantil (EI), que es de

una sola planta y el edificio de Educacién Primaria (EP), que es de dos plantas. Esta
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distribuido de la siguiente manera:

DISTRIBUCION DE LAS DEPENDENCIAS DEL COLEGIO

Edificio de EP Edificio de EI
=  PLANTAS N ~ PLANTA UNICA:
22 PLANTA: Aulas de EI
Despachos de direccion y jefe de estudios aulas de EP Sala de profesores
Sala de profesores Biblioteca Aula para material.
WC profesores y al.umnos Aula de PT WC en pasillo y WC en aula
Comefior y c'ocma Aula de Musica EI3
Gimnasio WC profesores y Patio de recreo para los
Estancias del conserje alumnos alumnos de EL
\7Sala de audiovisuales y aula de informatica L NG

Figura 1. Distribucién de las dependencias del centro (elaboracion propia).

La justificacion de la plantilla docente del centro se encuentra en la ORDEN
12/2013, de 14 de marzo, de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se
fijan los criterios para la determinacion de las relaciones de puestos de trabajo y se
publican las plantillas tipo de las escuelas infantiles (segundo ciclo), colegios ptublicos de
Educacion Primaria, colegios publicos de Educaciéon Infantil y Primaria y centros de
especial titularidad de la Generalitat. Segiin esta Orden, el colegio debe tener 4 docentes
en Educaciéon Infantil y 10 en Educacion Primaria, entre tutores y especialistas. Respecto
a los especialistas de Educacion Especial, el centro so6lo puede tener un maestro de
Pedagogia Terapéutica (PT), por lo tanto, el maestro de Audicién y Lenguaje (AL) es
itinerante y pertenece al Servicio Psicopedagogico (SPE), igual que el Orientador.

A continuacion se muestra un organigrama con la plantilla del centro docente:
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EQUIPO DIRECTIVO
N o
EDUCACION INFANTIL { EDUCACION PRIMARIA w
e I Y ™
TUT(3) s | M AEISTRA 6 TUTORES ESPECIALISTAS l ORIENTADOR
APOYO
1PT| 1AL |1EF | 1 MUSICA | 1INGLES

Figura 2. Organigrama de la plantilla docente del centro (elaboracién propia).

El centro es de una sola linea y lleva a cabo un Plan Plurilingiie de Ensehanza en
Valenciano (en adelante PPEV), regulado por el DECRETO 127/2012, de 3 de agosto, del
Consell, por el que se regula el plurilingiiismo en la ensefianza no universitaria en la
Comunitat Valenciana, que tal y como especifica, “hasta la aprobacion de los proyectos
lingiiisticos de los centros educativos, estos contendran los programas plurilingiies que
correspondan a los programas de educacion bilingiie que tienen implantados en el
momento de la entrada en vigor de este decreto”. En este caso el Programa de Inmersion
Lingiiistica se asimila al PPEV, lo que a nivel curricular supone que todas las areas se
imparten en castellano, existe el area de valenciano y a partir de 3° Educaciéon Primaria las
areas de ciencias se imparten en valenciano, aunque los padres pueden elegir entre
castellano o valenciano.

A nivel general el alumnado que acude al centro tiene un buen nivel econémico y
social, los padres son bastante participativos y el nivel cultural es medio.

La propuesta de intervencién se ha basado en Dani, un alumno de 7 afios que cursa
1° de EP y presenta una deficiencia visual producida por una anoftalmia bilateral por lo

que carece totalmente de vision.

3.3.1  Caracteristicas del alumno
3.3.1.1 Caracteristicas evolutivas del alumno
Respecto a los hitos méas importantes del desarrollo, Dani los ha alcanzado
con cierto retraso respecto a los demas nifios de su edad sin que esto suponga un
problema en su desarrollo puesto que ahora ya esta al mismo nivel evolutivo que
sus compafieros.

A nivel motor destaca que no gated y empez6 a caminar con ayuda de un

16



GANDIA, MONICA
adulto a los 18 meses.

Realiz6 rehabilitacion con un fisioterapeuta puesto que no conseguia
estabilizar la marcha. Desde hace un afo se le ensenié a desplazarse con baston y
con ello aument6 su seguridad y su equilibrio.

A nivel lingiiistico, Dani empez6 a hablar con 20 meses. Estuvo recibiendo
estimulaciéon temprana y, actualmente, tiene un desarrollo lingiiistico y un
vocabulario acorde a su edad.

Desde el primer momento en la escuela se le ensefi6 con el sistema Braille,

sistema que esta aprendiendo a dominar y con el que est4 adquiriendo soltura.

3.3.1.2 Caracteristicas socio-emocionales del alumno

El nacleo familiar del alumno estd compuesto por sus padres y una
hermana mayor, de 12 anos. Desde el primer momento la adaptaciéon de la
familia a la situacion fue positiva, siempre se han mostrado muy colaboradores y
muestran mucho interés por aprender y mejorar técnicas de trabajo y ensefianza
que favorezcan a su hijo.

Siendo pequefio Dani mostraron cierta actitud sobreprotectora con él,
pero esta fue disminuyendo a medida que el nifio fue alcanzando los hitos del
desarrollo antes mencionados.

A dia de hoy son participativos y no suponen una barrera en el aprendizaje

del alumno sino que lo estimulan y lo fomentan.

3.3.2 NEE del alumno
Dani esta escolarizado en este centro desde los tres anos y tras una evaluaciéon
psicopedagodgica se determinaron las NEE que requeria tanto en el ambito de la
personalidad y su comportamiento como en los demés procesos educativos sobre todo en
los aspectos de acceso al curriculum. Asi pues se determinaron una serie de necesidades

que se exponen atendiendo a diferentes areas:

3.3.2.1 A nivel perceptivo-motor tiene necesidad de:
o Contactar con objetos tictiles y auditivos atrayentes para estimularlo

o Aumentar el nimero de experiencias de estimulacion polisensorial.

3.3.2.2 En cuanto al desarrollo cognitivo-lingiiistico Dani presenta necesidades
tales como:
o Tener contacto directo con objetos que le rodean.
o Obtener informacién verbal sobre los objetos y el medio en el que se

desenvuelve.
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o Estrategias para utilizar el lenguaje como vehiculo de busqueda de

informaci6n activa.

3.3.2.3 Y en el ambito afectivo y social Dani necesita:
o Recibir e interpretar estimulos sociales que provoquen respuestas
emocionales.

o Aumentar su autonomia y mejorar sus habilidades sociales

En definitiva a nivel general Dani presenta necesidades relacionadas con:
o Un contexto muy organizado y estructurado.
o Entrada de informacién por diferentes canales.
o Coordinacion de profesionales.
o Didacticas especiales.
o El sistema Braille como método de lecto-escritura.

o Necesidad de realizar una adaptacion de acceso

Estas necesidades estan todas relacionadas con el acceso al curriculum pues Dani
solo precisa de material adaptado, didacticas especificas y recursos adaptados para poder
alcanzar los objetivos establecidos para su edad en el curriculum ordinario.

La maestra-tutora, junto con la maestra especialista en Inglés y la PT, seran los

encargados de realizar la Adaptacion al curriculum.

Se trata de una Adaptacion Curricular de Acceso pues las modificaciones que se han
efectuado son referentes a los elementos de acceso de manera que permitan al alumno
desarrollar los objetivos del curriculum reflejados en el Real Decreto 126/2014, de 28 de

febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacién Primaria,

En definitiva se trata de una Adaptacién Curricular no significativa pues se han

modificado elementos materiales y personales de acceso al curriculum y que posibilitan el

desarrollo curricular. Elementos tales como:
o Laorganizacion que haré el centro de los recursos humanos disponibles

o La manera en que se distribuirain los espacios para obtener el maximo

rendimiento de estos.

o La disposicion que se le dara al aula de manera que se respeten las necesidades

del alumno.

o El equipamiento y recursos didacticos necesarios para llevar a cabo la Adaptaciéon

Curricular.
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o El ajuste de horarios entre los diferentes especialistas para entrar al aula a

trabajar con el alumno, si es necesario.

o Empleo de un método de lecto-escritura como es el Braille, contando con la ayuda

y supervision del profesor especializado de la ONCE.

Esta Adaptacion Curricular afecta también a los elementos no prescriptivos del

curriculum que se adaptaran a las necesidades que presenta el alumno y a su manera de

trabajar. Estas modificaciones no seran estaticas sino que irdn cambiando acorde a los

avances del alumno. Estos elementos son:

O

@)

La metodologia

El tipo de actividades

Los instrumentos

Las competencias del curriculum

Los estandares evaluables de aprendizaje

Técnicas de evaluacion.

En la Tabla 1 se explicita la Adaptacion de Acceso al Curriculum elaborada para

Dani. En ella se explican de manera especifica las adaptaciones a nivel de Proyecto

Educativo de Centro, a nivel de aula y a nivel individual que el alumno necesita para llevar

a cabo el curriculum ordinario. Ademas estan clasificados en recursos materiales,

humanos y organizativos.
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Tabla 1. Adaptacion de Acceso al Curriculum

GANDIA, MONICA

ADAPTACION DE ACCESO AL CURRICULUM
DESDE EL PROYECTO EDUCATIVO DE CENTRO:

RECURSOS PERSONALES RECURSOS MATERIALES
o Coordinaciones entre el o Incorporacion al centro de los recursos necesarios para
centro y la ONCE para ofrecer una respuesta de calidad
responder a las NEE del o Uso de métodos activos de aprendizaje y experiencias
alumno di
irectas
o Métodos de comunicacion

o Soportes auditivos de informacién para compensar sus

efectiva entre los maestros y dificultades visuales

Dani

RECURSOS ORGANIZATIVOS

o Eliminacion de las barreras arquitectonicas para
facilitar el desplazamiento de Dani

o La distribucion flexible del mobiliario, espacios y
aulas del centro segin las caracteristicas y
necesidades del alumno

o Laflexibilidad de los horarios

DESDE EL AULA:

RECURSOS PERSONALES RECURSOS MATERIALES

Seleccionar los sistemas de apoyo que recibirad el alumno = o Usar material adaptado como

en clase material de relieve o de
distintas texturas

Fomentar la participacion del alumno en clase

o Usar recursos TIC como el
Garantizar que el alumno estara informado de los ordenador con traductor de
cambios producidos en la organizacion del aula cddigo tinta a voz
Evitar situaciones que refuercen el aislamiento y lleven o Usar material de tiflotécnia
las conductas estereotipadas facilitado por la ONCE
Dirigirse al alumno de forma explicita

Reforzar verbalmente las explicaciones escritas

RECURSOS ORGANIZATIVOS

Colocar de manera efectiva las fuentes de
informacion para que Dani pueda acceder a ellas de
forma autonoma

El maestro debe identificarse al entrar y salir del aula

Cuidar que las puertas estén siempre abiertas o
cerradas

Evitar cambios innecesarios en la disposicion del
mobiliario

Dar instrucciones verbales muy precisas

Proporcionar refuerzos positivos verbales o tactiles
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A NIVEL INDIVIDUAL:

RECURSOS
PERSONALES

o Tutor de aula

O

Maestra de Inglés
Maestra de PT
o Profesor de la ONCE

O

Elaboracion propia
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3.4 ACTIVIDADES

En esta propuesta de intervencion se va a desarrollar un proyecto de trabajo que se
llev6 a cabo durante tres semanas en el 1¢r trimestre del curso escolar. Concretamente,
entre los meses de octubre y noviembre. El proyecto era sobre el Cuerpo Humano y estaba
titulado: “My body”. El objetivo era que los alumnos recordaran lo aprendido en la etapa
de Educacion infantil y ampliaran este vocabulario. Para ello, se disefiaron actividades
variadas, cortas y motivadoras con las que los alumnos aprendieran jugando.

Las sesiones de la asignatura de Inglés eran los dias Martes y Viernes, de 11 a 11.45y
de 15.30 a 16.15 respectivamente con una duracion de 45 minutos cada una.

A continuacion se detallan las actividades llevadas a cabo en orden de realizacion,

empezando por la primera:

Actividad 1: asamblea para la presentacion del proyecto. En esta primera asamblea
se les habl6 a los alumnos del proyecto que se realizaria en los posteriores dias y se les
hicieron una serie de preguntas, abiertas y cerradas, para tener una idea global de los
conocimientos que tenian sobre el tema. Algn ejemplo de pregunta seria:

- ¢os gusta el tema que se ha elegido? ¢por qué?
- ¢conocéis las partes del cuerpo?

- ¢Como se llama... (senalando una parte del cuerpo)?

Actividad 2: cancién “Kids body parts” (“Las partes del cuerpo de los nifios”). Esta
actividad es la que sirvid de introduccion al proyecto. Los alumnos escucharon la cancién
primero y luego volvieron a escucharla 2 veces mas, esta vez bailando como se indica en
el video que acompafia a la cancion (Kids body parts, 2012). Video disponible en la pagina
web Youtube. Para realizar esta actividad se contaba con la ayuda de la maestra de PT, en
la 12 audicion ella fue tocando cada parte del cuerpo de Dani a medida que iban
nombrandolas en la cancién, de esta manera, en las siguientes audiciones y con su ayuda,
Dani bail6 identificando correctamente cada palabra con la parte del cuerpo a la que

correspondia.
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Kids Body Parts Song | This is ME! | Preschool and Kindergarten | ELF
Learning

Figura 3. Imagen del video que acompaiia a la canciéon (Kids body parts,2012).

»

Actividad 3: “T am a...” (“Yo soy un...”) a cada alumno se le repartié un dibujo que
representaba a un nifio y a una nifia, cada alumno tenia que pintar el dibujo que le
correspondia. El dibujo de Dani contenia las palabras “gir]” y “boy” en braille y al dibujo
se la habia dado relieve con pintura de cloisonné. De esta manera podia identificar cuél le
correspondia mediante la lectura o mediante el tacto. Y al estar en relieve le permitia no

salirse de los bordes del dibujo.

Actividad 4: “What part is it?” (“¢Qué parte es?”). Juego de partes del cuerpo. Es
un juego online en el que hay que ir arrastrando la palabra correcta hacia la parte del
cuerpo indicada en cada caso. Para realizar el juego, Dani uso la tableta digitalizadora.
Para ello, cada pantalla del juego tenia su reproduccion en relieve. Este juego esta
disponible en el Portal de juegos educativos y didacticos para nifios de Primaria

(www.mundoprimaria.com).
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Figura 4. Imagen del juego online “What part is it?” (Portal de juegos educativos y didacticos
para ninos de Primaria, sf)

Actividad 5: “What do I wear?” (“¢Qué me pongo?”). En esta actividad se sacaron
los disfraces del aula y los alumnos iban diciendo las partes del cuerpo en las que se usan.
Se hicieron grupos: las prendas que son para la cabeza, las que son para los pies, etc.
Finalmente, los alumnos jugaron libremente con los disfraces del aula. Para realizar esta
actividad se cont6 con la ayuda de la maestra de PT. Esta iba acercando cada prenda a

Dani para que pudiera explorarla con las manos y ponérsela, en caso necesario.

Actividad 6: “The clothes” (“La ropa”). Cada alumno tenia que completar una ficha
en la que se les pedia que unieran cada prenda de ropa con la parte del cuerpo en la que se
pone. Tanto las partes del cuerpo como las prendas de ropa estaban en dos columnas y
representadas con un dibujo. Para realizar la actividad, Dani tenia palabras en Braille en
lugar de dibujos e hizo las flechas apoyando la ficha en un tablero con una rejilla de
manera que al pasar el 1apiz por encima se quedaba la flecha con relieve positivo, lo que le

daba la posibilidad de corregirse, en caso necesario.
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Draw a line from picture on left to the matching picture on right .

- -8
1
«

Copyright © Turtlediary.com. All rights reserved. www.turtlediary.com

Figura 5: ficha actividad 6 (Turtlediary LLC, 2015).

Actividad 7: “Pepe”. Pepe es el esqueleto del laboratorio de ciencias. Con €l se hizo
un repaso a las partes del cuerpo “por dentro”, se nombraron los huesos mas importantes
del cuerpo y jugaron con él: se ponia el esqueleto en el suelo y se le colocaba en diferentes
posturas que los alumnos, también en el suelo, tenian que imitar. Se intent6 que cada vez
fueran mas complicadas para que les resultara divertido. En esta actividad se ponia a Dani
cerca del esqueleto para que pudiera tocar cada postura nueva, ademas de ir dandole

informacién de manera verbal para que consiguiera la postura indicada.

Actividad 8:”What is the correct?” (“¢Cual es la correcta?”). En este caso los
alumnos realizaron una actividad JClick disefiada por la maestra de Inglés. Las actividades
JClick son actividades multimedia que se adaptan al nivel y necesidad de cada alumno o
grupo de alumnos puesto que las puede crear el mismo maestro o escoger la mas adecuada
de un banco de actividades que esta disponible en la pagina oficial. Son actividades de
asociacion, puzles, completar huecos, etc. Era una actividad de vocabulario en la que los
alumnos tenian que elegir la palabra que estaba escrita correctamente entre varias
opciones. Para realizar la actividad, Daniel contaba con la tableta interactiva y con unas
hojas que reproducian, en Braille, lo que estaba escrito en la pantalla. De esta manera, él
podia ir uniendo con flechas usando el puntero. Ademas, cada mensaje escrito que aparece
en pantalla (well done, choose the answer, etc) estaban grabados en audio, de manera que
contaba con un refuerzo auditivo que le ayudaba a saber qué tenia que hacer y como lo

estaba haciendo.
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Archivo Actividad Herramientas Ayuda

L og CHOOSE THE ANSWER

Archivo Actividad Herramientas Ayuda

Archivo Actividad Herramientas Ayuda

P -

Figura 6: imagen de la actividad JCLick: “My body” (elaboracion propia).
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Actividad 9: “Have I learned” (“¢He aprendido?”). Para finalizar con el proyecto y
ver si los alumnos habian aprendido el vocabulario basico programado se realiz6 una ficha
en la que tenian que completar las partes del cuerpo en un dibujo. Para ello disponian de
casillas en blanco con flechas hacia las partes del cuerpo que les indicaban qué nombre
debian escribir dentro de cada casilla. Para realizar esta actividad, Dani tenia nimeros en
lugar de casillas y, con la maquina Perkins, iba escribiendo, en otra hoja aparte, la palabra

correspondiente a cada nimero.

3 (N
)

R
(]

Figura 7: ficha actividad 9 (Pinterest, sf)

Actividad 10: Asamblea final. Es esta asamblea los alumnos hablaron de lo que
maés y menos les habia gustado y realizaron una autoevaluaciéon de su trabajo. Méas
adelante se muestra el cuestionario que contest6 cada alumno. Dani tenia el suyo escrito
en Braille y la separacion de cada casilla resaltada con relieve, de manera que podia

guiarse con el tacto para responder poniendo una X donde correspondiera.

Para realizar todas estas actividades se hizo uso de los recursos que se especifican a

continuacion en la Tabla 2:
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Tabla 2: Relacién de recursos empleados en el proyecto “My body”.

RECURSOS HUMANOS

RECURSOS MATERIALES RECURSOS ESPACIALES

Maestra de Inglés
Maestra de PT

online...)

Lapices

Disfraces

Pizarra Interactiva Digital
Esqueleto tamaiio real
Material de elaboracion propia Aula de informatica
(cuestionarios evaluacion,

autoevaluacion, tarjetas con nombres,

reproducciones Braille actividades

Recursos web
Ordenador

Maquina Perkins
Papel maquina Pérkins

Aula de 1° de Educacion
Primaria

3.5 CRONOGRAMA

A continuacion se detalla en un cronograma cuando se realiz6 cada actividad y la

Elaboracién propia

secuencia que se sigui6. Cabe decir que las actividades fueron llevadas a cabo en los dias

previstos y que la planificacion se cumpli6 sin incidentes.

Tabla 3: Cronograma de planificacion de las actividades

ACTIVIDADES
PROYECTO “MY
BODY”

CURSO ESCOLAR 2014/2015

21/10/2014

24/10/2014

28/10/2014 31/10/2014 4/11/2014

7/11/2014

Asamblea

presentacion

25 minutos

Cancion “Kids body
parts”

20 minutos

Iam a...

Juego online: “What

partis it?”

Juego disfraces:
What do I wear?”

Ficha: “The clothes”

Juego: “Pepe”

What is the correct?
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Ficha: “Have I

learned”

Evaluacion inicial

Evaluaciéon continua

Evaluacion final

*El tiempo de las actividades es aproximado en todos los casos. Depende de la motivacion de los

alumnos y de la predisposicion, se acotaban o alargaban.

Elaboracién propia

3.6 EVALUACION

La normativa legal plantea dos tipos distintos de evaluacion: la de los alumnos/as, y
la del proceso de ensehanza. La base para esta evaluacién se encuentra en la Orden
89/2014, de 9 de diciembre de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte, por lo que
se establecen los documentos oficiales de evaluacion y se concretan aspectos de la
ordenacion general de la Educacién Primaria en la Comunitat Valenciana, e indica qué
evaluar, esto es, los objetivos y criterios de evaluacién que propone el curriculum
adaptados a las necesidades del alumno.

La evaluacion de la practica docente se vera mas adelante, a continuaciéon se
explicita la evaluacion del alumno.

Respecto a la evaluacion de Dani, se tendra en cuenta los siguientes elementos que

se muestran en la Figura 8:
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~N

MOMENTO DE LA
EVALUACION

- i

«La evaluacion ha de ser un proceso continuo, ya que es
fundamental conocer en qué nivel se encuentra el alumno a
lo largo de todo el aprendizaje, para asi poder realizar los
ajustes precisos en cada caso y en cada momento. Asi pues
se plantea que al inicio de la unidad didactica se realice una
evaluacion inicial. Se trata de conocer los preconceptos
que tiene el alumno acerca de los contenidos que va a
trabajar en esa unidad, aprovechar los verdaderos para
engarzarlos con los nuevos aprendizajes, y modificar los
erroneos

«Durante el desarrollo de la Unidad hay actividades
que permiten tener un control constante de como discurre
el proceso para ir adoptando los ajustes necesarios.
Asimismo, es posible detectar como esta funcionando el
proceso de ensefianza y, en consecuencia, si es preciso
alguna rectificacion.

«Finalmente, se realizaran actividades de evaluacion final
que sirvan para constatar si se han asimilido los
aprendizajes

s N

INSTRUMENTOS

\_ i

PROCEDIMIENTOS

\- y

«La manera de sistematizar ésta evaluacion y dotarla de un
método que la haga sencilla y eficaz sera registrando todas
las sesiones, para observar si el proceso es adecuado ono y
poder tomar las decisiones mas convenientes, y para llevar
un control de los logros obtenidos.

«Para poder llevar a cabo esta evaluacion se utilizaran
instrumentos tales como:

«pruebas estandarizadas,
eentrevistas,
eobservaciones,

«listas de control,
ecuestionarios, etc.

«Por otro lado, los documentos oficiales de evaluaciéon que
se usaran seran el expediente académico, actas de
evaluacion e historial académico

4 N V1os procedimientos serin variados: )

*Y los procedimientos seran variados:
sunas veces sera el mismo maestro el que evalte,
eotras se realizaran coevaluaciones, donde se evaltian
mutuamente profesor y alumno;
* 0, incluso se pueden utilizar autoevaluaciones, donde sea el
propio alumno el que evalde su trabajo

J

Figura 8. Evaluacién del proceso ensefianza/aprendizaje (Extraida de Zabala, Martin et al,
1992).

En el caso concreto que se expone, se realizo la evaluacion en tres momentos

clave, indicados en la tabla: al inicio del proyecto educativo, durante el transcurso del

mismo y al finalizar.

Para realizar la evaluacidn inicial se aprovechd la asamblea inicial. En ella se pudo

extraer mucha informacion, y relevante, sobre los conocimientos que tenian los alumnos,
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el grado de interés y motivacion, las cosas que les gustaria aprender, etc. Esta informacion

es clave para ir guiando la marcha del proyecto.

Para poder usar bien esa informacion, se hizo un registro con las respuestas de los
alumnos.

A medida que avanzaba el proyecto se encontraban actividades que permitian ver
el avance de los alumnos. Para registrar esta evaluacion, y que sirviera como fuente fiable
de informacion, estaban programadas algunas actividades de lapiz y papel y, ademas, se
realiz6 un registro de observacion individualizado de cada alumno. Finalmente, se
programo una actividad de evaluacion del vocabulario y una asamblea en la que los
alumnos evaluaban el proyecto y hacian una autoevaluacion de su trabajo individual. De
esta evaluacion también se hizo un registro. El modelo que respondieron los alumnos se

corresponde al de la tabla que se adjunta a continuacion:

Cuestionario de autoevaluacién de los alumnos

SI NO

¢HE PRESTADO
ATENCION A LAS
CLASES?

¢HE SIDO
PARTICIPATIVO EN LAS
ACTIVIDADES?

¢ME HE ESFORZADO
SUFICIENTE?

¢HE COLABORADO CON
MIS COMPANEROS?

Elaboracion propia

Dani tenia este mismo cuestionario escrito en Braille.
Para evaluar el proceso de ensefnanza, es necesario evaluar la practica docente. Para
ello se hara uso de una autoevaluacion que se completara al finalizar la unidad didactica.

Esta evaluacion tiene por objetivo mejorar la practica docente, evaluando aspectos tales

€omo:
o la utilizacion que se hace de los recursos que tiene el centro,
o la coordinacion de los profesionales que intervienen con el alumno,
o las relaciones que se establecen en el proceso entre alumnos,

profesores y entre ellos
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Tabla 5. Cuestionario de autoevaluacion docente

CRITERIOS
EVALUABLES

INDICADORES DE LOGRO ITEMS PROPUESTA DE
MEJORA

AJUSTE DE LA 1. ¢Los objetivos marcados responden al
RESPUESTA nivel del alumno?
EDUCATIVA 2. ¢Se adecua la programacion a las NEE
del alumno?
3. ¢Se ha trabajado en base a la
programacion realizada?
4. éSe han realizado actividades variadas y
motivadoras?
AJUSTE DE LA 1. ¢Se han aprovechado los recursos
METODOLOGIA Y materiales, personales y organizativos
LOS RECURSOS disponibles en el centro?
2. ¢La distribucién de recursos, materiales,
EMPLEADOS espacio y tiempo ha respondido a las
necesidades del alumno?
EVALUACION DEL 1. ¢Se ha realizado la evaluacion inicial?
APRENDIZAJE Y 2. ¢Se ha evaluado de manera continua el
DEL PRQCESO DE proceso de aprendizaje?
ENSENANZA . .
3. ¢Se ha adaptado la evaluacion segin las
caracteristicas y necesidades del alumno?
4. ¢éSe ha planificado la evaluacion de la
practica docente?
1. ¢Se haido informando a la familia?
¢Ha habido coordinacién con el profesor
COORDINACIONES

de la ONCE?
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3.6.1 Resultados de la evaluaciéon

El proyecto gustdé mucho a los alumnos y los resultados fueron muy positivos. Es
cierto que era un nivel basico, pero se tiene que tener en cuenta que se realizd a principio
de curso y que estaban adaptandose a un cambio de etapa (de Infantil a Primaria), con lo
que eso conlleva. Ademaés, los alumnos tenian un nivel bajo de conocimientos en Inglés,
como se constatd cuando se realizo la prueba inicial que se realiz6 al inicio del curso. Este
bajo nivel fue debido a muchos cambios de maestra durante los cursos de Educacion
Infantil 4 y 5 afios y, por lo tanto, muchos cambios de modo de trabajo, periodos sin
profesores estables, etc. Por lo tanto, se intent6 no hacer un gran cambio en cuanto a
metodologias y contenidos y redactar una propuesta sencilla, que se asemejara al modo de
trabajar de la etapa de Educacion Infantil en la que el grado de dificultad de los
conocimientos avanzara paulatinamente.

Fue un éxito porque los alumnos participaron activamente de todas las actividades y,
lo mas importante, aprendieron y se quedaron con ganas de empezar el siguiente proyecto.
Puesto que en la asamblea final ya estaban proponiendo nuevos temas para los siguientes
proyectos.

Respecto a Dani, cabe resaltar que el objetivo de conseguir una plena integraciéon en
el aula fue conseguido. Desde el primer momento hubo una buena coordinacién entre
todos los profesionales que participaban en el proceso de ensefianza de Dani. Tanto la
maestra de Inglés como la maestra de PT trabajaron desde un primer momento para
planificar actividades de manera que no supusieran una barrera sino una oportunidad de
participacion. El profesor especialista de la ONCE asistia a algunas sesiones (acudia al
colegio 2 dias a la semana y asistia a todas las sesiones, en este caso, coincidia un dia con
la sesion de inglés) y realizaba el mismo trabajo que la maestra de PT, puesto que ese dia
la maestra de PT no asistia al aula, es decir, ayudarlo con la maquina Perkins, ayudarlo
con la lectura y movilidad, sobre todo.

Respecto a los companeros de Dani, cabe destacar que estan acostumbrados a su
presencia en el aula, saben qué necesita y como ayudarle, asi que siempre se muestran
colaboradores con él pero sin sobreprotegerlo. Dani esta perfectamente integrado en el
aula y no hay ninguna diferencia de trato por parte de sus compaiieros hacia él, es uno
mas. Saben que escribe y lee diferente y que, en ciertas ocasiones, utiliza instrumentos
diferentes, pero no le dan mayor importancia, aunque bien es cierto que si que les interesa
el Braille y les gusta aprender algunas palabras. Dani también se comporta como un
alumno mas: juega a todo con sus companeros, se mueve con soltura por el aula y patio,
participa de todas las actividades de grupo como los demas, etc. Ademas, se mostré muy

colaborativo y motivado en todo momento.
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Por lo que respecta a los resultados de las evaluaciones, cabe indicar que fueron muy

satisfactorios. Las autoevaluaciones de los alumnos fueros muy positivas puesto que casi
todos los items estaban respondidos con un si, lo que significa que los alumnos
participaron con buena predisposicion, motivacion y companerismo. El tinico item que
tuvo més variedad de respuestas fue el item referido a la atencion a las explicaciones. Pero
en general, un resultado muy satisfactorio.

La evaluacion de la practica docente, que fue rellenada conjuntamente entre la
maestra de Inglés, la PT y el profesor de la ONCE, también dio un resultado positivo. Se
considero que si se habian cumplido los objetivos y si se habia aprovechado
adecuadamente los materiales. Ademas, también se realizaron evaluaciones en distintos

momentos que permitian determinar la buena marcha del proyecto.

4. CONCLUSIONES

Después de ver la propuesta y los resultados obtenidos en la misma, se puede decir
que los objetivos planteados al inicio han sido conseguidos en su totalidad puesto que,
como se ha visto anteriormente, el alumno realiz6 las mismas actividades que sus
companeros y en igualdad de condiciones utilizando, cuando fue necesario, las
adaptaciones de material pertinentes, tales como las 1aminas de reproduccién de la
pantalla del ordenador o las fichas traducidas al Braille y con dibujos en relieve.

La propuesta de intervencion llevada a cabo para trabajar las partes del cuerpo
humano en la asignatura de Inglés, se adaptoé al nivel de los alumnos y a sus capacidades y
se plantearon actividades que pudieran ser realizadas por todos por igual, de manera que
Dani no necesitara para todas un material especifico o diferente, como es el caso de las
actividades “What do I wear?”, “Pepe” o “Kids body parts”.

Para ello, se tuvo en cuenta los recursos de los que disponia el centro para poder
darles un rendimiento 6ptimo.

Respecto al grado de integracion, cabe sefialar que el alumno estuvo plenamente
integrado en el aula durante el transcurso de las actividades. Como muestra, aqui se
presenta el extracto de una conversacion que se tuvo en el aula dias después:

La tutora de Dani, en el tiempo de la lectura, consider6 oportuno leer un cuento
sobre un nino ciego para luego hablar sobre él y posteriormente les plante6 la siguiente
cuestion:

-évosotros conocéis a alguna persona ciega como el nifio del cuento?

Alo que los alumnos contestaron:

- no, a nadie....
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Lo maravilloso de los nifios es que no ponen etiquetas, y para ellos Dani no es su

companero ciego, es su companero. Tienen tan normalizada la situacién como tienen
asumido que hay nifios rubios o morenos, altos o bajos. Esto es una muestra de trabajo
bien hecho por parte de todo el Centro y una muestra de grupo en la que existe un
verdadero clima de normalizacién e integracion.

Ademés de esto, para llevar a cabo el aprendizaje de la lengua inglesa se hizo uso en
varias ocasiones de herramientas TIC, siendo estas parte habitual de la dindmica del aula.
Lo que permiti6 ajustar las actividades al nivel de los alumnos y escoger o crearlas de
manera que se adaptaran a las necesidades de Dani.

Al llevar a cabo este proyecto, los alumnos en general, y Dani en concreto, iban
acercandose a los objetivos de etapa que estan planteados para su edad y nivel educativo,

consiguiendo avanzar motivados y asentando los conocimientos.

5. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA:

Para la realizacion de este Trabajo ha sido complicado encontrar ejemplos de como
se trabaja en el aula con un alumno ciego para complementar la informacién proporcionada
en el marco teodrico. Se sabe qué materiales se pueden usar, y como se usan, pero falta
informacion real de proyectos aplicados en un aula de integracién con alumnos ciegos.

Por otra parte, respecto al momento de llevar a la practica la propuesta decir que en
algunos momentos fue complicado puesto que a la hora de llevar a la practica las
actividades online se contaba con que en el aula del colegio, en ese momento, solo habia 11
ordenadores funcionando, con lo cual los alumnos tenian que compartir ordenador, esperar
a que los compaferos acabaran para poder realizar la actividad en un segundo turno, etc. Y
como el ritmo de trabajo de los alumnos con el ordenador no era excesivamente rapido, la
clase se demoraba, algunos alumnos se aburrian mientras esperaban,... pero,
afortunadamente, solo sucedi6 en un par de ocasiones asi que no impidi6 seguir con la
buena marcha general del proyecto.

Este trabajo puede ser llevado a cabo en aulas de Educacion Infantil 5 afios (con las
debidas adaptaciones) y en aulas de primero de Educaciéon Primaria en las que se encuentre
escolarizado algin alumno ciego o con hipovision. También puede usarse aunque no haya
ningan alumno con deficiencia visual, puesto que es un Proyecto para todo el alumnado, sin
distinciones.

Respecto a la investigacion sobre la educacion en alumnos con discapacidad visual,
mas que investigacion en si, quizas se puede, como se ha visto anteriormente, avanzar hacia
la idea de crear un banco de experiencias. La informacion que se encuentra a nivel teorico
es escasa y no siempre corresponde con la edad o situacién que el maestro en cuestion

necesita. Al igual que en otras discapacidades o trastornos se comparte mas informaciéon y
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experiencias, seria interesante hacerlo también en este campo. Puesto que cuando llega un

alumno ciego al aula, y es una situacion novedosa para el maestro, este necesita informarse
de experiencias reales para poder llevar a cabo su tarea. Con el banco de experiencias se
podrian beneficiar muchisimos profesionales de la educacion ya que seria un espacio donde
compartir y consultar. Los maestros que hayan tenido alumnos ciegos o con hipovision
podrian subir a la web sus trabajos, experiencias reales, pros y contras de materiales, de
préacticas llevadas a cabo, etc. y esto podria estar ordenado por edades y asignaturas. De esta
manera seria mas sencillo inspirarse a la hora de preparar las clases, saber qué cosas
pueden funcionar para determinadas situaciones o qué cosas directamente evitar. Seria
también un punto de encuentro entre profesionales donde poder pedir ayuda sobre casos
concretos, orientacion en algunos temas, incluso informacién sobre formacion. Este banco,
al igual que otros bancos relacionados con otras discapacidades o trastornos, ayudaria

mucho a caminar hacia una verdadera integracién y normalizacion en el aula.
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