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RESUMEN

El presente trabajo se centra en las dificultades de la pronunciaciéon de la lengua inglesa en
alumnos hispanohablantes del 4° curso de la Educaciéon Primaria. Por ello, se disena una propuesta
de intervencién que tiene como objetivo principal la mejora de la misma. Se parte de un analisis de
la fonética y prosodia del inglés y sus diferencias con el castellano. Abordamos también las
capacidades fonético-lingiiisticas de los nifios de esta edad y el estado actual de la ensenanza de la
pronunciacion en el aula. Todo ello queda recogido en el disefio de la propuesta, la cual se podria
incorporar en los proyectos educativos del area. Por ultimo, concluimos que, debido a las
diferencias fonéticas profundas y especificas entre los dos idiomas, asi como la importancia de la
edad en el aprendizaje de la pronunciaciéon de una lengua extranjera, se exige una propuesta que

atienda a la consecucion de dicho aprendizaje.

Palabras clave: Educacién Primaria, lengua inglesa, pronunciacion, fonética, prosodia.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo se trata de una propuesta de intervencion para la mejora de la
pronunciacion inglesa en los alumnos del 4° curso de Educacién Primaria. Creemos, en
concordancia con la ley vigente, que la pronunciacién es fundamental en la ensefianza-aprendizaje

de una lengua extranjera y que a menudo esta subestimada en la Educacién Primaria.

Esta propuesta se organiza en cinco apartados principales. Comenzamos con esta breve
introduccion tras la cual se presenta la justificacion al estudio, en ella se establece la necesidad de
una propuesta de intervencion enfocada en el desarrollo de la pronunciacion de la lengua inglesa
en Educacion Primaria, tras esta, para cerrar el primer apartado, se describen los objetivos que se

plantean para su consecucion.

Después, se presenta el marco teérico, donde consideramos la fonética y prosodia de la
lengua inglesa, haciendo hincapié en las diferencias con la lengua espanola, las capacidades
fonéticas de los nifios en el primer ciclo de la Educacion Primaria y el estado actual de la ensefianza

de la pronunciacion dentro del aula de primaria.

A continuacion, se introduce la propuesta de intervencion, en la que se definen el contexto

educativo, la duracion, la metodologia utilizada y las actividades a realizar.

En el cuarto apartado, se aportan las conclusiones de la propuesta tras el estudio y la
realizacion del trabajo. Finalmente, en la prospectiva, se sugieren unas lineas de actuacion e

investigacion futura, asi como considerar las limitaciones del estudio.

1.1 JUSTIFICACION

En la tltima década, la lengua inglesa en los colegios espafioles ha experimentado una mejora
significante en cuanto a su metodologia. Ademas, el idioma se ha gozado de una importancia socio-
cultural y econémica que exige cada vez mas implicacion y mejores resultados por parte de los

docentes, asi como de las administraciones educativas.

Metodolégicamente, se ha visto un rechazo de los enfoques gramatico-tradicionales hacia el
enfoque comunicativo, lo cual se caracteriza, segin Nunan (1996), por poner énfasis en la
comunicaciéon en la lengua extranjera (L2) a través de la interacciéon y ofrecer a los alumnos
oportunidades para pensar en el proceso de aprendizaje y no so6lo en la lengua. Este enfoque
subraya la importancia de las experiencias personales de los alumnos como elementos que
contribuyen al aprendizaje del aula e intenta relacionar la lengua aprendida en el aula con

actividades realizadas fuera de ella. Ademas, introduce textos reales en la situaciéon de aprendizaje.
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En los tltimos afios se ha visto también la inclusion de la ensefianza del inglés en diferentes
areas de conocimiento, no quedando relegado su aprendizaje inicamente en la asignatura de
lengua inglesa. Esto se ve, por ejemplo, en la metodologia CLIL (Content and Language
Intergrated Learning) que estan adoptando cada vez mas centros. Sin embargo, la base de la
ensenanza del idioma sigue siendo la adquisicion de estructuras gramaticales y vocabulario. Segin
Rigol (2005) la produccién oral, en general, y la pronunciacién, en particular, reciben
significativamente menos atencion. Estos aspectos de la lengua requieren mas tiempo, ya que hay
que invertir recursos en la programacion e investigacion de otra faceta lingiiistica y que su
evaluacion necesita herramientas y criterios distintos. Ademas, en el mercado no hay un método de
ensefanza que considere especificamente el desarrollo de la pronunciacién en nifios de Educacion
Primaria, y que se integra con los métodos que actualmente se estan utilizando en nuestros centros.
Sin embargo, si queremos lograr lo que el Ministerio de educaciéon espafiol y la administracion

propone respecto a la ensenanza de la lengua extranjera, se ha de abarcar todas las destrezas.

El Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensenanzas
minimas de la Educacion Primaria destaca entre los objetivos para esta etapa el desarrollo de
aspectos fonéticos, de ritmos, acentuacion y entonacion. Se evidencia, con esto, la importancia que
se concede a los aspectos fonéticos del idioma y, por consecuencia, la necesidad de incluirlos en
cada proyecto de la ensefianza de la lengua inglesa. Por ello, la presente investigacion se centra en
el desarrollo de los mencionados aspectos, para realizar una propuesta de investigacién que busca

ir hacia la mejora de la competencia fonética de la lengua inglesa en cuanto a la produccion oral.

Coincidiendo con autores como Guirora (1972) lo maés dificil del aprendizaje de un idioma
nuevo es la pronunciacion, en parte por la transferencia entre los sonidos de la lengua materna (L1)
y el L2. Son muchos los estudiantes de una L2 cuya pronunciacién perjudica sus habilidades
comunicativas, o sea en menor o mayor grado. Como bien sefiala Morley (1996) la pronunciaciéon
implica méas que la articulaciéon de fonemas individuales. Incluye la produccién de un rango amplio
de procesos complejos y distinciones sutiles que relacionan el sonido con el significado.
Pronunciacion, como parte del habla, es el medio que tiene el hablante para transmitir el
significado de su mensaje. Si el oyente no entiende bien, habra problemas en la comunicacién y el

mensaje se compromete.

Precisa decir que no creemos ni alcanzable ni necesario que los alumnos tengan una
pronunciacion nativa o “casi nativa”. Sencillamente, este estudio tratara de buscar como mejorar la
ensefianza de un aspecto del idioma a menudo subestimado, ya que consideramos que la
adquisicion de aspectos fonéticos y prosodicos otorga capacidades imprescindibles al alumno. Una
mejorar en la pronunciacion, aporta autoconfianza a la hora de expresarse oralmente en la L2 y
aumenta la capacidad para la comprension oral. Ademaés, se lo considera un aprendizaje durativo,

ya que consiste en desarrollar habilidades auditivas y vocales que implican la memoria
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procedimental. También, las herramientas con las que est4a dotado el alumno de la pronunciaciéon
de una L2 son imprescindibles para el aprendizaje autébnomo. Imparten un significado a la
enseflanza que es cercano y comprensible al alumno. Finalmente, la ensefianza-aprendizaje de la
pronunciacion facilita la adquisicion de vocabulario y gramatica mediante la lectoescritura, siendo
el alumno capacitado, en cierta medida, para leer una palabra y a la vez saber pronunciarla (o
escucharla y escribirla). Esta tltima ventaja cobra cada vez méas importancia frente al movimiento

hacia la ensefianza bilingiie.

Suponiendo la validez de la hipotesis del periodo critico (Lenneberg, 1967), para la
adquisicion de una L2, la cual por lo menos precisa pecar con cautela, existe una ventana de
oportunidades bastante estrecha para conseguir una buena pronunciacion de una L2. Incluso si
aceptamos las muchas criticas de la hipotesis (por ejemplo, Singleton y Lengyel, 1995) la edad es
un factor que influye claramente en las capacidades de una persona para dominar los aspectos
fonéticos de un segundo idioma. El cerebro pierde la plasticidad necesaria para adquirir la fonética
de un idioma al alcanzar la pubertad, tanto en la producciéon como la recepcién. En cambio, la

habilidad de una persona para aprender vocabulario y gramatica apenas varia con la edad.

Tales dificultades solo se aumentan con dos lenguas tan fonéticamente distintas como son el
castellano y el inglés. Segin Coe (1987), los hispanohablantes europeos, en particular, encuentran

la pronunciacién inglesa més dificil que hablantes de cualquier otro idioma de origen europeo.

Como primer paso en esta propuesta se va a realizar una revision de las investigaciones
previas por lo que respecta al tema de las diferencias entre los dos idiomas, la utilizacion de los
métodos y recursos actualmente disponibles, los beneficios que pueda aportar la ensefianza de la
pronunciacion a la adquisicion de una L2 y las capacidades y el desarrollo lingiiistico de nifios del
segundo ciclo de Educacion Primaria. Como segundo paso, como ya se ha comentado, se va a
utilizar esta informaciéon para disefiar una propuesta de intervencion, la cual tendra un enfoque
sobre todo practico con el fin de proponer objetivos, actividades, métodos e instrumentos de

evaluacion y procedimientos que pueden incorporarse con facilidad y eficacia a las clases de inglés.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo general
El objetivo general del trabajo es:
Disefiar una propuesta de intervenciéon para la mejora de la pronunciaciéon de la lengua

inglesa en el 4° curso de Educacion Primaria que se pueda incorporar en los proyectos educativos

del area y que se centra en la fonética y la prosodia.
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1.2.2 Objetivos especificos

Los objetivos especificos del trabajo son:

e Identificar las diferencias fonéticas y prosodicas entre el inglés y el castellano.

e Identificar las dificultades tipicas que tienen los hispanohablantes con la
pronunciacion de la lengua inglesa.

e Realizar un analisis del desarrollo y de las capacidades lingiiisticas de los nifios en el
primer ciclo de la Educacion Primaria.

e Realizar un analisis critico de las metodologias y practicas docentes actuales acerca de
la ensenanza de la pronunciacién de la lengua inglesa.

e Disenar, como base de la propuesta de intervencion, actividades para la ensenanza de
la pronunciacién de la lengua inglesa a hispanohablantes en el 2° curso de Educacion

Primaria.
2. MARCO TEORICO

En este apartado lo primero que se va a tratar es qué entendemos por pronunciaciéon. A
continuacion, se recogeran: las diferencias fonéticas y prosodicas entre la lengua espafiola y la
inglesa y las resultantes dificultades que éstas pueden presentar para el alumno hispanohablante;
el desarrollo fonético-lingiiistico del nifio de segundo ciclo de primaria, asi como sus capacidades
para el aprendizaje de la pronunciacién de una L2; la situacion actual acerca de la ensenanza de la
pronunciacion en el aula; y los recursos y técnicas para su ensefanza. Este estudio nos ayudara a

fundamentar el disefio de la propuesta de investigacion.

2.1 ANALISIS DE LA FONETICA Y PROSODIA

En este sub-apartado, primero se definira la fonética, entendido aqui como el conjunto de
sonidos individuales (fonemas), sonidos en combinacion (al nivel de la palabra) y la prosodia (la
entonacion, el ritmo y el acento). De esta manera, se definen las bases de la pronunciacion, asi
como las de este estudio. Después, se consideraran las diferencias fonéticas y prosddicas entre la
lengua espanola y la inglesa y las resultantes dificultades que éstas suelen provocar para los
hispanohablantes, con el fin de poder disefiar una propuesta de mejora especificamente para los
alumnos espafioles de la lengua inglesa. Se abordaran las diferencias en términos de las vocales, las

consonantes y los elementos prosddicos.

2.1.1 Definicion de fonética y prosodia

Geimas y Courtes (1991) en su entrada en el diccionario de semiotica, definen la fonética
como “la disciplina de la lingiiistica consagrada al estudio del plano de la expresién de las lenguas

naturales”. La fonética, por tanto, se compone del estudio de los sonidos del habla (fonemas), sus

7
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caracteristicas fisicas, produccion fisiologica, propiedades acusticas, percepcion auditiva y estatus

neurofisiolégico.

Segin O'Grady, Dobrovolsky & Katamba (2005), la fonética como objeto de estudio se puede
dividir en las siguientes tres ramas: articulatoria, que se refiere a la produccion fisica de los sonidos
del habla en el tracto vocal; actstica, que trata la transmision fisica de sonidos del habla del
hablante al oyente; y auditiva, que es la recepcion y percepcion de los sonidos del habla por el

oyente.

Debido a que esta investigacion se trata de buscar una mejor en la pronunciacion, es decir, en
la produccién de sonidos, se centrara primeramente en la fonética articulatoria. Sin embargo, seria
erroneo dejar de lado la fonética auditiva, ya que para producir correctamente los sonidos de un
idioma también es necesario poder reconocer y distinguirlos, sobre todo si no existen en la Li.
Ademas, la fonética, o por lo menos su correcta aplicacion, es decir, lo que entendemos como
pronunciacion, implica mas que la mera produccion de fonemas individuales. Los tres elementos
prosddicos, que son, la entonacién, el ritmo y el acento, son también claves para la correcta

expresion oral.

Siguiendo la definicion de Wells (2006) de estos conceptos, la entonacion representa los
cambios en la frecuencia y vibracién de las cuerdas vocales a lo largo de un enunciado. Estos
cambios aportan melodia al discurso y distinguen, por ejemplo, entre frases enunciativas,

interrogativas y exclamativas, ademas de las actitudes y emociones del hablante.

El ritmo, en cambio, se refiere a como un idioma divide ritmicamente el tiempo de una
unidad fonética en partes iguales. Se reconocen tres maneras en las que un idioma puede marcar el

tiempo:

1. Compas silabico, donde la duracién de cada silaba es igual (como en el castellano). Por
ejemplo: “Yo — vi-vo — en— es — pa — fia”

2. Compés acentuado, donde la duracién entre dos silabas es igual (como en el inglés). Por
ejemplo “I LIVE in ENG-land”

3. Compéas mora. Una mora es una unidad fonética que mide la duraciéon de las partes
fonoldgicas que componen una silaba, la duracién de cada mora es igual. El concepto de
mora, se suele confinar a los idiomas japonicos, sino-tibetanos y austro-asiaticos, por lo tanto

no lo trata este estudio.

Cabe apuntar que estas tres divisiones forman parte de un modelo académico, lo cual recoge
solo unas tendencias ritmicas generales. La situacion real es, como siempre, mas complicada. Por
ejemplo, Grice et al (1998) observan que algunas variaciones surefias del italiano, un idioma de

compas silabico, son efectivamente de compés acentuado.
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Por dltimo, el acento es la intensidad relativa en la pronunciaciéon o de una silaba dentro de
una palabra (acento 1éxico) o bien de una(s) palabra(s) dentro de una frase (acento prosodico). La

manera en que se manifiesta (o no) el acento en el discurso oral varia de un idioma a otro.

Ya que hemos definido lo que entendemos por pronunciacion, se han establecidos los ejes
que servirdn para orientar este trabajo. Se ha de disefiar, por lo tanto, una propuesta de
intervencion que abarcara la pronunciacién tanto al nivel del sonido (fonema) como de la palabray
de la prosodia. Ademés, aunque con la pronunciacién se refiere sobre todo a la produccion oral,
esta carece de sentido si se aisla de la recepcion oral, es decir, el reconocimiento de los elementos
fonéticos y prosddicos de la lengua inglesa y la capacidad de distinguir entre ellos. Por lo cual,
presentaremos una propuesta que aborde la fonética auditiva, asi como la articulatoria. No
podemos olvidar tampoco que la propuesta va dirigida a hispanohablantes del 2° curso de la
Educacion Primaria. Es preciso adecuar la propuesta a sus necesidades particulares. A
continuacion estudiaremos las diferencias y dificultades con la fonética inglesa que suele tener el
alumno espanol y, después, las capacidades fonético-lingiiisticas de los nifios del primer ciclo de la

Educacion Primaria para poder afinar aiin mas la presente propuesta.

2.1.2 Dificultades con la fonética inglesa para hispanohablantes.

2.1.2.1 Vocales

Segiin Roach (2000), el castellano tiene cinco vocales puras y cinco diptongos. El inglés, en
cambio, tiene 12 vocales puras y ocho diptongos, ademas de 6 triptongos. Como consecuencia de
esta riqueza sonica, los hispanohablantes tienen dificultades para diferenciar las vocales inglesas,
sobre todo cuando parte de la diferencia es la longitud de las mismas. Por ejemplo, la vocal corta
/1/ de sip se diferencia con la vocal larga /i:/ de seep por durar menos en su articulacion. Esta
forma de distinguir entre dos vocales no existe en el castellano (donde las dos vocales inglesas se
corresponden a /i/) y dificulta la distincién entre palabras que solo se diferencian por tener o /1/ o
bien /i:/. Por otra parte, tal y como apunta Coe (1987), tipicamente al menos dos vocales inglesas
comparten el “espacio fonético” de una vocal espafiola, asi que las correlaciones exactas son casi

imposibles.

Destacamos las siguientes dificultades para hispanohablantes a la hora de pronunciar y

discriminar las vocales inglesas:

1. Como anteriormente se ha comentado, /i:/ y /1 / se corresponden a /i/ en castellano, lo

cual dificulta la distincion entre palabras como ship y sheep, y sity seat.

2. /a:/, /&/y /a/se corresponden a /a/ de modo que se confunden palabras como heart, hat'y

hut, aunque con heart a menudo se ve la intrusién de una /r/ vibrante simple, /hart/.

3. /o:/ y /o/ se corresponden con /o/ en castellano, dificultando la diferenciacién ente

palabras como taught y tot.
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4. /u/ y Ju:/ se corresponden a /u/, de manera que parejas pares minimos como pool y pull

se confunden.

5. /9/ y /3:/ no tienen equivalentes en la lengua espanola. La vocal débil /o/ se suele sustituir
por la vocal escrita, por ejemplo /abaut/ para about./s:/ se sustituye por /i/ o /e/ més una /r/

vibrante simple. Por ejemplo: /birt/ por bird y/bert/por Bert.

6. Los diptongos/auv/, /ei/, /ai [y /oi/ tienen equivalentes parecidos en el castellano. Por lo
cual no presentan dificultades para los hispanohablantes. Sin embargo, /ou/ no se distingue

de/»:/, de modo que /coat/ y /caught/ y /cot/ se confunden con facilidad.

Podemos concluir, por lo tanto, que existen dificultades significativas para los
hispanohablantes con la pronunciacion de las vocales inglesas y que estas pueden causar

problemas a la hora de comunicarse en el idioma.

2.1.2.2 Consonantes

Igual que se ha hecho con las vocales, precisa ahora una pequena reflexion acerca de las
diferencias consonanticas entre el inglés y el castellano. La Tabla 1 recoge las consonantes inglesas.
Segin Coe (1987), las que estdn sombreadas tienen equivalentes en el castellano y no presentan
problemas graves en su articulacién o bien en su percepcion. Las siete restantes no tienen

equivalentes y provoca dificultades en su articulaciéon y/o percepcion auditiva.

Tabla 1. Las consonantes inglesas y su correspondencia en castellano.

P b f v 0 0 t d
s z I 3 tf ds k g
m n 0 1 r J w

Siguiendo a Coe (1987), entre las dificultades con la articulacién y percepcion de las

consonantes inglesas sefialamos los siguientes aspectos:

1. A diferencia del inglés, en castellano no se aspiran las oclusivas sordas iniciales (/p/, /t/,

/g/), de modo que pueden parecerse a las oclusivas sonoras (/b/, /d/, /g/).

2. Terminaciones con las oclusivas sonoras apenas existen en el espafiol, de manera que /t/

se pronuncia como /d/, /k/ como /g/y /p/ como /b/.

3. El castellano y el inglés comparten los mismos fonemas nasales (/m/, /n/ y /1y/) pero su
asimilacion en el contexto fonético es distinta. Por ejemplo, /aingoin/ es comtn para
I'mgoing en vez de /aimgomy/ o, cuando se dice dentro de una frase, es decir, cuando es

utilizada como palabra gramatical, / aimgans/.
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4. En castellano, /m/ se sustituye con frecuencia por /n/ o / 1/ cuando termina una palabra.

Asi que tenemos /drm/ o /driy/ en vez de / drim/ para dream.

5. En castellano /k/ nunca sigue /1/ al final de una palabra, de modo que se usa /sin/ tanto

para sing como para sink.

6. /z/ no existe en castellano. Tipicamente los estudiantes del inglés emplean /s/ en su lugar,

creando asi homofonos de pence /pens/ y pens /penz/ y lacy /leisi/ y lazy /leizi/ etc.

7. A menudo la pronunciacion de /s/ entre hispanohablantes se acerca mas a /f/, de modo

que se pueden confundir palabras como sell /sel/ y shell /fel/.

8. El castellano solo posee un sonido para representar /v/ y /b/ en inglés, lo cual se

pronuncia de manera intervocal como una fricativa bilabial.

9. De los fonemas ingleses /[/,/3/, /tf/ vy /d3/, el castellano solo tiene /tf/, como en
“chocolate”, por ejemplo. Por lo tanto, la confusion es comtn entre, por ejemplo, sheep /fi:p/,
cheap /tfi:;p/ y jeep /d3i:p/.

11. Los hispanohablantes a menudo pronuncian /h/ como una jota, siendo esta el sonido el
que mas se acerca al sonido inglés. La pronunciacion correcta de /h/ es la de una consonante
fricativa glotal sorda. Suena sencillamente como una exhalacién de aire, sin la vibracion de
las cuerdas vocales. Tampoco tiene un punto de articulacién definido. La jota, en cambio,
es una fricativa velar sorda que implica la vibraciéon de las cuerdas vocales. Asi pues, es

comun escuchar /xat/ en vez de /hat/ para hat.

12. /j/ a menudo se pronuncia /d3/ por los hispanohablantes, por ejemplo /jamp/ en lugar de
/d3amp/ para jump.
13. La pronunciacion de /w/ antes de un vocal a menudo suena como /gw/ o /g/, por ejemplo

/gwud/ o /gud/ para la pronunciacion de would (/wovd/).

14. Los grupos consonanticos son muchos menos frecuentes en castellano que en inglés, de
modo que suelen provocar dificultades que se manifiestan en simplificaciones, por ejemplo
/brefas/, o incluso /brefa/, en vez de /brekfast/ para breakfast. Del mismo modo, el sonido
/s/ seguido de otra consonante al principio de una palabra no se encuentra en espafiol, por lo
cual se tiende a afiadir la /e/. Asi pues, tenemos /espem/ y /espik/para Spain (/spem/) y
speak (/spik/).

Igual que las vocales inglesas, las consonantes de esta lengua se diferencian
significativamente de las consonantes del castellano. Sin embargo, conseguir una adecuada
pronunciacién en una L2 no supone solo la dominacién de fonemas sino la articulaciéon de los
mismos dentro de una o mas oraciones, proceso que implica la aplicacion de la prosodia. A

continuacion, consideraremos las diferencias prosddicas entre las dos lenguas.
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2.1.2.3 Entonacion, acento y ritmo

El castellano es un idioma de compas silabico. Por lo tanto, todas las silabas duran més o
menos lo mismo en su articulaciéon, aunque se emplea un aumento de longitud para enfatizar. El
inglés, en cambio, es un idioma de compas acentuado, donde el tiempo entre cada silaba acentuada
es generalmente igual. Las silabas acentuadas tienden a ser marcadas por cambios de tono y un
incremento de énfasis mientras que las silabas no acentuadas se reducen y se tienden a pronunciar

con vocales neutras, o bien /2/ o bien /1/.

Dentro de una frase en inglés se acenttian las palabras de contenido (verbos, sustantivos,
adverbios y adjetivos) mientras que las palabras gramaticales tienden a ser reducidas (a no ser por
razones de acentuacion contrastiva o enfatica). Asi pues, el acento y ritmo aportan muchas “pistas
acusticas” a una frase inglesa en cuanto a su significado. Cuando los hispanohablantes aplican una
acentuacion y un ritmo mas constante a las frases inglesas, estas pistas desaparecen, dificultando la

descodificacién semantica.

Por el contrario, los cambios de pronunciacion que se producen en las palabras no
acentuadas en inglés, pueden provocar grandes dificultades para el oyente espafiol, acostumbrado
a que cada palabra reciba siempre la misma articulacion. Estos cambios en la pronunciacion se
deben o bien a variaciones de velocidad o bien a que hay una mayor o menor cantidad de palabras
no acentuadas entre dos palabras acentuadas. Por ejemplo, a una velocidad constante las siguientes

frases tardarian el mismo tiempo en pronunciarse, aunque hay mas palabras en la segunda:

1. One and two and three and four.

2. One and then a two and then a three and then a four.

Las palabras en negrita son las acentuadas. La pronunciaciéon de las palabras acentuadas
siempre es igual. Sin embargo, a una velocidad lenta, como la de una explicacién, en la primera
frase la palabra and llevaria su pronunciacion completa, /and/. Sin embargo, en la segunda frase
las palabras acentuadas experimentarian una reduccién vocélica por necesidad de mantener el
ritmo. Por lo tanto and se pronunciaria /on/. Lo mismo sucederia si la primera frase se dijera con

una velocidad mas rapida.

Otra 4rea del inglés que presenta grandes dificultades para el hispanohablante, tanto para su
reconocimiento como para su produccion, es la acentuacion variable (Coe, 1987). Esta variabilidad
puede ser fonética, ayudando a diferenciar palabras que por su ausencia serian fonéticamente
idénticas (e.j. 'insight y in'cite) o puede depender de la posicion de la palabra dentro de una frase,
por ejemplo Japan'ese pero 'Japanese cooking. Ademaés, los sustantivos compuestos pueden
cambiar su significado segin su acentuacion, como paper'bag (una bolsa hecha de papel) y

'paperbag (una bolsa para papel).
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En lineas similares, tenemos la acentuacion contrastiva: la acentuacion que se impone en una
silaba o en una palabra monosilabica donde no se suele recaer. La funciéon es contrastar una
palabra con otra alternativa o bien para enfatizarla. Por ejemplo, se podria acentuar la palabra no
acentuada oren la frase, “Would you like some cake or some ice cream?” para enfatizar la
necesidad de elegir uno u otro y para diferenciarla de palabras como and. La acentuacion
contrastiva o enfatica si existe en espanol pero se ve marcada por una parada en el discurso o un

aumento de la longitud de la silaba; la pronunciacién, en términos fonéticos, no cambia.

En cuanto a la entonacion, el espafiol y el inglés son lenguas que usan la variaciéon de tono
para indicar enunciados interrogativos y exclamativos, ademas de informaciéon extralingiiistica (la
ira, la ironia, la duda, etc.). Sin embargo, el castellano tiene un rango de tonos maés estrecho que el
inglés.

Acerca de los acentos tonales, los del castellano son de dos tipos:

e Ascendente: donde la silaba postonica tiene un tono mas alto que la silaba tonica y
que se emplea, por ejemplo, en oraciones interrogativas.

e Descendente: donde la silaba tonica tiene un tono maéas alto que la pretonica. Sus
funciones mas comunes son para indicar preguntas pronominales, enunciados

exclamativos, finalidad y orden.

El inglés también tiene las tonalidades ascendentes y descendentes, pero también los tonos
descendente-ascendente y ascendente-descendente. El primero se usa para marcar inseguridad,
pedir un favor, una advertencia suave y palabras introductorias; mientras que el segundo se usa

sobre todo para expresar sorpresa.

En este apartado hemos visto que hay profundas diferencias fonéticas y prosodicas entre el
inglés y el castellano: diferencias que se precisarian tratar en una clase de inglés. Con referencia al
presente estudio y a la ensenanza de la pronunciacion en Educacion Primaria, surgen dos
preguntas, a las que responderemos a continuacion: ¢éHay una edad (o unas edades) ventajosa para
empezar la ensefianza-aprendizaje de la pronunciaciéon de un idioma? y ¢qué capacidades fonético-

lingiiisticas tendran los alumnos a quienes se dirigia esta propuesta de intervencion?

2.2 CAPACIDADES FONETICO-LINGUISTICAS DE LOS NINOS EN EL
SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.

A los 8 afios, edad a la que empieza el primer ciclo de Educacion Primaria, la mayoria de los
nifos espafoles ya han adquirido todos los fonemas de su lengua materna, aunque algunos pueden
mostrar ciertas dificultades en la dominacién de los sonidos mas dificiles, tipicamente con la
produccion de la /rr/ de “perro” o la distincion entre /s/ y / 6/, como con “zeta” y “seta”. En cuanto
a los elementos prosoédicos, la situacién es parecida. Segiin Baeza Alvarez (2010), aunque se ha

mostrado que existen diferencias en la compresion de la prosodia en nifios escolarizados de
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distintas edades, el desarrollo de la prosodia es un proceso que no presenta cambios drésticos

durante la etapa escolar, sino que las caracteristicas prosodicas van afinandose.

Por otra parte, los nifios del segundo ciclo de primaria tienen un interés notable en la
fonologia, es decir, que se interesan por juegos de palabra, aliteracion, rimas, etc. Esta percatacion
fonologica empieza alrededor de los dos anos y sigue desarrollindose en ninos mayores de seis
afios. Por ejemplo, Liberman et al (1974) demostr6 que tan solo el 50 por ciento de nifos
anglohablantes de cuatro y cinco afios son capaces de identificar las silabas en palabras multi-
sildbicas comparado con el 9o por ciento de nifios con seis afios. Ademaés, ningiin nifio con cuatro
afios y tan solo el 17 por ciento de los nifios con cinco afios pueden senalar el nimero de fonemas
en una palabra, comparado con el 70 por ciento de nifos con 6 afios. Ademas, a los 8 afios los ninos
ya han adquirido la de los procesos necesarios respecto a la lectoescritura. Por lo tanto, aprenden

leyendo en vez de aprender a leer.

En cuanto a la aptitud para la pronunciacion de una lengua extranjera (L2), Moreau y
Richelle (1981) mantienen que los nifios tienen una ventaja en la pronunciacion de la L2,
argumentando que la capacidad de producir sonidos disminuye una vez que se completa el
“proceso de lateralizacion cerebral” (alrededor de los 12 afnos). Algunos autores (Ferguson y
Garnica, 1975; Lamendella, 1977) concluyen que a partir de la pubertad, a una persona no nativa le
resulta imposible deshacerse del acento de su lengua materna (L1). Otros autores adoptan posturas
més moderadas. Kelz (1992), por ejemplo, argumenta que los adultos también son capaces de
alcanzar una buena pronunciacion en la L2, si se mantienen “fonéticamente jévenes”, es decir, que
conserven una flexibilidad articulatoria y que la ensefianza fonética de una L2 se inicie en edades
tempranas. No obstante, es generalmente aceptado que la nifiez es la mejor etapa para adquirir los
elementos fonéticos y prosodicos del L2, aunque no necesariamente para los otros elementos

(gramatica, vocabulario, etc.) (Shen, 1990).

Segun Flege (1981), los adultos interpretan los sonidos de la L2 en términos de sonidos que
existen en su L1. Esto se denomina la Hipotesis de Traduccidon Fonoldgica y, segin el autor, causa
la interferencia fonética de la L1 al hablar la L2. El autor mantiene que los nifios no tienden a
realizar esta misma “traducciéon fonética” y, por lo tanto, gozan de una mayor facilidad para

pronunciar y comprender los sonidos de la L2.

Si nos centramos en el contexto escolar, estas observaciones resaltan la necesidad de trabajar
la fonética de una L2 lo antes posible, primandola sobre otros elementos que siempre se pueden

aprender mas adelante.
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2.3 ENSENANZA DE LA PRONUNCIACION INGLESA DENTRO DEL
AULA DE PRIMARIA

Como se ha comentado anteriormente, el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre por el
que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria destaca entre los objetivos
para esta etapa “el desarrollo de aspectos fonéticos, de ritmos, acentuacion y entonacion”. Asi pues,
el control de la fonética, y por lo tanto su ensefianza, no es solo un aspecto imprescindible en el

aprendizaje de una L2, sino también un requisito legal.

Fernandez Ser6n (2009) afirma que, antes de exponer la materia en el aula, los maestros
tienen que conocer bien qué caracteristicas componen la nueva lengua y la lengua materna.
Sabiendo las similitudes y diferencias entre la L1y la L2, encauzamos las actividades previendo las

dificultades que se pueden presentar.

Tener en cuenta los aspectos fonéticos es responsabilidad del maestro, siendo él quien
organiza los conocimientos a impartir. Asi pues, el maestro debe tener un conocimiento fonologico
alto de la lengua y tener como objetivo desarrollar una fonética adecuada de la L2 entre sus
alumnos. La cuestidbn que surge entonces es si, en términos generales, la docencia se esta

cumpliendo con esta obligacién. Desagradecidamente, la respuesta parece ser no.

Segun Barrera Benitez (2009), la fonética es el area menos trabajada en el aula, por razones
subjetivas del profesorado. La autora afirma que en la etapa infantil, el 4rea de inglés tiene una
perspectiva principalmente oral y practica. Asi se establecen las primeras conexiones neuronales y
bases de un conocimiento lingiiistico. Sin embargo, en primaria cambia este enfoque, inclinAndose
mucho a la gramatica y lectoescritura, perdiendo de esta manera el contacto con la comprension y
produccion oral. Ya sea por falta de tiempo o conocimiento, no se refuerza la pronunciacion

suficientemente, al no ser objetivo prioritario.

Derwing y Munro (2005) mantienen que muchos profesores de lenguas extranjeras no han
recibido una formacién adecuada para ensefiar la pronunciacion y, por ello, tienen que recurrir a su
intuicion para abordarla en el aula. Seglin Wang y Munro (2004), esta carencia de adiestramiento

fonético a menudo lleva a que impartan una ensefianza fonética incorrecta.

Gallardo del Puerto (2005) apunta, que el tiempo que se dedica a la ensefianza de la
pronunciaciéon en los centros escolares es problematico de medir y que puede variar mucho de
profesor a profesor. Sefiala, ademas, que en muchas instancias se omite la fonética debido a la

necesidad de completar los temarios, prefiriendo realizarse otros tipos de actividades.
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Por otro lado, segin Derwing y Munro (2005), los profesores que tratan la pronunciacion,
suelen utilizar libros de texto o recursos de texto disefiados para el mercado en masa y no abordan

las dificultades particulares de sus alumnos.

Tampoco parece claro cuales deben ser los objetivos para ensefiar la pronunciacién, ni
siquiera qué tipo de pronunciacion inglesa se ha de ensenar. Levis (2005) senala que existen dos
ideologias distintas en la investigacion en la ensefianza-aprendizaje de la pronunciacion. La
primera es el principio del acento nativo, que mantiene como reto conseguir una pronunciacion en
la L2 parecida a la de un hablante nativo. Dejando a un lado las muchas consideraciones acera de
qué es un “acento nativo”, tradicionalmente los modelos de pronunciacion mas comunes son el
Received Pronunciation (RP) (Cruttenden, 2001; Roach, 2000) y el General American (GA)
(Kreidler, 2004), los cuales se consideran los acentos de prestigio del Reino Unido y Los Estados

Unidos, respectivamente. En Europa se suele utilizar el RP.

Sin embargo, y como bien dice Moyer (2004), la inmensa mayoria de los estudiantes de una
L2 no logran una pronunciaciéon nativa. Este hecho ha supuesto la sustituciéon del principio del
acento nativo por el principio de inteligibilidad, ideologia que sostiene que los estudiantes de las

lenguas extranjeras deben tener como meta que los hablantes nativos de la L2 les comprendan.

Sin embargo, Kachru (1992) observa que la rapida expansion del inglés como lingua franca
ha afectado a lo que se entiende por la inteligibilidad, la cual no se concibe solo en términos del
entendimiento de los anglohablantes nativos sino también en el de otros hablantes no-nativos de

inglés.

En esta investigaciéon, concordamos con el principio de inteligibilidad como objetivo de la
ensefanza de la pronunciacion dentro del aula, siendo la consecucion de un acento nativo (o “casi
nativo”), ni necesario ni alcanzable en la mayoria de casos. Ademas, la gran variedad de acentos y
dialectos que existen solo en los paises anglohablantes hace imposible cualquier intento de

establecer un acento nativo definitivo.

Sin embargo, y tomando en cuenta todo expuesto anteriormente, a la vez consideramos que
la distincion entre una inteligibilidad para hablantes nativos y una inteligibilidad para hablantes no
nativos es, en cierto modo, irrelevante en cuanto a los objetivos de la ensefanza de la
pronunciacion del inglés. Si bien pretendemos conseguir un mayor grado de inteligibilidad entre
los hablantes de inglés (sean o no nativos), se ha de seguir un modelo comin que dirija el
aprendizaje de la lengua, tanto por la pronunciacién como por los otros aspectos. Si cada profesor y
cada alumno se orientan por el modelo de pronunciaciéon que quieran, solo se va a dificultar la
comunicacién internacional. Debemos tener establecido un marco comun, por lo menos a nivel

nacional, que rija la ensenanza del idioma. En este sentido, como ya se ha apuntado, en Espafia y
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en Europa estd ampliamente establecido el RP, por lo cual es logico que se siga utilizando para

orientar la pronunciacion del inglés en los centros de educacion.

3. PROPUESTA DE INTERVENCION

3.1 CONTEXTO EDUCATIVO Y DESTINATARIOS

El estudio se va a llevar a cabo en el Centro de Educaciéon AyS en Murcia. Es un centro
privado que utiliza una metodologia AICLE (Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua), ya que
se imparte plastica y conocimiento del medio en inglés, ademés de 3 horas semanales de inglés
curricular. También forma parte del PEC (Proyecto Educativo del Centro) las clases del llamado

Lector, dos horas semanales de inglés extraescolar, impartidas por un hablante nativo del inglés.

El aula elegida para esta propuesta es del segundo ciclo, en 4° de Primaria. La clase se
compone de 13 alumnos (5 nifios y 8 ninas) que llevan todos desde infantil en el centro y estan
totalmente integrados. Todos los nifios son de nacionalidad espafola y provienen de familias de
clase media-alta. Ningin nino lleva una adaptacion curricular significativa ni tiene necesidades

educativas especiales.

El nivel del inglés es alto en comparacion con los colegios publicos y los contenidos que se
estudian son de dos cursos por encima de los habituales. Asi pues, un alumno medio de 4° de
primaria en el centro tendré los conocimientos en inglés de un alumno medio de 6° de primaria en

el sistema publico.

Por lo general, lo padres estan muy pendientes del aprendizaje del inglés, considerandolo una
asignatura clave para el futuro de sus nifios. La mayoria de los alumnos asisten a academias de
inglés o reciben clases particulares fuera del centro. Hay incluso algunos que han viajado a paises
anglohablantes para realizar cursos de verano. Ademas, el centro ofrece varias actividades

extraescolares en esta lengua.

3.2 OBJETIVOS

Con esta propuesta se va a incidir en las habilidades orales y auditivas procurando que los
alumnos estan mas atentos a la pronunciacién inglesa. El objetivo general que planteamos en la

propuesta es:

Establecer una conciencia fonética que ayude a mejorar la produccién y recepciéon de los

fonemas y la prosodia de la lengua inglesa.

Para conseguir este, planteamos alcanzar los siguientes objetivos especificos:

17



Adey, Matthew

1. Reconocer algunos simbolos fonéticos e indicadores prosodicos claves.

2. Reconocer y pronunciar correctamente los grafemas ingleses (tanto individuales como en
combinacién) asociandolos con los sonidos ingleses que indican.

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses que no existen o son poco
comunes en el castellano.

4. Utilizar la técnica de blending para poder pronunciar palabras escritas.

5. Reconocer como la entonacion afecta al significado del mensaje.

6. Pronunciar frases y didlogos cortos con la entonacién indicada.

7. Entender como en un idioma de compas ritmico se cambia la pronunciaciéon de algunas
palabras segtn su cantidad y la velocidad del habla.

8. Reconocer, con referencias al compas ritmico, la diferencia entre las palabras de
contenido y las palabras gramaticales.

9. Reproducir frases sencillas imitando correctamente los ritmos de la lengua inglesa.
3.3 METODOLOGIA

Para esta propuesta se empleara una metodologia activa y flexible, favoreciendo asi la
participacion de los alumnos y haciéndoles los protagonistas de sus propios aprendizajes, ajustados
a sus progresos y necesidades. Vamos a disenar actividades de manipulacién y juego que hara que
el alumno utilice aspectos de la fonética y prosodia y que sea consciente que estos forman una parte
importante del aprendizaje del inglés. Asi pues, mostraremos una cara nueva del idioma que estan
aprendiendo y como sirve para entender y ser entendido. Procuraremos que las actividades tengan

un caracter sobre todo lidico y motivador.

Las ensefianzas también serdn significativas y reales, aprovechando materiales y tecnologias
que apoyen actividades que requieran imagenes, videos y/o audiciones. Los bits de inteligencia,
presentaciones de diapositivas y posters seran importantes para reforzar y referenciar los

aprendizajes.

La metodologia AICLE y las clases curriculares del inglés del centro nos va a proporcionar un
cruce de contenidos y tomaremos las estructuras gramaticales y el vocabulario de estas clases como
punto de partida, reforzando estos aprendizajes y amplidndolos desde la perspectiva fonética. No
es el objetivo trabajar la fonética-pronunciacién de forma aislada, sino dotarla con significado,

dandole contexto y partiendo de los conocimientos previos de los alumnos.

Las agrupaciones seran flexibles y variadas. Los alumnos trabajaran de forma individual, en
parejas, en pequenos grupos y en gran grupo, segun las caracteristicas de la actividad. Se trabajara
individualmente para realizar tareas en el cuadernillo, fichas de trabajo y actividades auditivas, y

en parejas o pequeiios grupos para realizar tareas comunicativas y correctivas. De este modo, cada
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alumno es participe de su propio aprendizaje y compartira sus conocimientos con los compaiieros.
Al introducir nuevas actividades se trabajara en gran grupo, evaluando los conocimientos previos,
creando motivacion hacia la tarea a realizar y exponiéndoles a preguntas, dudas y sugerencias. Sera
necesario también la exposicion magistral, tanto para explicar las actividades (muchas de las cuales

seran completamente nuevas para los alumnos) como para modelarlas y aclararlas con ejemplos.

Por ultimo, se precisa destacar que aunque se mantendran los objetivos del aprendizaje, se
adaptaran las actividades a las necesidades de los alumnos, tanto para los mas adelantados como

para aquellos que requieran més tiempo y una atencion mas cercana.

3.4 RECURSOS EDUCATIVOS

3.4.1 Materiales

Todos los recursos que vamos a utilizar a lo largo de la propuesta se definiran por su caracter
educativo. De los diversos materiales impresos que se van a usar en el aula sefialamos: fichas,
posters, bits de inteligencia y didlogos. De los recursos informaticos, se emplearan: actividades de
internet, la pizarra digital interactiva, pistas de audio, presentaciones con diapositivas y
ordenadores. Lo que buscamos con los materiales es facilitar el aprendizaje de la fonética y la
prosodia mediante el uso de imagenes para establecer conexiones entre lo visual, oral y auditivo.
Para ello, se dara mucha importancia al diseno de los materiales, que sean atractivos y llamativos y,
por lo tanto, motivadores. También sera importante el uso del color. Por ejemplo, en la medida que

sea posible, cada fonema se debe representar con un color distinto.

3.4.2 Espacios

El principal espacio para la realizacion de la propuesta sera el aula. Asi tendremos
flexibilidad a la hora de organizar la clase segin las necesidades de cada actividad. Por ejemplo,
para las actividades en gran grupo las mesas estaran colocadas en forma de U debido a la mayor
visibilidad que aporta, tanto para los alumnos como para el profesor. Luego, para las actividades en
grupo o en pareja podremos juntar las mesas que sean necesarias para tener espacio de trabajo
suficiente. También utilizaremos el aula de informéatica para las actividades de internet

individuales y el teatro para la obra y los ensayos.

3.5 TEMPORALIZACION

Los nifos del centro tienen tres sesiones semanales de una hora de “taller”, que se dedican a
varios proyectos educativos y que estan impartidos por distintos profesores. Proponemos utilizar
las horas del taller a lo largo de un trimestre (aproximadamente diez semanas), las cuales nos

proporcionaran 30 sesiones.
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Con el fin de aportar una vision global de la propuesta, la siguiente tabla recoge las

actividades a realizar con las horas y sesiones necesarias para cada una.

Tabla 2. Temporalizacién de las actividades a realizar

Sesion Actividad Duracion total (horas)
1-2 Pronunciacion y representacion escrita de las vocales 2
inglesas que no existen en castellano
3-4 Pronunciacion y representaciéon escrita de las consonantes 2
inglesas que no existen en castellano
5-6 Terminaciones consonanticas 2
6-7 Eliminacion de las consonantes finales 2
8-10 Agrupaciones consonanticas 3
11-12 Repaso 2
13-14 Compas ritmico 2
15-16 Entonacion 2
17 Un poema 1
18-19 Sonidos que se confunden 2
20-30 Una obra de teatro 10

3.6 SECUENCIA DIDACTICA

Las siguientes actividades atienden a las necesidades fonéticas y prosddicas que hemos
identificado en los apartados anteriores, asi como a las capacidades fonético-lingiiisticas de los
nifios de esta edad. Se tienen en cuenta siempre los objetivos marcados y la metodologia que se ha
de seguir. Las actividades se organizan en términos de los elementos de la fonética y la prosodia

que tratan.

3.6.1 Sesiones 1-2.Pronunciacién y representacion escrita de las vocales

inglesas que no existen en el castellano

La Tabla 3 resume las actividades a realizar en las primeras dos sesiones, asi como los
elementos fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizadosy
la organizacién del aula. La numeraciéon de los objetivos correspondera a la presentaciéon de los

mismos en el apartado 3.2.
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Tabla 3. Sesiones 1-2

Elementos fonéticos Las vocales /i:/,/a:/, /a/, [2:/, [0/, /3], [3:/y/o0/
1. Reconocer algunos simbolos fonéticos e indicadores prosoédicos
claves.
2. Reconocer y pronunciar correctamente los grafemas ingleses

Objetivos trabajados . Sy .1
asociandolos con los sonidos ingleses que indican.

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses

que no existen o son poco comunes en el castellano.

Sesiones estimadas B

Presentacion de diapositivas, pizarra digital posters y videos que

Recursos educativos . . o o ] .
ensenan los modos de articulacion bits de inteligencia, ficha de trabajo.

Para las actividades en gran grupo, asi como para el trabajo individual,
Organizacion del las mesas se organizaran en forma de U. Para la actividad ladica se hara
aula un espacio para que los ninos puedan realizarla sin correr el riesgo de

hacerse dafio.

Presentacién y repeticion ritmica (drilling) de simbolos fonéticos,
grafemas y palabras; organizacién fonética de palabras; reconocimiento
Actividades y reproduccién de simbolos fonéticos y sus relaciones a los sonidos y
ortografia de la lengua inglesa; actividad ludica; fichas de refuerzo y

ampliacion

Se escoge esta actividad como introduccion a la fonética y porque sus fundamentos seran

necesarios a lo largo del trimestre, ademas de ser claves para lograr los aprendizajes por venir.

Empezamos con un drilling en gran grupo de los sonidos de las vocales que no tienen sonidos
parecidos en el castellano: /i:/,/a:/, /a/, [2:/, /v/, 3/, /3:/ y/ou/. Utilizaremos una secuencia de
presentaciones de diapositivas que se les ensefiard a los alumnos tres veces. La primera vez, se
muestra solamente el simbolo fonético. La segunda vez, se muestran las letras, o combinaciones de
letras, que suelen realizar el sonido. Por ultimo, se ensefian unas palabras monosildbicas que
contienen el sonido, con las vocales resaltadas y el simbolo fonético debajo de ellas(Anexo I). De
esta manera, los alumnos empezaran a asociar los sonidos con su ortografia, asi como con su
simbolo fonético. Siendo anglohablante nativo, al profesor no le har4 falta buscar audiciones para
modelar las repeticiones. Si no fuese este el caso, hay varias paginas webs que ofrecen grabaciones
de las vocales inglesas, tanto al nivel del sonido! como al nivel de la palabraz. Donde observemos

que se presentan dificultades a la hora de pronunciar una vocal, ensefiaremos a los nifios el modo

"http://mww.linguistics.ucla.edu/people/hayes/103/Charts/VChart/#TheVowels
%http://usefulenglish.ru/phonetics/listening-for-vowels
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de la articulacion correcta utilizando los posters(ejemplo de la articulacion de /i:/)o los videos

(ejemplo de la articulacion de /3:/3)pertinentes algunos de los cuales se sugieren en el Anexo II.

A continuacién, mostraremos a los alumnos algunos bits de inteligencia (Anexo III) con
palabras que contienen las vocales a trabajar. En gran grupo, pediremos a los alumnos que
pronuncien las palabras correctamente y que las ordenen en la pizarra segin el simbolo fonético

que represente el sonido.

Después, los alumnos realizaran de forma individual una ficha de trabajo (Anexo IV)en la que
tendran que unir los simbolos fonéticos con las letras correspondientes, ademés de completar
algunas palabras que contengan estas letras y escriban el simbolo fonético correcto debajo de las

palabras.

Finalmente, para reforzar la relacion sonido-letra/simbolo fonético, el maestro colgara cuatro
cartulinas de distintos colores, cada una en una pared. En cada cartulina habra un simbolo fonético
distinto con sus letras correspondientes. Al decir una vocal aislada o una palabra que la contenga,

los alumnos tendran que correr hacia la cartulina correcta.

3.6.2 Sesiones3-4. Pronunciacion y representacion escrita de las

consonantes inglesas que no existen en castellano

La Tabla 4resume las actividades a realizar en las sesiones 3 y 4, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Después de repasar las vocales aprendidas, volveremos a hacer lo mismo que la sesion

anterior pero esta vez con las consonantes que no tienen equivalentes en el castellano: /z/, /d/,
/d3/, /3/, 18], /vy b/

Empezamos con un drilling en gran grupo de los consonantes a trabajar. Utilizaremos una
secuencia de presentaciones de diapositivas que se les ensenara a los alumnos tres veces. La
primera vez, se muestra solamente el simbolo fonético. La segunda vez, se muestran las letras, o
combinaciones de letras, que suelen realizar el sonido. Por dltimo, se ensefian unas palabras
monosilabicas que contienen el sonido, con las vocales resaltadas y el simbolo fonético debajo de
ellas (Anexo V).

Donde observemos que se presentan dificultades a la hora de pronunciar una vocal,
ensefiaremos a los nifos el modo de la articulaciéon correcta utilizando los posters o los videos

pertinentes algunos de los cuales se sugieren en el Anexo VI.

*https://www.youtube.com /watch?feature=player embedded&v=C Lfq CFAQ8
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Tabla 4. Sesiones 3-4

Elementos fonéticos Las consonantes /z/, /d/, /d3/, /3/, ]S/, /V/, /h/ v /r/
1. Reconocer algunos simbolos fonéticos e indicadores prosodicos
claves.
2. Reconocer y pronunciar correctamente los grafemas ingleses

O TR L bl (tanto individuales como en combinacion) asociandolos con los
sonidos ingleses que indican.
3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses

que no existen o son poco comunes en el castellano.

Sesiones estimadas B

Presentacion de diapositivas, pizarra digital posters y videos que
R ETaCH R itz 1aa B enseflan los modos de articulacion bits de inteligencia, ficha de

trabajo.

Para las actividades en gran grupo, asi como para el trabajo individual,
Organizacion del las mesas se organizaran en forma de U. Para la actividad ladica se
aula hara un espacio para que los nifios puedan realizarla sin correr el

riesgo de hacerse dano

Drilling de simbolos fonéticos, grafemas y palabras; organizacion

fonética de palabras; reconocimiento y reproducciéon de simbolos

Actividades

fonéticos y sus relaciones a los sonidos y ortografia de la lengua

inglesa; actividad ladica; fichas de refuerzo y ampliaciéon

A continuacion, mostraremos a los alumnos algunos bits de inteligencia (Anexo VII) con
palabras que contienen las consonantes a trabajar. En gran grupo, pediremos a los alumnos que
pronuncien las palabras correctamente y que las ordenen en la pizarra segin el simbolo fonético

que represente el sonido.

Después, los alumnos realizaran de forma individual una ficha de trabajo (Anexo VIII)en la
que tendran que unir los simbolos fonéticos con las letras correspondientes, ademas de completar
algunas palabras que contengan estas letras y escriban el simbolo fonético correcto debajo de las

palabras.

Finalmente, para reforzar la relacion sonido-letra/simbolo fonético, el maestro colgara cuatro
cartulinas de distintos colores, cada una en una pared. En cada cartulina habra un simbolo fonético
distinto con sus letras correspondientes. Al decir una consonante aislada o una palabra que la

contenga, los alumnos tendran que correr hacia la cartulina correcta.
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3.5.3 Sesiones 5-6. Terminaciones consonanticas

La Tabla 5 resume las actividades a realizar en las sesiones 5-6, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Tabla 5. Sesiones 5-6.

| 0SS GE0 (=a(e  Las terminaciones consonanticas /t/ /d/, /k/ /g/y /p/ /b/.

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses que

Objetivos trabajados

no existen o son poco comunes en el castellano.

‘ Sesiones estimadas B

) Presentacion de diapositivas, archivo de audio, fichas de trabajo,
Recursos educativos i .
pizarra digital.

.. Para las actividades en gran grupo las mesas se organizaran en forma
Organizacion del . . . )

1 de U. Para la actividad en parejas se juntaran las mesas de dos en dos.
aula

Presentacion y repeticion de palabras con las terminaciones
Actividades consonanticas para trabajar; audicién de pares minimos; trabajo en

parejas de pares minimos.

Las terminaciones de palabras con consonantes oclusivas sonoras apenas existen en el
espanol, de manera que los hispanohablantes tienden a pronunciar /t/ como /d/, /k/ como /g/y
/p/ como /b/. En esta actividad, primero trabajaremos los sonidos individuales en gran grupo
utilizando una presentacion de diapositivas y la técnica de drilling (sin necesidad de hacer
referencia a los simbolos fonéticos). Después, el maestro modelaré las siguientes palabras con las
terminaciones para aprender y pedira a los alumnos que se las repita, enfatizando el altimo sonido

en cada ejemplo:
/t/: bat, sat, elephant, looked.
/d/: bad, sad, played, started.
/Kk/: back, sack, sink, drink.
/g/: bag, sag, sing, bring.
/b/:web, sob, bulb, cab

/p/:cap, group, skip, map

Luego realizaremos una actividad de escucha con pares minimos, es decir, palabras que se

diferencian fonéticamente por un solo fonema. Los alumnos, trabajando individualmente, tendran
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que elegir la palabra correcta, que la dir4 el maestro, de las dos opciones en la lista de palabras que

se presenta en la Tabla 6.

Tabla 6. Lista de pares minimos /k/, /d/, /k/, /g/, /b/, /p/

Bad Bat
Sat Sad
Heart Hard
Card Cart
Peck Peg
Sing Sink
Bag Back
Think Thing
Cab Cap
Slap Slab
Rope Robe
Cup Cub

A continuacion, los alumnos se organizaran en parejas y realizaran una actividad parecida a
la anterior. De la misma lista de pares minimos, un alumno elegird previamente qué palabra de
cada pareja va a pronunciar. Este alumno intentard pronunciar las palabras escogidas mientras su

pareja rodea las palabras que cree que ha oido. Luego se cambiaran de papel.

3.6.4 Sesiones 6-7. Eliminacion de las consonantes finales.

La Tabla 7 resume las actividades a realizar en lassesiones6-7asi como los elementos fonéticos que
se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacién, los recursos utilizados y la organizacién del

aula.

Los hispanohablantes tienden a no pronunciar las consonantes finales en inglés, suceso ain
més notable en el sur de Espafia, donde algunas personas lo hacen incluso en castellano. Para
tratar este problema, seguiremos un procedimiento parecido a la actividad anterior pero con pares
minimos sin y con consonantes finales (por ejemplo “bee” y “beach”) insistiendo en todo momento

en la importancia de las terminaciones en inglés.
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Tabla 7. Sesiones 6-7.

| D S lo il it Eliminacion de las consonantes finales

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses que

Objetivos trabajados

no existen o son poco comunes en el castellano.

Sesiones estimadas B

. Presentacion de diapositivas, archivo de audio, fichas de trabajo,
Recursos educativos . L o
trabalenguas de propia creacion, pizarra digital.

B E de U. Para la actividad en parejas se juntaran las mesas de dos en dos

Presentacion y repeticion de palabras con las terminaciones
Actividades consonanticas para trabajar; audicion con pares minimos; trabajo de

pares minimos; pronunciacion de trabalenguas.

Organizacion del Para las actividades en gran grupo las mesas se organizaran en forma

Primero, realizaremos una actividad de escucha con pares minimos. Los alumnos, trabajando
individualmente, tendran que elegir la palabra correcta, que la dir4 el maestro, de las dos opciones

en la lista de palabras que se presenta en la Tabla 8.

Tabla 8. Lista de pares minimos eliminacién de consonantes finales

Bee Beach
Sir Search
Her Heard
Car Card
Tea Team
Sin Sing
Lie Light
Scar Scarf
Why White
Four Fork
“« Seat
Row Road
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A continuacion, los alumnos se organizaran en parejas y realizaran una actividad parecida a

la anterior. De la misma lista de pares minimos, un alumno elegira previamente qué palabra de

cada pareja va a pronunciar. Este alumno intentara pronunciar las palabras escogidas mientras su

pareja rodea las palabras que cree que ha oido. Luego se cambiaran de papel.

Para consolidar el aprendizaje, los alumnos trabajaran las terminaciones mediante unos

trabalenguas creados por el maestro segin las necesidades detectadas, como por ejemplo:

1. The busy buzzing bee heard her on the beach

2. Team “T” took their seats to see the car made of card

3. The wise wife asked why she had four forks.

4. The cow lay on couch by the lake.

Esta actividad se realizara en primer lugar en gran grupo y luego en pequefias agrupaciones

de cuatro, para que el maestro pueda circular por los alumnos con facilidad y controlar la actividad.

3.6.5 Sesiones8-10. Agrupaciones consonanticas

La Tabla 9 resume las actividades a realizar en las sesiones 8-10, asi como los elementos

fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Tabla 9. Sesiones 8-10.

Elementos fonéticos

Objetivos trabajados

Recursos educativos

Organizacion del

aula

Actividades

Las agrupaciones consonanticas iniciales : “exp”, “inst”, “br”, “st”, “sk”,

(3 »

Sp
Las agrupaciones consonanticas finales™: “ctl”, “xt”, “rts”, “nd”, “rk”

(‘ld”, (‘lp”’ “lt”y “mp”

3.Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses que
no existen o son poco comunes en el castellano.
4. Utilizar la técnica de blending para poder pronunciar palabras

escritas.

3

Presentaciones con diapositivas, paginas webs did4cticas y pizarra
digital.

Para todas las actividades trabajaremos en gran grupo y los alumnos

se sentaran en forma de U.

Drilling; blending de sonidos para formar palabras; actividades online

en la pizarra digital
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Las agrupaciones consonanticas son menos frecuentes y menos variadas en el castellano que
en el inglés, con el resultado que los estudiantes tienden a reducirlas, dificultando asi la

comprension.

En la primera sesion, trabajaremos las agrupaciones iniciales: “exp”, “inst”, “br”, “st”, “sk”,
“sp”. En la segunda sesion, trabajaremos las agrupaciones finales: “ctl”, “xt”, “rts”, “nd”, “rk” “l1d”,
“Iv”, “It” y “mp”. Utilizaremos la técnica de blending para practicar la pronunciacion al nivel de
palabra. Blendinges la union fonética donde se unen o se fusionan dos o mas fonemas para forma
una palabra. Por ejemplo, la palabra cat (/ket/) es la unién de los fonemas /k/, /e/ y /t/.Para
presentar las agrupaciones consonanticas, asi como la técnica de blending necesarias,
emplearemos presentaciones de diapositivas (Anexo IX) y trabajaremos en gran grupo utilizando la

técnica de drilling.

En la Gltima sesion, para asimilar el aprendizaje realizaremos las actividades online de Word
Blender de BBC Words and pictures* y Cluster Buster y Blending Dragon5 en ICT games en gran

grupo y en la pizarra digital.

3.6.6 Sesiones11-12. Repaso

La Tabla 10 resume las actividades a realizar en las sesiones 11-12, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Para consolidar los aprendizajes que habremos abarcado hasta el momento, se precisan dos
sesiones de repaso. En la primera sesion, después de un repaso de las vocales y consonantes
aprendidas en las primeras dos unidades, utilizando las mismas presentaciones de diapositivas de
estas sesiones, los alumnos se organizardn en grupos pequefios. Habra cuatro grupos, tres de
cuatro alumnos y uno de cinco. A cada grupo se le dara un juego distinto de bits de inteligencia
pequefios (aproximadamente de tamafio de unas cartas de la baraja). Estos bits son réplicas de las
presentaciones de las vocales de las consonantes anteriormente trabajadas. Se utilizaran cuatro
juegos. Uno contiene bits con los simbolos fonéticos y otros con las letras o combinaciones de letras
que suelen producir los sonidos correspondientes. Otro contiene bits con los simbolos fonéticos
juntos con las letras correspondientes y otras con palabras que contengan estos sonidos. Los otros

dos son idénticos a los descritos pero con las consonantes (Anexo X).

*http://www.bbe.co.uk/schools/
*http://www.ictgames.com/literacy.htm
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Tabla 10. Sesiones 11-12.

Las vocales /i:/,/a:/, /a/, [2:/, v/, [/, [3:/, v/
Las consonantes /z/, /d/, /d3/, /3/,/f/,/v/, /h/y [t/

Las agrupaciones consonanticas iniciales : “exp”, “inst”, “br”, “st”,
Elementos fonéticos [ 4N

Las agrupaciones consonanticas finales™: “ctl”, “xt”, “rts”, “nd”, “rk”
“d”, “Ip”, “It’y “mp”

Las terminaciones consonanticas: /t/ /d/, /k/ /g/y /p/ /b/

1. Reconocer algunos simbolos fonéticos e indicadores prosédicos
claves.

2. Reconocer y pronunciar correctamente los grafemas ingleses
(tanto individuales como en combinaciéon) asociandolos con los

Objetivos trabajados sonidos ingleses que indican.

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses
que no existen o son poco comunes en el castellano.

4. Utilizar la técnica de blending para poder pronunciar palabras

escritas nuevas con mayor precision y seguridad.

Sesiones estimadas [P

Presentaciones con diapositivas, bits de inteligentica, bits de
RETONCH IR L Ty I inteligencia pequetios, paginas webs didacticas, ordenadores del aula

de informatica.

Para las actividades de repaso, trabajaremos en gran grupo y los

Organizacion del

1 alumnos se sentaran en forma de U. Para las actividades en pequefios
aula
grupos, se juntaran cuatro mesas, una por alumno.

Repaso de las consonantes y las vocales trabajadas; repaso de las
agrupaciones consonanticas trabajadas; juego de “parejas” con los
Actividades bits pequefios; organizacion fonética de palabras; blending de
sonidos para formar palabras; actividades online por parejas en los

ordenadores del aula de informética.

Tras una demostracién por parte del maestro y unos alumnos ayudantes, los alumnos
jugaran a encontrar las parejas. Para este juego, hay que barajar las cartas y colocarlas bocabajo
encima de una mesa. Por turnos, cada alumno levanta dos cartas y dice el sonido o la palabra que
estd en estas cartas. Si encuentra una pareja, el alumno se queda con estas dos cartas. Para
conseguir la tltima pareja hay que decir el sonido y las letras/palabras que hay en las cartas sin
levantarlas. Se termina el juego cuando no quedan cartas sobre la mesa. El ganador es el que méas
parejas consiga. Una vez que un grupo ha terminado con un juego de bits, pasa al siguiente juego

hasta que todos los alumnos han utilizado todos los juegos.
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Como actividad de ampliacién, si fuese necesario, por motivos de tiempo, daremos a los
grupos otros bits con palabras (Anexos III y VII)y pediremos a los alumnos que se los organicen
segin los sonidos vocalicos o bien consonanticos representados por los simbolos fonéticos

aprendidos.

En la segunda sesion, nos trasladaremos al aula de informéatica donde los alumnos trabajaran
de forma individual en actividades para practicar las agrupaciones consonanticas, terminaciones
consonanticas (incluyendo la eliminacion de las consonantes finales) y la técnica de blending. Para
ello utilizaremos las actividades de las paginas webs que trabajemos en la sesi6n 10 (ver3.6.5). Los
alumnos también van a poder escuchar y practicar los trabalenguas de la sesion. Estos se colgaran
en el blog del aula que mantiene la tutora y a la cual se puede acceder a través de la pagina web del
centro®.Los propios alumnos decidirdn qué actividades quieren realizar, aunque el maestro les

guiara en su aprendizaje, aportando sugerencias basadas en las necesidades de cada uno.

3.6.7 Sesiones13-14. Compas ritmico

La Tabla 11 resume las actividades a realizar en las sesiones 13-14, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Tabla 11. Sesiones 13-14.

IS GER O (O El compas ritmico de la lengua inglesa.

7. Entender como en un idioma de compés ritmico se cambia la
pronunciacion de algunas palabras segin su cantidad y la velocidad del
habla.

(0 [CVAERIELEIEG OGS 8. Reconocer, con referencias al compas ritmico, la diferencia entre las
palabras de contenido y las palabras gramaticales.

9. Reproducir frases sencillas imitando correctamente los ritmos de la

lengua inglesa.

Sesiones estimadas [P

RETOICH IR T I Cantos ritmicos, presentacion con diapositivas, pizarra digital.

Para el trabajo en gran grupo los alumnos se sentaran en forma de U.

Organizacion del

Para la actividad en pequefios grupos, se juntaran cuatro mesas, una
aula
para cada alumno.

o Presentacion magistral, repeticion, visualizaciéon de videos, ensayo y
Actividades - L.
exposicion de cantos ritmicos.

swww.colegioays.com/blogsdeaula
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Marcando el ritmo con las manos, el maestro presentard un “canto ritmico” en una
diapositiva. Los cantos ritmicos (conocidos como Jazz Chants en inglés, son una expresion oral
ritmica en un idioma, y son utilizados en las clases de lenguas extranjeras para enfatizar los ritmos
de este). Este canto es de cuatro versos cada uno contiene las mismas palabras de contenido, pero

cada vez es mas largo al ir incrementado mas palabras gramaticales entre ellas:

One, Two, Three, Four
One and Two and Three and Four
One and a Two and a Three and a Four

One and then a Two and then a Three and then a Four

Después, el maestro fijara la atencion de los alumnos en los siguientes aspectos:

1. Que el tiempo para decir cada frase es el mismo.

2. Que siempre transcurre el mismo tiempo entre las palabras de contenido.

3. Como cambia la pronunciacion de “and” y “a” con la necesidad de decir mas palabras en el
mismo tiempo.

4. Como puede cambiar “and then a” segun la velocidad del ritmo.

5. Como las palabras “importantes” no cambian de pronunciacion.

Tras realizar esta actividad, los alumnos practicaran el canto en gran grupo, con la ayuda del
maestro y marcando el ritmo con las manos. Luego, los alumnos se organizaran en cuatro grupos
(tres de cuatro alumnos y uno de cinco) y cada uno ensayara un canto ritmico diferente (Anexo XI)
para luego exponerlo ante la clase. Todos los cantos tendran las palabras de contenido resaltadas,

para ayudar a los alumnos.

3.6.8. Sesiones15-16. Entonacion

La Tabla 12 resume las actividades a realizar en las sesiones 15-16, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Trabajando en gran grupo, a los alumnos se les ensefaran las siguientes frases sencillas en
inglés en la pizarra digital que, fuera de contexto, no revelan informacién acerca de los

sentimientos de los hablantes:

I go to school everyday

What a beautiful day
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Tabla 12. Sesiones 15-16.

Los cuatro tipos de entonacion en la lengua inglesa.
|0 (SO EE(=a (e I La relacion de la entonacion con la informacién que nos proporciona

acerca de los sentimientos del hablante.

5. Reconocer como la entonacion afecta al significado del mensaje.

Objetivos trabajados

6. Pronunciar frases y didlogos cortos con la entonacién indicada.

Sesiones estimadas Bl

R ETaCH Rtz 1aa B Pizarra digital, fichas de trabajo.

Organizacion del o i
] La actividad se Las alumnos se sentaran en forma de U.
aula

Presentacion de frases escritas sin contexto; escucha de frases con

. distintas entonaciones; ensayo y exposicion de frases sencillas con la
Actividades . o L . .
entonacion correcta; realizacién de ejercicios para indicar la entonacion

en frases sencillas.

Tras la visualizacion, escucharan las frases que se pronunciaran con cada uno de los cuatro
tipos de entonacion inglesa (ascendiente, descendiente, ascendiente-descendiente y descendiente-
ascendiente). Al escuchar cada frase, preguntaremos a los alumnos cémo creen que los hablantes se
sienten y por qué lo creen. También, preguntaremos si creen que el tono de voz sube, baja, sube y

baja o baja y sube.

Después, se revelaran las respuestas correctas y se ensefiara a los alumnos coémo se indican
los cambios de tono en una frase (utilizando flechas sobre la palabra correspondiente). Luego, se le
dara a cada alumno una frase para pronunciar con la entonacion marcada y acompanada por una
carita tipo emoticono para aclarar con qué sentimiento se tiene que expresar cada oracién (Anexo
XII). Tras unos minutos para ensayar la frase, los alumnos saldran uno a uno y diran sus frases
delante del grupo. Los alumnos tienen que decidir qué emocion se esta expresando y qué
entonacion tiene la frase. Para eliminar las pistas visuales, pediremos a los alumnos que se den la

espalda a sus compaineros.

3.6.9 Sesion 17. Un poema

La Tabla 13 resume las actividades a realizar en la sesion 17, asi como los elementos fonéticos

que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacidn, los recursos y la organizacién del aula.
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Tabla 13. Sesion 17.

Elementos fonéticos

Objetivos trabajados

Sesiones estimadas

Recursos educativos

Organizacion del

aula

Actividades

Adey, Matthew

Las vocales /i:/,/a:/, /s/, [>:/, [0/, /o], [3:/, [0/ Y [/
Las consonantes /z/, /0/, /d3/, /3/, /f], v/, /h/y [t/

Las agrupaciones consonanticas iniciales : “exp”, “inst”, “br”, “st”, “sk”,

(3

sp”

Las agrupaciones consonanticas finales™: “ctl”, “xt”, “rts”, “nd”, “rk”
“a’, “Ip”, “t’y “mp”

Las terminaciones consonanticas: /t/ /d/, /k/ /g/y /p/ /b/

El compas ritmico de la lengua inglesa.

La entonacion de la lengua inglesa.

1. Reconocer algunos simbolos fonéticos e indicadores prosodicos
claves.

2. Reconocer y pronunciar correctamente los grafemas ingleses (tanto
individuales como en combinacién) asociandolos con los sonidos
ingleses que indican.

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses que
no existen o son poco comunes en el castellano.

6. Pronunciar frases y didlogos cortos con la entonacién indicada.

7. Entender como en un idioma de compés ritmico se cambia la
pronunciacion de algunas palabras segin su cantidad y la velocidad del
habla.

9. Reproducir frases sencillas imitando correctamente los ritmos de la

lengua inglesa.

1

Poema “Allmygreat excuses”, presentacion de diapositivas, pizarra

digital.

Para las actividades en gran grupo los alumnos se sentaran en forma de

U. En la actividad en pequefios grupos, se juntaran las mesas.

Presentacion, ensayo y exposicion de un poema, respetando las reglas

fonéticas y prosddicas de la lengua inglesa.

Marcando el ritmo con las manos, el maestro leera el poema “All my great excuses” (Anexo

XIII) de Kenn Nesbitt, el cual se vera a la vez en la pizarra digital. En el texto del poema se

senalaran, utilizando distintos colores, asi como los simbolos fonéticos, para indicar donde sea

preciso, las palabras de contenido, la entonacion, las agrupaciones y terminaciones consonanticas y

los simbolos fonéticos aprendidos. Después de la lectura inicial, el maestro volvera a leer el poema,

llamando la atencion a los elementos prosodicos y fonéticos y preguntando a los nifios por el

significado de cada uno.
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Luego, los alumnos ensayaran el poema con la ayuda del maestro y en gran grupo. Tras el
ensayo, los alumnos se dividiran en pequenos grupos(tres de cuatro alumnos y uno de cinco) y a

cada grupo se le dara un verso del poema para ensayar y, después, exponer a los compafieros.

3.6.10 Sesiones18-19. Sonidos que se confunden

La Tabla 14 resume las actividades a realizar en las sesiones 18-19, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Tabla 14. Sesiones 18-19.

Las fonemas: /b/y /v/, /i:/y /1/, /o] y [w/, /2]y [s/, [f] ¥ /s/,[d] ¥
/0/

Elementos fonéticos

1. Reconocer algunos simbolos fonéticos e indicadores prosodicos
claves.

2. Reconocer y pronunciar correctamente los grafemas ingleses (tanto
(0 [CVGER ELEIEG GOSN individuales como en combinacion) asociandolos con los sonidos
ingleses que indican.

3. Reconocer y poder producir correctamente los sonidos ingleses que

no existen o son poco comunes en el castellano. .

Sesiones estimadas B

Presentacion con diapositivas, bits de inteligencia, pistas de audio,
RETOICH R L Ty I fichas de trabajo, videos de modos de articulacion, trabalenguas de

propio disefo, pizarra digital

Para las actividades en gran grupo y la actividad individual los alumnos

Organizacion del

se sentaran en forma de U. Para la actividad en parejas, se juntaran las
aula
mesas de dos en dos.

o drilling con los sonidos para distinguir; audicion con pares minimos;
Actividades

trabajo de pares minimos; trabalenguas; actividad ludica.

Los hispanohablantes tienen dificultad para distinguir entre los sonidos /b/y /v/, /i:/ y /1/,
Jo/y/ua/,/z]y /s],]f]vy/s/,/d/y /d/,tanto a la hora de escucharlos como de pronunciarlos. Este
problema puede dificultar la comunicaciéon, aunque aceptamos que en muchos casos los

estudiantes del inglés pueden apoyarse en el contexto.

Para tratar este problema, presentaremos los sonidos a los alumnos, ensefiandoles con una
presentacion de diapositivas las letras o combinaciones de letras que suelen realizar estos sonidos,

palabras que contienen los sonidos y los simbolos fonéticos que habian aprendido anteriormente.
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Prestaremos atencion también en mostrarles el modo de articulaciéon correcto para cada sonido,

utilizando, cuando sea preciso, posters y videos de los modos de articulacion (Anexos III y VIII).

Después de este repaso, realizaremos una audiciébn con pares minimos, como las que
anteriormente hemos hecho. Por ello los alumnos trabajardn de forma individual y luego se
organizaran en parejas. Cada alumno de la pareja tendra la lista de pares minimos de los sonidos

que estamos tratando y que se presenta en la Tabla 15.

Tabla 15
Berry Very
Sheep Ship
Pull Pool
Z00 Sue
She See
Day They
So Saw
Ban Van
Chip Cheap
Pens Pence
Shell Sell
Their Dare

Un alumno elegird previamente qué palabra de cada pareja va a pronunciar e intentara
pronunciarla correctamente mientras su pareja rodea las palabras que cree que ha escuchado.

Luego se cambian de papel.

Para contextualizar el aprendizaje, después de la actividad en parejas, los alumnos se
volveran a sentar en gran grupo. El maestro les ensefiara y dira algunos trabalenguas de su propio
disefio(Anexo XIV). Los alumnos ensayaran los trabalenguas con la ayuda del profesor y luego los
trabajaran en pequefios grupos, cada grupo escogera uno para exponerlo ante la clase. El maestro
se movera por los grupos, ayudandoles con la pronunciacion e intentando que tengan en cuenta el

compas ritmico.

Por tultimo, para consolidar los aprendizajes, se colgara una palabra de uno de los pares
minimos en una pared de la clase, y la otra en la pared opuesta (por ejemplo: ship en una pared y

sheep en la otra). Al decir una de las palabras del par, los alumnos tendran que correr hacia la
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correcta. Se irdn cambiando las palabras para practicar el mayor nimero de pares minimos
posibles.

En cada cartulina habra un simbolo fonético distinto con sus letras correspondientes. Al decir
una vocal aislada o una palabra que la contenga, los alumnos tendran que correr hacia la cartulina

correcta.

3.6.11 Sesiones 20-30. Una obra de teatro

La Tabla 16resume las actividades a realizar en las sesiones 20-30, asi como los elementos
fonéticos que se van a trabajar, los objetivos, la temporalizacion, los recursos utilizados y la

organizacion del aula.

Tabla 16. Sesiones 20-30

Elementos fonéticos MYsles

Objetivos trabajados X0

Sesiones estimadas [l

Guion de una obra de teatro, marcado para reforzar los contenidos del

curso.

Para los ensayos inicialesy las visualizaciones de los videoslos alumnos
Organizacion del se sentaran en gran grupo.Después, los nifios trabajaran de pie,
aula colocando las mesas en los rincones del aula para crear un espacio de

ensayo.

Recursos educativos

PV T EG S Ensayo y realizacion de una obra de teatro, visualizacion de videos.

La clase va a realizar una obra de teatro llamado “The incredible animal race”, de Lois Lewis
(Anexo XV) que luego representara para otros alumnos. De este modo, reuniremos y pondremos a
la practica todos los aprendizajes que hemos realizado a lo largo del trimestre de manera ladica y
significativa. Todos los alumnos tendran un papel que corresponda con sus capacidades y
autoestima. El guion serd adaptado por el maestro quien lo marcara con los simbolos fonéticos

aprendidos, la acentuacion ritmica y la entonacién(Anexo XV).

La primera fase sera que los alumnos reciban el guion con las lineas de su papel sefialadas
para llevar a casa y estudiar. Asi se familiarizaran con él antes de empezar a ensayar. Todos los
alumnos recibiran pautas individualizadas que marcan los elementos fonéticos para ayudarles con
la correcta consecuciéon de la tarea que van a llevar a casa. También pediremos la ayuda de las

familias para preparar los trajes.
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Antes de trabajar con el guidn, en la primera sesién se realizara una visualizacion del video
de la obra” y después se pedira a los alumnos que cuenten la historia. De este modo los alumnos se
familiarizan con la obra antes de empezar a trabajarla y se sentiran motivados hacia la realizacion
de la misma. Después, aun en la primera sesion, repartiremos los papeles (y los guiones

personalizados) entre los alumnos atendiendo a los deseos y capacidades de cada uno.

En las dos siguientes sesiones, el maestro pondra el guion en la pizarra digital, para que todos
lo sigan, y pedird a cada alumno que lea su parte, marcando los compases de las frases y
ayudandoles en todo momento con la pronunciaciéon y los elementos prosédicos. En la cuarta y
quinta sesion ensayaremos la obra de pie en el aula sin el apoyo de la pizarra digital. En estas
sesiones practicaremos las entradas, salidas y posiciones aproximadas que los alumnos tendran
que hacer. También pediremos a los alumnos que intenten realizar su papel sin la ayuda del guion,

siempre que lo hayan memorizado a un grado suficiente.

Una vez que los alumnos han aprendido sus papeles, en las siguientes tres sesiones
realizaremos los ensayos en el salon de actos, donde hay un escenario y es donde realizaremos la
obra. Asi pues, los nifios se acostumbraran al espacio y podran aprender los movimientos que
tendran que realizar. La pentltima clase sera la representacion de la obra para los otros alumnos
del colegio. El maestro grabara la actuacién en video para que, en la Gltima sesion, los nifios vean el
resultado de su trabajo. Después de la visualizacion, comentaremos su actuaciéon en gran grupo,

haciendo hincapié en los aprendizajes que hemos realizado a lo largo de la propuesta.

3.7 ATENCION A LA DIVERSIDAD

Como hemos sefalado anteriormente, en el grupo con el que trabajamos no hay nifios que
lleven una adaptacion curricular significativa ni que tengan necesidades especiales. Ademas, es un
grupo bastante homogéneo en cuanto al rendimiento académico. Aunque por supuesto cada
alumno tiene capacidades propias, consideramos que todos pueden llevar el ritmo de las

actividades propuestas.

Sin embargo, para conseguir logros verdaderamente significativos, se precisa que esta
propuesta sea transferible a otras realidades educativas y, por ello, que tenga muy presente la
obligacion de hacer la ensefianza accesible y ajustada a todas las necesidades del alumno que puede

haber en el contexto escolar.

"http://vimeo.com /21737917
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Las actividades requeriran mayor atencién y un ritmo més lento en casos de necesidad
especifica que supongan dificultades con la comunicaciéon y/o comprension, como trastornos del
habla, autismo, sindrome de asperges o dislexia. En tales casos, puede ser o no necesaria una
adaptacion curricular significativa. Realizarian las mismas tareas que los compaifieros pero, ademas
otras actividades complementarias serian creadas para reforzar los contenidos y adaptarlos a las

capacidades especificas del alumno.

Otros trastornos que influyen mas a nivel de comportamiento que de entendimiento, como
pueden ser trastornos de déficit de atenciéon (TDA), o con hiperactividad (TDAH), podran requerir
otros planteamientos para poder sacar el maximo provecho de la propuesta. En el caso de un
alumno con TDAH, por ejemplo, seria aconsejable la inclusion de mas actividades individualizadas

y mas cortas para intentar centrar su atencion y mantenerle motivado.

Por ultimo, seria siempre clave mantener una buena comunicacién con las familias.
Estableceremos relaciones bidireccionales y abiertas de informaciéon y consulta que faciliten la

implementacion de acciones directas, ayudando al alumno a seguir evolucionando en su educacion.
3.8 EVALUACION

3.8.1 Evaluacion del aprendizaje

La evaluacion de las actividades serd de caracter continuo y basada principalmente en la
observaciéon. La dominacion de la fonética y prosodia de una L2 que conlleva una mejora en la
pronunciacion de la misma es un proceso largo y acumulativo. Hacen falta el refuerzo constante y
la ampliaciéon progresiva de los aprendizajes, asi como la aplicaciéon de los mismos a contextos y
situaciones educativas nuevas. Por ello, valoraremos el desarrollo global por encima del éxito o no
en las actividades individuales. Ademas, considerada de forma aislada, fuera de contexto de una
educacion progresiva y continua, los resultados de las actividades seran poco fiables. Eso se debe a
la posible interferencia de factores como la ansiedad o nervios del momento, variables que influyen

mas por la personalidad que por la capacidad.

Esta actividad se evaluara atendiendo a los objetivos planteados y se llevara a cabo utilizando
la rbrica que se muestra en la tabla de la pagina 40. En la rabrica se utiliza una escala del 1 al 5
con descriptores que ayudaran a cuantificar y calificar los aprendizajes individuales respecto a los

objetivos marcados, asi como impartir una impresién global de la propuesta.

De acuerdo con las consideraciones abordadas en el apartado 2.1.1 del marco teorico, en el
que sentamos las bases respecto a la ensenanza de la pronunciacién, y por tanto de este estudio,
lograr una mejora en la pronunciacion de una L2 no trata solo de la produccién oral sino también

de la recepcion y el reconocimiento auditivo de los elementos fonéticos y prosédicos. En lineas
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similares, para tener un apoyo visual también es clave poder reconocer y asociar los aprendizajes
orales con sus correspondientes representaciones graficas, asi como comprender algunos

conceptos lingiiisticos.

Por lo tanto, la evaluacion de los objetivos planteados se orientara, por un lado, en torno a la
calidad de la produccién oral, es decir, a la pronunciacion en si. Por otro lado, mediremos la
frecuencia de la recepcion y el reconocimiento correcto de los elementos fonéticos y prosddicos, asi

como sus simbolos e indicadores y los conceptos lingiiisticos abordados.
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Indicadores de evaluacion

Sesiones Objetivos de aprendizaje 1 2
] ]
1-4 , " -
12 L Reconocer los simbolos fonéticos e indicadores Todos menos 3 o .
8 - prosédicos daves Todos Todos menos 10 2 4 102 Ninguno
17— 30
1-4 Reconocer y pronunciar correctamente los Todos menos 3 0
11— 12 2 grafemas ingleses, asociandolos con los sonidos Todos Todos menos 10 2 4 102 Ninguno
17 - 30. ingleses que indican. ’
1=-7 Reconocer y poder producir correctamente los d
_ . ol . Tod Tod Todos menos 3 0 .
11— 12 3 sonidos ingleses que no existen, o son poco odos odos menos 10 2 4 102 Ninguno
18 - 30 comunes, en el castellano.
e L. . Siempre y sin .
8-12 4 Utilizar la técnica de blending para poder fallospen fa Siempre con 102 | En general con 3- | En general con Nunca
20 - 30 pronunciar palabras escritas nuevas O, fallos 4 fallos 10 2 aciertos
pronunciacion

15— 16 Reconocer cémo la entonacién afecta al significado .
B 5 del mensaje Siempre Menos 10 2veces | Menos 30 4 veces | 10 2 veces Nunca
15 —17 Pronunciar frases y didlogos cortos con la .
— 6 entonacion in dicac}lla 8 Siempre Menos 10 2veces | Menos 30 4 veces | 10 2veces Nunca
13-14 Entender como en un idioma de compés ritmico se
17 7 cambia la pronunciacién de algunas palabras segiin | Siempre Menos 10 2 veces | Menos304veces | En102veces | Nunca
20 — 30 su cantidad y la velocidad del habla.
13-14 Reconocer, con referencias al compa4s ritmico, la
17 8 diferencia entre las palabras de contenido y las Siempre Menos102veces | Menos 304 veces | En1o2veces | Nunca
20 — 30 palabras gramaticales.
13— 14 Reproducir frases sencillas imitando Siempre Siempre con 102 | En general con 3- | En general con

9 p prey p g g Nunca
20 - 30 correctamente los ritmos de la lengua inglesa. correctamente | fallos 4 fallos 10 2 aciertos
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Antes de comenzar las actividades, se ha de realizar una evaluacién inicial para determinar
los distintos niveles de conocimiento en el grupo de alumnos. De esta manera sera posible adaptar
las actividades en torno a las necesidades al nivel individual, asi como al nivel grupal. Entre los

distintos perfiles de alumnos que se pueden encontrar destacamos:

- Los que acuden a academias o reciben clases particulares de inglés
- El aprendizaje que pueden o no recibir en el ambiente familiar
- Los que son bilingiies o que tienen otra lengua materna que no sea espafol

- Necesidades educativas especiales.

También tendremos en cuenta el trabajo del profesor, quien debe evaluarse siempre en busca

de la mejora. Entre los elementos a considerar referentes a la actuacién magistral, sefialamos:

- La adecuacion de los materiales

- La adaptacion del ritmo y los contenidos al grupo
- Los conocimientos fonéticos y prosodicos

- La motivacion de alumnado

- La comunicacion con las familias y con personal del centro.

3.8.2 Evaluacion de la propuesta

Con respecto a la evaluacion de esta propuesta, se ha de valorar con referencia, en primer
lugar, al objetivo general y, en segundo lugar, a los objetivos especificos. Por lo tanto, se ha de
evaluar si esta propuesta es adecuada a cada situaciéon que se presente y que si conduce a la mejora

de la pronunciacion inglesa en los alumnos.

Por tltimo, la idoneidad de la organizacién y materiales en el aula debe favorecer el buen
desarrollo de las tareas y fomentar el uso de la lengua entre los compaferos. Evaluaremos las
actividades, y en consecuencia los objetivos, durante y después de la propuesta en términos de su
claridad, capacidad para motivar, utilidad y nivel de adecuacién a los conocimientos. El maestro,
como guia del aprendizaje, tiene que atender a la evaluacion de los procesos. Si por falta de tiempo

y/o medios no produce los resultados deseados, deberia ajustar la temporalizacion y/o las tareas.

4. CONCLUSIONES

De acuerdo con los objetivos marcados y tras el proceso de revision de la investigaciéon previa
sobre el tema de estudio, procedemos a continuacién al analisis global del trabajo y a las

conclusiones que se pueden extraer de éste.

Tras el andlisis de la fonética y prosodia y de la ensefianza de la pronunciacién dentro del

aula, hemos identificado las diferencias fonéticas y prosodicas entre el inglés y el castellano,
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utilizdndolas para determinar las dificultades que suelen tener los hispanohablantes con la
pronunciaciéon de la lengua inglesa. Hemos podido apreciar también que la ensefianza de la
pronunciacion requiere una mayor atenciéon que actualmente recibe dentro del area de la lengua
inglesa en Educacion Primaria. Las diferencias fonéticas y prosodicas entre el inglés y el castellano
son pronunciadas y, con referencia a las capacidades fonético-lingiiisticas de los nifios de estas
edades, hay una ventana bastante estrecha, en términos de la edad del estudiante, para lograr una
pronunciacion adecuada. Este periodo (que se suele considerar que dura hasta la pubertad) si bien
no es critico, como han postulado algunos autores, es por lo menos ventajoso: los ninos tienen por

lo visto una mayor facilidad fonética que los adultos e incluso que los adolescentes.

Creemos, por lo tanto, que con la propuesta disefiada atendemos, en cierta medida, a estos
problemas especificos y que las actividades planteadas pueden conllevar a una mejora en la
pronunciacion. Mas alla de los objetivos aqui marcados, lo que pretendemos es elevar la
conciencia, tanto del alumnado como del profesorado, acerca de la importancia de la

pronunciacion y del papel que debe tomar dentro de la ensefianza-aprendizaje del inglés.

5. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA

En este apartado sugeriremos unas lineas de investigacion de cara al futuro considerando las
posibilidades de ampliacién y aplicaciéon que tiene este trabajo, asi como las posibles soluciones a

sus limitaciones.

En primer lugar, proponemos la implementacion de la propuesta y su evaluacion, con la cual
se podria fomentar el interés de los profesores hacia las habilidades orales, en general, y a la
pronunciacién, en particular, y valorar su importancia para el aprendizaje global de la lengua

inglesa.

Otra consideracion que podemos tomar tras la investigacion, es si la edad a la que va dirigida
la propuesta es adecuada. Una vez hecha esta valoracion confirmariamos su aplicacién desde
edades aun més tempranas y buscariamos estrategias para continuarla en niveles superiores.
Hemos seleccionado alumnos de 4° de primaria porque, con los conocimientos previos que
tenemos del centro y los alumnos, consideramos que tienen las habilidades cognitivas y lingtiisticas
para poder realizar las tareas sin impedimento. Igualmente, se deberian crear propuestas para
intervenir en centros donde el contacto con el inglés es menor, tanto dentro del aula como fuera de

ella.

Por otra parte, esta propuesta trata unas necesidades especificas dentro de un contexto
escolar dado, debido a una necesidad desatendida. Contiene en si la posibilidad de adaptarse a

otros grupos y otros ciclos y etapas educativas.
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Sin embargo, las actividades disefiadas padecen de un caracter complementario: tareas que
se anaden al aprendizaje de la lengua inglesa en vez de incorporarse en él. Para conseguir una
ensefanza significativa en la que realmente se valore la mejora de la pronunciaciéon (y de la
concurrente recepcion oral que esta implica por su propia naturaleza), se han de adaptar y asimilar
las actividades propuestas, o similares, dentro de las programaciones del aula de la lengua inglesa.
De este modo, lograremos que la pronunciacion llegue a formar una parte constante y continua del

inglés en los centros escolares espaiioles.

Referente al diseno de las actividades, se podria realizar un analisis mas profundo de las
diferencias entre el inglés y el castellano, ya que no todos los problemas con los elementos fonéticos
y prosoddicos que pueden presentarse, tendran el mismo grado de dificultad ni impediran la
comunicacion oral por igual. Por ello, no es preciso tratar todas estas diferencias con la misma
intensidad. Por ejemplo, debido a que la comunicacién oral también se ancla en la informaci6on
contextual que aportan factores como el tema de conversaciéon y el lugar en que sucede, creemos
que las dificultades que pueden surgir a raiz de los fonemas individuales seran siempre menores
que las complicaciones que puede ocurrir por las diferencias prosodicas. Sin embargo, esto es solo
una sospecha, basada en nuestras observaciones y experiencias con estudiantes espanoles de la
lengua inglesa y faltaria el estudio para determinar las areas en las que debemos prestar una mayor

atencion.
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ANEXOS

ANEXO 1. Diapositivas de la presentacion de los fonemas ingleses

(vocales)

Jii/ e

/i:/
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ANEXO II. Materiales utilizados para trabajar los modos de articulaciéon

i. Articulacion de /i:/

/i:/

Open your mouth very little to
make the sound. /i:/ is a long
sound.
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ANEXO III. Bits de inteligencia para trabajar las vocales

Lavocal /3:/

ear

ur

or
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ANEXO 1V. Ficha de trabajo para las sesiones 1-2

Name

1.Match the sound symbols on the

make that sound...

a:/

/i:/

/a/

[/

/o/

/3:/

left to the

Class

letters on

Adey, Matthew

the right that most often

er/ir/or

ee/ea

ar

u

(010}

au

2. First complete the following words, then write one of the sound symbols in the box under the letters that

make that sound.

it it ladl IN Tod ol 13 131
1. Tew 5.C
fi:/
2.Qu___n 6.W___d
3.C_t 7.B__ Kk
4. Sh t 8.P se
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ANEXO V. Diapositivas de la presentacion de los fonemas ingleses

(consonantes)
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ANEXO VI. Materiales utilizados para trabajar los modos de articulacion

Articulacion de /h/

To make the /h/ sound push a lot of
air out very quickly. Do not touch the
top of your mouth with your tongue.
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ANEXO VII. Bits de inteligencia para trabajar las consonantes

La consonante //[/
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ANEXO VIII. Ficha de trabajo para las sesiones 3-4

Name Class

1.Match the sound symbols on the left to the letters on the right that most often

make that sound...

/z/ th
/ 9/ v
/d3/ z/s
/ 3/ su
/] J
/v/ r
/h/ /h/
[t/ /sh/

2. First complete the following words, then write one of the sound symbols in the box under the letters that

make that sound.

l2 1ol 1d3/ I3l /[l N Inl v

1
; 1. Zoo 5 __ __umb
1zl
2. ely 6.  oe
3. ampire 7. _ouse
4.trea__ re 8. ound
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ANEXO IX. Diapositivas de la presentacion de las agrupaciones consonanticas

y para ensefiar la técnica de blending

St-
-nd

St-a-nd
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ANEXO X. Bits de inteligencia

li:/

/n/
/u/
/3:/
/a0/

/>:/

Adey, Matthew

pequefos para realizar juegos de cartas.

ee
/ii/

/n/

00
/u/

ear

/3:/

/ ou /

au
/a:/
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/n/
/u/
/3:/
/au/

/>:/

ee
eaq

(00, ou)

er

(or, ir, ur,

ear)

o..e
(ow)

au

(ou, aw)

Adey, Matthew
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Juego 3.

N
-
N

58



Adey, Matthew

Juego 4

™~
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ANEXO XI. Cantos ritmicos (Jazz Chants)

Kidsplayball.
3 silabas/3 silabas fuertes = 3 golpes de voz

Thekidsplayball.
4 silabas /3 silabas fuertes = 3 golpes de voz

The kids are playing ball.
6 silabas /3 silabas fuertes = 3 golpes de voz

The kids are playing with the ball.
8 silabas /3 silabas fuertes = 3 golpes de voz

The kids have been playing with the ball.
(The kids’ve been playing with the ball.)
9 silabas / 3 silabas fuertes = 3 golpes de voz

Just because you say it once.
7 silabas/ 4 silabas fuertes = 4 golpes de voz

Doesn't mean you know it.
6 silabas/2 silabas fuertes = 2 golpes de voz

You need to say it manytimes.
8 silabas/4 silabas fuertes = 4 golpes de voz

Before you really know it.
6 silabas/3 silabas fuertes = 3 golpes de voz

Dog, cat, bat, rat.
4 silabas/ 4 silabas fuertes = 4 golpes de voz

A dog, a cat, a bat, a rat.
8 silabas/2 silabas fuertes = 4 golpes de voz

A dog and a cat and a bat and a rat
11 silabas/4 silabas fuertes = 4 golpes de voz

A dog and then acat and then a bat and then a rat
14 silabas/ 4 silabas fuertes = 4 golpes de voz
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Say it. Read it.
4 silabas/2 silabas fuertes = 2 golpes de voz

Hearit. Write it
4 silabas/2 silabas fuertes = 2 golpes de voz

Say it again again and again
9 silabas/4 silabas fuertes = 4 golpes de voz

Say it. Read it. Hear it. Write it
8 silabas/4 silabas fuertes = 4 golpes de voz
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ANEXO XII. Frases para pronunciar con la entonacion indicada

: What (1/v beautiful day @ .
: What a 7 beau‘rh‘ul\A day ® :
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ANEXO XIII1. Poema

1. “All My Great Excuses”, Ken Nesbitt.?

I started on my homework
but my pen ran out of ink.
My hamster ate my homework.

My computer's on the blink.

I accidentally dropped it
in the soup my mom was cooking.
My brother flushed it down the toilet

when I wasn't looking.

My mother ran my homework
through the washer and the dryer.
An airplane crashed into our house.

My homework caught on fire.

Tornadoes blew my notes away.
Volcanoes struck our town.
My notes were taken hostage

by an evil killer clown.

Some aliens abducted me.
I had a shark attack.
A pirate swiped my homework

and refused to give it back.

I worked on these excuses
so darned long my teacher said,
"I think you'll find it's easier

to do the work instead."

Adey, Matthew

®Nesbitt, K (2007). All my great excuses.Recuperado de http://www.poetry4kids.com/poem-

349.html
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ii. Un verso del mismo poema indicando las palabras de contenido, las agrupaciones y

terminaciones consondanticas y los simbolos fonéticos aprendidos

agrupaciones consonanticas
terminaciones consonanticas
Palabras de contenido

Simbolofonético

I star-ted on my home-work

/a:/ /au/

but my pen ran out ofink.
/n/, /au/ /v/
My hams-ter ate my home-work.

/o [e/ /3:/

My com-pu-ter's on the blink.

/a/ /0/
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ANEXO XIV. Trabalenguas para practicar los sonidos que se confunden

Iy /bl

The van takes the very berry best berries to Verity

/Ny Is/

She sells sea shells by the sea shore, how many sea shells does she sell?

/vl y /ui/

A full of food cook could cook a kooky cookie.

li:/ y T/

A sheep on a ship always sits on a seat to bleat.

/z/y /s/

Suzy sue goes to the zoo to see the goose.

/av /y/ 23/

The boat bought more oats o the shore

/d/ y 18/

What does this do for them?

65



Adey, Matthew

ANEXO XV. Guion de la obra del teatro

i. The Incredible Animal Race, by Lois Lewis®

NARRATOR 1:
All animals large and small are in the main square of Animal

Kingdom. They want to find out who is in this year'sIncredible Animal Race.

*NARRATOR 2:
Each year, the King and Queen choose two teams of animals to run

a race across the Animal Kingdom.

NARRATOR 3:

Yes, and the King and Queen promise that this contest will be different from the others.

NARRATOR 4:
The animals clap and whistle as King Lawrence the Lion and Queen
Lavinia the Lioness step to the microphone. Let’s listen to what they’re

saying.

KING LAWRENCE: (waving to the crowd)
Hello everyone! | know you are excited to see the teams for this

year’s race, so let's meet them. Team 1 will beAndrea Antelope and Charlie Cheetah!

NARRATOR 1:

Andrea and Charlie step forward and wave to the cheering crowd.

QUEEN LAVINIA:
Team 2 will be Sabrina Sloth and Ted Turtle!

NARRATOR 2:
The crowd gasps as Sabrina and Ted step forward. Andrea and Charlie

look at each other in surprise.

Lewis, L. (2007).The incredible animal race.Recuperado

dewww.educationworld.com/a curr/reading/ReadersTheater/ReadersTheateroi4.shtml
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ANDREA ANTELOPE:
They’re our competition? Everyone knows the sloth and the turtle are

the slowest animals in the kingdom.

CHARLIE CHEETAH: (laughing)
We’re going to win. They are soslow!

ANIMALS IN CROWD: (together, in a teasing tone)
Slow! Slow! Slow!

KING LAWRENCE: (angrily)

Silence! Enough! The Queen and | will not listen to name calling!

NARRATOR 3:

Immediately, the animals are quiet.

NARRATOR 4:

No one wants to make the king angry. He is a lion

KING LAWRENCE:

Queen Lavinia, please tell everyone the rules for the contest.

QUEEN LAVINIA:
The race will begin tomorrow at sunrise, here in the main square. The first
team to cross the Great Stream, climb the High Mountain, and reach the finish

line in the Grand Stadium will be the winner.

KING LAWRENCE: (holding the prizes)
Each member of the winning team will get a trophy and a bag of gold.

Both teams should be creative in their plan to win.

QUEEN LAVINIA:

Good luck to you all.
NARRATOR 1:

The King and Queen congratulate the teams and leave the square. As the

royal carriage pulls away.
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NARRATOR 2
Patsy Parrot, Animal’'s Kingdom’s populartelevision reporter, interviews

the teams.

PATSY PARROT:
Andrea and Charlie, what are your plans for the competition?

ANDREA ANTELOPE:

Hah! We don’t need a plan. All we need is our speed.

CHARLIE CHEETAH:

We're the fastest animals in the land. We will win the race.

PATSY PARROT:

Sabrina and Ted, you've got difficult opponents! How will you win?

SABRINA SLOTH:

We've got a few ideas that we think will surprise everyone.

TED TURTLE:

We’'ll certainly do our best.

NARRATOR 3:
Team 1 spends the rest of the day celebrating, while Team 2 spends the

Daythinking of a plan for the race.

TED TURTLE:
Okay, Sabrina, what’s our strategy?

SABRINA SLOTH:
I’'m thinking! I'm thinking!

NARRATOR 4:

At that moment, Sabrina’s cell phone rings. She smilesas she talks to someone.

SABRINA SLOTH:

Ted, | think I've got a way to win the race.
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NARRATOR 3:
Sabrina presses the speaker button so Ted can listen too. He nods and
smiles as they and the mysterious voice make a plan.

NARRATOR 4:
It's morning on the day of the race. A crowd waits in the main square as King
Lawrence arrives. Both teams are at the starting line.

KING LAWRENCE:

Teams, are you ready?

TEAMS 1 AND 2:

Yes, sire!

KING LAWRENCE:

Then let the race begin!

NARRATOR 3:
The King blows the royal whistle and the teams start. Team 1 -- Andrea Antelope

and Charlie Cheetah —soon have a big lead.

NARRATOR 1:
Team 1 quickly reaches the first checkpoint. As they see the water,
they are surprised to see that Sabrina Sloth and Ted Turtle are already

there!

SABRINA SLOTH: (smiling)
Hi, guys.

CHARLIE CHEETAH: (turning to Andrea)

How . . . How did they get here before us?

NARRATOR 2:
The teams race off again. Team 1 is in the lead. As they reach the second
checkpoint at the High Hill, however, Andrea Antelope and Charlie Cheetah

can’t believe their eyes. Once again, Team 2 has beaten them!

TED TURTLE: (waving)
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Glad you made it!

ANDREA ANTELOPE: (turning to Charlie)
What? This must be a trick!

NARRATOR 3:
The teams take off on the final leg of the race. Team 1 is running faster and
harder than ever.

NARRATOR 4:
Just before sundown, Team 1 reaches the entrance to the Grand Stadium -

- just as Team 2 crosses the finish line.

NARRATOR 1:
Everyone is surprised. Team 2 has won the race! A really tired

Team 1 collapses on the ground.

CHARLIE CHEETAH: (catching his breath)

How...How...did...you...do...it?

SABRINA SLOTH:
The King and Queen said to be creative in our plan for the contest. Meet

our plan.

NARRATOR 3:

A bird with large wings flies in and lands at Sabrina’s feet.

TED TURTLE:

Meet Fredericka Falcon, president of Falcon Airlines.

FREDRICKA FALCON:

Adey, Matthew

| was watching television when the teams were announced. | was so angry when | heard the

name calling | offered my birds, for free, to Sabrina and Ted.

TED TURTLE:
Fredericka helped us reach each checkpoint quickly

and safely.
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FREDRICKA FALCON:
Yes, we did. Falcons, you see, are faster than antelopes andcheetahs.

QUEEN LAVINIA:
Well! Congratulations to Team 2 on a very creative competition.

NARRATOR 4:
Queen Lavinia and King Lawrence give the prizes to Team 2.

KING LAWRENCE:
All hail Sabrina Sloth and Ted Turtle, the winners of this year’s Incredible

Animal Race!

NARRATOR 1:
The Royal Trumpeters play their instruments. The crowd claps as the Royal

Carriage takes Team 2 around the stadium.

NARRATOR 2:

And no one ever called the sloth and the turtlenasty names again.
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ii. Ejlemplo del mismo guion con los elementos fonéticos y prosodicos indicados.

Agrupaciones consonanticas
Terminaciones consonanticas
Silaba acentuada de los palabras de contenido

Simbolofonético

NARRATOR 1:

All an-i-mals large and small are in the main square of An-i-mal

la:/ ol la:l /d/ /v/

King-dom. They want to find out who is in this year’s

/9/ Ju/ /ha://z/ [0/

In-cre-di-ble An-i-malRace

/sl
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