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Resumen:

El trabajo ha partido de la necesidad de estudiar e investigar un campo muy relevante
dentro de la educacién infantil: la deteccion, derivacion y abordaje de las necesidades

educativas especiales.

Los objetivos marcados se han centrado en conocer todo el proceso que se da desde que
se detecta un nifio con necesidades en el ciclo de infantil y el como se detecta, siguiendo
con el protocolo de actuacion a seguir, los profesionales implicados en todo el proceso,
los documentos donde queda registrado, la actitud de los padres y el tipo de actuaciéon
educativa junto a los recursos para atender a alumnos con necesidades educativas

especiales.

Para establecer un paralelismo con la realidad y comprender que aspectos son
fidedignos a la teoria y en cuales surgen problemas o se ejecutan de una manera
diferente, he realizado entrevistas a siete docentes y orientadores y he representado sus

respuestas en diferentes graficos.

Palabras clave: ACNEE, deteccion, derivacion, actuacion y educacién infantil.
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1. Introduccion y justificacion:

“Mientras mas dificultades nos encontramos en la vida, mds significativa
y mas inspiradora nuestra vida es.”

Horace Bushnell

Cada dia recibimos en nuestras escuelas nifios con diferentes tipos de necesidades que, como
docentes, no podemos ignorar y debemos atender de la mejor manera posible para compensarlas y
conseguir asi que todos nuestros alumnos desarrollen al maximo sus potencialidades. No podemos
ni debemos cerrar los ojos ante una realidad tan abrumadora y nuestra responsabilidad como
profesionales del campo de la educacién es la de fomentar el descubrimiento y uso de todas las
capacidades del alumno y conseguir el desarrollo integral de TODOS los nifios independientemente

de sus aptitudes.

Es, por tanto, estrictamente necesario concienciar a los docentes del d&mbito infantil de lo
significativo que es detectar las necesidades de los alumnos lo antes posible para asi informar a las
familias y a los especialistas oportunos y entre todos trazar un plan educativo que favorezca al nino
desde el minuto cero. No llevar este proceso a cabo puede ser crucial para el alumno puesto que en
los primeros afios de vida la plasticidad neuronal es mayor y cualquier estimulo que reciba es
procesado mejor y con mayor rapidez que con el paso de los afnos. Si esto no se da en una edad
temprana el alumno pierde un tiempo valiosisimo para su desarrollo y el dafio en su capacidad de

aprendizaje puede ser irreversible en un futuro.

Los docentes actuales necesitan mucha informacion a su disposicién sobre los pasos a seguir
cuando detectan en el aula a un nifio con unas dificultades especificas. Mi objetivo en este trabajo
ha sido investigar cuales son los pasos a seguir ante esa situaciéon, con qué dificultades nos
podemos encontrar durante este proceso y que tipo de intervencion podemos realizar.

Para ello, a parte de buscar informacion en fuentes primarias y de interés donde se recoja el
proceso seguido desde la deteccion hasta la suplencia de las necesidades en el aula, he recogido un
conjunto de informaciones de utilidad en diferentes documentos, articulos de revistas, libros e
incluso en leyes educativas con el fin de poder ofrecer un marco teérico que englobe todos aquellos
aspectos que desconocemos sobre el proceso de deteccién, derivacion y abordaje de las necesidades

del alumno.
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Con el fin de investigar la puesta en practica de todos los conocimientos tedricos voy a estudiar un
caso real detectado en el centro en el que me encuentro trabajando para estudiar de manera mas
realista el proceso que se sigue en la vida cotidiana de unos docentes y una escuela y hasta donde se
puede llegar, con que problemas nos encontramos y que resultados obtenemos.

Mi intencion ha sido establecer un paralelismo con la realidad a través de un caso de un alumno
detectado y diagnosticado a lo largo de infantil y recoger todo ese proceso, junto al del
procedimiento de compensacion de las necesidades en el aula, en wuna serie de
cuestionarios/entrevistas con preguntas cualitativas y cuantitativas realizadas a los profesionales
de la escuela que trabajaron con él durante la etapa de infantil y primer curso de primaria. A partir
de estas preguntas he elaborado una serie de gréaficos para poder entender las respuestas y
opiniones que dieron los docentes y orientadores psicopedagdgicos de manera rapida y visual, y
resumir asi la gran variedad de reflexiones y vivencias de los docentes en relacion a una situaciéon

veridica de un nifio con necesidades educativas especiales.

El trabajo se ha centrado esencialmente en el como se detectaron las necesidades educativas
especificas del sujeto a estudiar, que pasos se dieron una vez detectadas y que profesionales
intervinieron asi como las reacciones de la familia. También se estudiara como se trazo el plan de

intervencion educativa del alumno y se evaluara la efectividad de éste.

Desde que acabé mi carrera de maestra de educacion especial y empecé a trabajar en un centro
escolar ordinario como maestra de apoyo a nifnos con necesidades educativas especiales, vi
claramente que los maestros necesitamos urgentemente dominar el d&mbito de la deteccién e
intervencion educativa y, aiin con més apremio, los maestros de educacion infantil. Muchas veces
los nifios con necesidades de aprendizaje pasan desapercibidos en las aulas y se les adjudica el “San
Benito” de inmaduros, despistados, traviesos o vagos. Por ello, suelen quedar relegados del grupo
clase y van repitiendo o pasando de curso llenos de suspensos hasta desmotivarse totalmente, y

muchas veces, acaban dejando la escuela ordinaria.

El miedo a equivocarnos, el desconocimiento de los signos de alerta o instrumentos de deteccion,
las dudas sobre los pasos a dar y el protocolo a seguir ante un alumno con necesidades educativas
especiales, la ignorancia de los recursos que tenemos a nuestra disposiciéon o del tipo de actuaciéon
educativa que debemos dar no debe cohibirnos a la hora de iniciar un proceso para compensar las
dificultades del alumno ya que sino no estaremos actuando como unos profesionales de la

educacion competentes y con valores profundos hacia el respeto a la diversidad.
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2. Objetivos:

2.1 Objetivo general

Investigar el proceso de deteccion, derivacion y abordaje de las necesidades educativas especiales

en educacion infantil basandome en un caso real.

2.2 Objetivos especificos

1.

Conocer los instrumentos de deteccién de los que dispone un maestro de educacion infantil.

Averiguar cuales son los pasos que se han de seguir una vez detectadas las necesidades del

alumno.

Estudiar las posibles reacciones de los padres ante la comunicacion por parte del maestro de las
necesidades detectadas y evaluar el grado de implicacion de la familia y como ésta puede

influir.

Explorar cuales son los profesionales implicados en el proceso de deteccion e intervencion de

las necesidades educativas especiales, como se coordinan y cuales son sus funciones especificas.

Examinar que tipo de actuacion educativa pueden hacer los docentes en relaciéon con el tipo de

necesidad que tiene el alumno.

Hacer un compendio de recursos que se pueden utilizar para compensar las dificultades de los

alumnos con necesidades en educacidén infantil.

Comprobar la aplicacién practica de lo investigado en un caso real a través de diferentes

herramientas como encuestas, graficos...




Aranda, Edurne

3. Marco tedrico:

3.1. Definicion de necesidades educativas especiales

Definiremos necesidades educativas especiales como las caracteristicas que muestra el nifio y que
le complican de gran manera el seguimiento del proceso de ensenanza — aprendizaje al mismo

ritmo y de la misma forma que sus compaferos de aula.

Warnock (1978), defini6 que un alumno tiene necesidades educativas especiales cuando presenta
problemas para acceder a los aprendizajes formulados para alumnos de su misma edad y, al mismo
tiempo, necesita en algin momento de su escolaridad de una mayor provision de recursos o

atencion que los otros alumnos.

La LOGSE (Ley Organica 1/1990 de 3 de octubre) las define también como aquellas alternativas
que se ofrecen a los alumnos con discapacidad y que representan un cambio importante en el

entorno educativo.

Agruparemos las necesidades educativas especiales que pueden mostrar los nifios en los siguientes

grupos:

- Alumnado con necesidades educativas especiales (NEE) derivadas de discapacidad o trastornos
graves de conducta.

- Alumnado con altas capacidades intelectuales.

- Alumnado con incorporacién tardia en el Sistema Educativo Espaiol.

-Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje.

- Alumnado con condiciones personales o de historia escolar compleja.

Etiquetar a un nifio en educacion infantil es muy dificil puesto que estan en edades muy tempranas
y su estado madurativo es muy bajo todavia, pero ya se pueden detectar signos de alerta que nos
permitan englobar las necesidades especiales de un nifio en alguno de los grupos anteriores.

En educacion infantil es dificil diferenciar entre necesidades educativas y necesidades especiales,

por ello es importante delimitar lo que es una y lo que es otra.
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Con la nueva ley LOMCE (Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa) en el apartado 57 se hace especial hincapié en la diferencia existente entre alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo (ACNEAE) y alumnos con necesidades educativas
especiales (ACNEE).

Los ACNEAE son los alumnos que pueden tener dificultades especificas de aprendizaje, altas
capacidades intelectuales, trastorno déficit de atencién (TDAH), pueden sufrir un retraso educativo
por haberse incorporado de manera tardia al sistema educativo o pueden tener unas condiciones
familiares de riesgo. En cambio, los ACNEE, son los alumnos con necesidades educativas especiales
que necesitan apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de una discapacidad o de
trastornos graves de la conducta.

Los ACNEE estan incluidos dentro de los ACNEAE, es decir, todos los ACNEE son ACNEAE, pero
no todos éstos son ACNEE. Ambos requieren una respuesta diferente a la ordinaria, y precisan de

un informe de evaluacion psicopedagogica previo.

Partiremos de la base de que todo nifio tiene necesidades educativas y lo que puede ocurrir es que
alguno de ellos tenga de especiales que pueden ser permanentes o transitorias y pueden venir por
factores fisicos inherentes en el nifio (condiciones estructurales) o por el ambiente en el cual éste se
desarrolla (condiciones ambientales). Por lo tanto, en este trabajo hablaremos de alumnos con

necesidades educativas en general y nos referiremos a ellos como ACNEE.

3.2. Instrumentos para la deteccion de necesidades educativas especiales

Para poder detectar que tipo de necesidades tienen nuestros alumnos como docentes de infantil

disponemos de varias herramientas exploratorias:

1. Estudio individual: del nifio comparando sus capacidades y progresos con el de sus compafieros
para comprobar cual es su ritmo de aprendizaje especifico y poder ayudarle de la manera

pertinente.

2. Entrevista: tanto con el nifio como con sus padres. Esta nos servira para obtener informacién del
alumno que no podemos obtener en el aula por falta de tiempo individual con el nifio, y, en el caso
que se le hiciéramos a los padres podriamos obtener una perspectiva diferente de como es el nifio y

del tipo de necesidades que tiene, asi como contrastar opiniones y entender estados de animo...
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3. Pruebas psicopedagdgicas: es un proceso de recogida, andlisis y valoracién de los elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Estas se presentan en diferentes test o
pruebas en las cuales se evaltan diferentes ambitos: el personal, académico y socio — afectivo. Son
realizadas por el orientador del Gabinete Psicopedagbgico del centro o del Equipo de Atencion
Psicopedagodgica (EAP) y quedan registradas a modo de informe.

Estas pruebas son un pilar fundamental para llevar a cabo el Dictamen de Escolarizacién. Este es
un informe en el que se especifican las necesidades educativas especiales, los apoyos y
adaptaciones del curriculo y se orienta sobre el tipo de educaciéon mas adecuada a las
caracteristicas y necesidades del alumno. El dictamen sera escrito por el profesional de orientaciéon
del centro o del EAP y tGnicamente para aquel alumnado que presente necesidades educativas

especiales relacionadas a discapacidad o trastornos graves de conducta.

4. Observacion: Aunque estd dentro del punto anterior su importancia es tal que se merece que
hablemos de ella de manera individualizada. A través de la observacién obtenemos informacién
muy valiosa para nosotros los docentes y para el desarrollo del nifio y, sobretodo, a través de la
observacion captamos los signos de alerta sobre los cuales hablaremos en el siguiente punto.

Para llevar a cabo un registro de la observacién que hagamos podemos utilizar unas tablas ya

hechas o hacerlas nosotros mismos en funciéon de donde queramos centrar nuestra atencion.

5. Signos de alerta: son indicadores basados en condiciones biologicas, psicologicas y sociales, y
cuya presencia nos puede llevar a sospechar que el nifio puede padecer algunas dificultades que le

impidan seguir el ritmo cotidiano del aula.

3.3. Protocolo de actuacion ante las necesidades educativas especiales (Pasos
a seguir)

1. El tutor y profesores que tratan con el alumno perciben que un alumno no avanza con

normalidad y las medidas ordinarias del aula no favorecen su proceso de aprendizaje.

2. El tutor solicita al Equipo Directivo el protocolo de derivacion. Esta documentacién esta
constituida por un formulario a rellenar por el tutor, otro por los padres y, por ultimo, una
autorizacion familiar firmada por los padres para realizar las pruebas psicopedagogicas por el

centro o el EAP.
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3. Entrevista del tutor con el orientador para ampliar informacién sobre las posibles necesidades

del nifio, pasos a seguir, servicios de derivacion existentes...

4. Evaluaciéon psicopedagobgica del Gabinete Psicopedagogico de Orientacion del centro o del

profesional del Equipo de Atencion Psicopedagogica (EAP).

5. Informacion al tutor, a la familia y al alumno. En esta entrevista se deberd comunicar a los
progenitores del nifio los resultados de las diferentes pruebas exploratorias a las que se le ha
sometido a su hijo para confirmar las sospechas de que éste presenta necesidades educativas

especiales.

Entonces podemos solicitar a los padres su permiso para que el nino pueda ser tratado por el
profesional del centro que se ocupa de atender a los alumnos con necesidades educativas especiales
(ACNEE). A partir de ese momento debemos asesorar a los padres durante toda la escolaridad de
su hijo sobre pautas de actuacion que pueden llevar a cabo desde casa para potenciar las
habilidades del nifio y se les mantendré informados de cualquier decision que se tome sobre la

educacidn de su retoiio.

Deberemos informarles también de los recursos, prestaciones y servicios de apoyo disponibles,
tanto en el ambito sanitario (médico de cabecera, fisioterapeuta, oculista...) como en el social
(servicios sociales como el de bienestar de la infancia, ayudas especificas como certificados...) y
educativo (equipo de orientacion educativa y pedagogica: psicologo, maestro de educaciéon
especial...), es decir, se les guiara en el mapa de servicios de derivacion existentes que tienen a su

disposicion.

El siguiente paso a dar seria el de organizar la respuesta educativa que se le va a dar al nino a partir
del Equipo Directivo del Centro que, a través de la jefatura de estudios, el Gabinete
Psicopedagdgico de Orientacién del centro y del EAP pondra en marcha las actuaciones necesarias

para articular la respuesta educativa establecida para el alumno o alumna en cuestion.




Aranda, Edurne

3.4. Medidas de actuacion e intervencion educativa

La finalidad de estas medidas consiste en “proporcionar una atenciéon individualizada” a cada
alumno en el proceso de ensefianza y aprendizaje, sin modificar los objetivos generales de cada una

de las etapas educativas.

Las mas relevantes que podemos llevar a cabo en la etapa de educacién infantil son las siguientes:

1. La accion tutorial: se centra en la planificacién de actuaciones que posibiliten una adecuada
respuesta a las caracteristicas del alumnado a nivel escolar, personal y social. Estas seran

desarrolladas por todo el profesorado con el asesoramiento de los orientadores del centro.

2. Las estrategias de ensefianza: hacen referencia a los grupos de refuerzo en las areas de caracter
instrumental y los agrupamientos flexibles, es decir, son el conjunto de actividades educativas que

complementan, consolidan o enriquecen la accidon educativa ordinaria.

Estos refuerzos o estrategias pueden variar segin las necesidades del alumno, algunos necesitaran
ayudas individuales para adquirir aprendizajes dificultosos para él, en cambio, otros requeriran la
aplicacion de métodos y técnicas especificas. En los casos més graves los esfuerzos se centraran en
la adquisicion de habilidades bésicas como son: la solucién de problemas, la discriminacién

auditiva y visual, el desarrollo de la memoria y el procesamiento de la informacion...

3. Las adaptaciones curriculares significativas y no significativas: Las NO SIGNIFICATIVAS son
una medida de atencién a los ACNEE de caracter ordinario basada en trabajar la misma
programacion que sus compafieros del grupo clase estableciendo modificaciones de algunas
actividades, de la metodologia y de las técnicas e instrumentos de evaluacion. Se llevan a cabo

sobre todo con alumnos con necesidades educativas transitorias.

En cambio, las SIGNIFICATIVAS son medidas que afectaran a la metodologia, a la organizacion, a
la adecuacion de las actividades y a la temporalizacién. También afectaran a la adaptacion de las
técnicas, instrumentos de evaluacion y a los medios técnicos y recursos materiales que permitan

acceder al alumnado con NEE al curriculo de cada etapa.
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Las adaptaciones curriculares significativas quedaran recogidas en un documento que contendra:
el informe de evaluacion psicopedagogica, la propuesta curricular por materias, la adaptacién de
los criterios de promocion, la organizacion de los apoyos educativos y el seguimiento de los

progresos del alumnado.

Dentro de estas adaptaciones encontramos de varios grados:

3.1. Adaptaciones Curriculares de Centro: son el conjunto de modificaciones referidos tanto al
centro en su conjunto, como a un determinado ciclo o etapa. Aparecen reflejadas en el Proyecto
Educativo de Centro y el Proyecto Curricular de Etapa. Son, por ejemplo, los cambios a nivel
organizativo como horarios para facilitar la intervencion de los especialistas, espacios

especificos, desdobles de grupos...

- Las variables metodologicas: son aquellas decisiones metodologicas para el Proyecto
Curricular que incluyan responder a diversas necesidades educativas. Son, por ejemplo, la
seleccion de contenidos en funcién de los intereses de los ninos, organizar los contenidos de

manera globalizadora, potenciar las relaciones personales...

3.2. Adaptaciones Curriculares de Aula: implican multitud de ajustes que se realizan en los
elementos del proceso de ensefianza-aprendizaje y que se plantean especialmente para dar
respuesta a los ACNEE que estén incluidos en ese grupo-clase.

Las adaptaciones deben quedar plasmadas en la programacién del profesor y hacen referencia a
la metodologia utilizada. Son, por ejemplo, la ubicacién de los alumnos en el aula, propuestas de

actividades con diversos niveles de dificultad, apoyos...

- Programacion de aula: para la educacion infantil la programacion del maestro ha de partir
de la necesidad de centrarse en el principio de globalizacion.

Este principio se basa en interaccionar directamente con el medio, explorarlo, observarlo,
percibirlo y permitira al alumno ver el mundo y la realidad de manera global. Un
aprendizaje globalizado dara pie a adaptarnos a las necesidades de cada nifio, a su ritmo y

capacidades la cual cosa favorecera especialmente a los ACNEE.
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3.3 Adaptaciones Curriculares Individuales (ACI): son todos aquellas modificaciones que se
llevan a cabo sobre los componentes del proceso de ensefianza-aprendizaje para un alumno
concreto con el objetivo de dar respuesta a sus NEE, sin poder ser compartidos ni aplicadas al

resto de sus compaineros de grupo.

- EL ACI tiene unas fases para su elaboracion y aplicacion:

- Fase 1: Evaluacidn inicial del alumno y el contexto.

Para llevarla a cabo nos centraremos en las siguientes cuestiones:

* Nivel de competencias del alumno en su ambiente y como éste aprende (estilo de

aprendizaje), que le motiva para aprender, qué ayudas necesita...

* Evaluacion del contexto de aprendizaje, es decir, como se le ensefia al nino, el clima del

aula (interaccion entre alumnos y entre el profesor y el alumno) y la organizacion del aula.

- Fase 2: Toma de decisiones.

Basadas en el alumno y su contexto segtin los resultados obtenidos en la fase anterior.

- Fase 3: Planificacion del curriculo individual del alumno.
Debe formar parte de la programacién de aula y debe llevar a cabo modificaciones de
elementos ordinarios pero también de los compartidos con el grupo - clase para integrar

plenamente al alumno.

3.5. Recursos para atender a ACNEE

Definiremos los recursos como cualquier medio, material, procedimiento personal... que se usa en el
proceso de ensefianza - aprendizaje para que cada alumno desarrolle al maximo sus capacidades y

potenciar asi su aprendizaje.

-Recursos internos del centro:

10
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PERSONALES/ HUMANOS

Son los que hacen referencia a las personas involucradas de forma explicita (maestro) o implicita
(padres) en el desarrollo integral del alumno durante toda su escolarizacion. Los mas destacados

que podemos encontrar en un centro ordinario son:

- Director: éste debe apoyar el trabajo de los profesores, coordinar al equipo docente con los

equipos externos e informar a los padres del tratamiento que se lleve a cabo con sus hijos.

- Tutor: debe facilitar desde el principio la integraciéon del alumno en el grupo-clase, también ha de
participar en la personalizacion del proceso de ensenanza-aprendizaje y es un elemento clave en la
deteccion de NEE.

Ademaés, tendra que poner en marcha las respuestas educativas necesarias como apoyos y
adaptaciones y buscar ayuda externa en equipos de asesoramiento si es el caso. También estard en
continuo contacto con los padres para informarles de cada paso que se de en relacion con el

progreso del alumno.

- Equipo docente (especialistas): lo forman todos los maestros/as que estén desarrollando algan
proceso de ensefianza — aprendizaje con el ACNEE. Es, ademés, un recurso organizativo
importante para elaborar el Proyecto Educativo y decidir sobre el tipo de adaptaciones curriculares

para el alumno.

- Maestro especialista en educaciéon especial/Orientador psicopedagogico: debe dar refuerzo
pedagogico al centro que atienda a alumnos con necesidades educativas especiales asi como
intervenir de manera directa con el alumno. Ademas, asesora y proporciona recursos al tutor y
colabora con el equipo docente en la revision de materiales, en la seleccidon de la metodologia a

llevar a cabo...

- Auxiliar Técnico educativo: cumplen tareas de cuidado y acompafamiento a los ACNEE. Aunque
ellos no tienen funciones especificamente educativas si pueden colaborar con el maestro para llevar

a cabo la programacion del aula.
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- Educador social: es el profesional que se ocupa de el seguimiento de alumnos que presentan
absentismo escolar, presentan conductas conflictivas, viven en un entorno de riesgo social o si

acaban de llegar al pais.

MATERIALES

Son uno de los elementos de acceso al curriculo y de apoyo de mayor importancia para el desarrollo
del proceso de ensefianza — aprendizaje de los ACNEE. Muchos de ellos no precisaran el uso de
materiales especificos sino rentabilizar al méaximo los recursos ordinarios y generales de los
centros. Pero, otros si seguirdn precisando de materiales especificos que permitan al alumno
acceder adecuadamente al curriculo (como pueden ser sistemas de ampliacion de la imagen,

audifonos...) .

Sanchez Asin (1993) estableci6 una clasificacion de los recursos materiales que podemos emplear

en el aula segun las areas de desarrollo del alumno y el curriculo.

Estos son los més relevantes:

Materiales Uso Ejemplos

Juegos de Fantasia Contribuyen al desarrollo | Zapatos, casa de muilecas,

social, intelectual 'y del | juguetes, cocinitas,

lenguaje. familias...

Manipulativos Refuerzan la psicomotricidad | Tijeras, brochas, punzones,
fina y gruesa, la discriminacion | pegamento, tableros...
visual, la coordinacién o6culo-

manual y la destreza manual.

Propiedades fisicas Sirven para la exploracion Rocas, flores,
directa de materiales reales, reproducciones de objetos
comparacion de tamafos y reales como coches,
descubrimiento de juguetes, granjas de
sensaciones. animales...

Matematico Utiles para el desarrollo l6gico- | Abacos, figuras geométricas,
matematico. puzles, operaciones...
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Lectura, escritura y lenguaje Se usan para desarrollar la | Logos, disfraces, marionetas,

interaccion verbal y la | letras moviles, materiales
competencia lingiiistica. escritos, tarjetas, cuentos

con imagenes y

enciclopedias.
Psicomotores Empleados para el desarrollo | Cuerdas, bancos, malabares,
de habilidades motoras vy | pelotas, colchonetas...
locomotoras como el
equilibrio.
Musicales Facilitan la consolidacién de la | Musica, instrumentos

consciencia estética interaccion | musicales, juegos y aparatos
social y el ajuste de la | paradiferenciarsonidosy

personalidad. ritmos.

Tabla 1 - Recursos materiales.

ESPACIALES

Son aquellos recursos usados para planificar la incidencia del medio en el nifio dentro del proyecto

educativo para ello se debe hacer un estudio del espacio fisico del centro y de las posibles

adaptaciones espaciales que se puedan realizar.

Espacio Funciéon Organizacion
Comedor La hora de comer es un espacio ideal para | Debe ser acogedor e
reforzar la adquisicion de habitos de | intimo.  Horario  que
autonomia y de adaptacion personal. respete las necesidades de
los nifios.
Patio Momento de gran valor educativo e ideal para | Intervenciéon del adulto en
observar a los nifios y para conocerles maés. los juegos para dar
seguridad al nino.
Estructuraciéon de los
juegos y establecimiento
de las normas.
Aula de Asimilacion de nociones fundamentales y | Organizar los espacios de
psicomotricidad | desarrollo de la expresion simbolica y grafica. | manera que posibiliten los
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procesos de aprendizaje

naturales como:

« Espacio de juego

sensorio - motor.

« Espacio de juego

simbdlico.

« Espacio para la

construccion.

Rincones del Trabajar de manera globalizada

aula desarrollar distintas capacidades.

para

« Rincon del lavabo:

necesidades fisiologicas.

*Rincén  juego: casa,

cocinita, disfraces...

*Rincon de lectura:

necesidad de tranquilidad.

« Rincon del lenguaje:

teatro y cuentos.

 Rincon de manipulacion:
de objetos como agua,

arena, alimentos...

« Rincén de la creacion:
expresion artistica y

actividades manipulativas.

Tabla 2 — Recursos espaciales.
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- Recursos externos del centro:

- Equipo de Orientacion Educativa y Psicopedagogica (EOEP): son grupos especializados de apoyo
externo a la escuela. Contienen multitud de profesionales como psicélogos, pedagogos,
trabajadores sociales... que ofrecen apoyo y asesoramiento a los centros escolares en la detecciéon
de NEE, en la elaboracién de propuestas de intervencién y en el seguimiento de casos.

Sus funciones especificas son:

1. Llevar a cabo la evaluacién psicopedagogica de los alumnos para determinar sus necesidades.

2. Asesorar a los centros educativos en la elaboracién, seguimiento y evaluaciéon del Proyecto

educativo y curricular del centro.

3. Colaborar y asesorar a tutores, profesores de educacion especial, gabinete psicopedagogico y al
resto de personas que intervienen en la educacion del alumno en la adopcién de medidas
educativas adecuadas como la metodologia, recursos...

4. Facilitar el acceso a las siguientes etapas a alumnos con necesidades educativas especiales.

Estos equipos segun las funciones especificas que realizan se clasificaran en:

- Equipos de Atencion Temprana: son los equipos generales de deteccion precoz de las NEE y de

orientacion y apoyo a los padres en el desarrollo de sus hijos.

- Equipos Generales: prestaran a los centros de educacion infantil y primaria asesoramiento técnico

— pedagdgico para mejorar la atencion de los ACNEE escolarizados en ellos.

- Equipos especificos: prestaran su apoyo especializado a los equipos generales y de atencion

temprana y a los centros que escolaricen ACNEE.
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En Catalufia los centros escolares que escolarizan a alumnos con ACNEE se dirigen esencialmente

a estos dos servicios:

1. Equipo de Atenciéon Psicopedagogica (EAP): forman parte de los servicios educativos de zona
(SEZ) y de los centros de recursos pedagogicos (CRP). Actian territorialmente y sectorialmente
atendiendo todos los centros educativos de &mbito comarcal, municipal o un distrito.

Estos se ocupan de identificar y evaluar las NEE de los alumnos, asesorar al profesorado y a las
familias en la respuesta educativa a dar al ACNEE y colaborar conjuntamente con otros equipos de
zona y especificos asi como trabajar de manera conjunta con los servicios sociales y sanitarios del

Ambito territorial de actuacion.

2. Centros de desarrollo infantil y atencién precoz (CDIAP): son dirigidos para nifios que tienen un
medio familiar en situacion de riesgo, que no tienen un desarrollo normal para su edad y que
presentan malformaciones evidentes, defectos congénitos, lesiones cerebrales y otras anomalias. Se

prioriza la atencién a nifios de menos de tres aflos y a nifios con afectaciones graves.

3.6. Familias de los ACNEE

Las familias de los ACNEE viven situaciones muy diferentes a las de las familias que tienen hijos
que siguen el ritmo normal de aprendizaje. Algunas de estas familias ya saben que su hijo tiene
NEE porque hubo un diagnostico pre o postnatal, es el caso de las discapacidades genéticas y
fisicas como la sordera, el sindrome de Down... Estas familias realizan el proceso de aceptacion de

la discapacidad antes de llegar a los centros educativos.

Pero... {qué ocurre cuando a los padres se les comunica que existe una sospecha de que su hijo es

un ACNEE durante su escolarizacion?

Cuando a las familias se les insinta que sus hijos pueden tener unas dificultades especificas éstos
pueden quedar en shock y necesitar algo de tiempo para aceptar la nueva situacion. Algunos
pueden presentar una reaccion de negacion ante la realidad por el dolor que les provoca aceptar
que su hijo no tiene las mismas herramientas para afrontar el proceso de ensefianza — aprendizaje

que los demas.
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Para que este proceso se supere con éxito y la familia esté dispuesta a colaborar activamente con la
escuela y los centros externos para lograr darle la mejor educaciéon posible a su hijo debemos
acompanar a los padres o tutores legales en todo momento, asesorarles en lo que necesiten, no

presionarles, comprenderles sin juzgarles y valorar los aspectos tanto positivos como negativos.

Si los padres se niegan a aceptar las NEE de su hijo pueden provocar un retraso en el desarrollo del

nifo puesto que la precocidad de las actuaciones es clave en edades tempranas.

Es muy relevante también que los padres contintien con las practicas que se lleven a cabo en el
centro escolar en casa, como el desarrollo de la autonomia, habitos... Para ello hara falta una
excelente comunicacion escuela — familia, donde la informacion sea clara y transparente, se cree un

clima de confianza y se escuchen ambas partes para llegar a acuerdos comunes.
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4. Marco empirico:

4.1. Muestra

La muestra de este trabajo se basa en un caso real de un nifio al que llamaremos ficticiamente

Manuel Vargas escolarizado en la escuela, de nombre también inventado, Escuela de Maria.

Descripcion del caso: Manuel entr6 en la escuela de Maria con 3 afios habiendo asistido a la
guarderia y durante el p-3 del curso 2006-2007 no se observaron grandes diferencias con sus
compaifieros y asi pas6 a p-4 donde la tutora se dio cuenta de que tenia un ritmo de trabajo lento y
se mostraba nervioso ante las tareas. Ademas presentaba mucha inseguridad y, alguna vez, habia
manifestado problemas con el control de los esfinteres, en el seguimiento visual y en el trazo.
También buscaba constantemente la aprobacién de la maestra y se le derivo al gabinete

psicopedagogico del centro en el cual orientadora y tutora decidieron seguir observando al nifio.

Asi surgieron varios signos de alarma como que el nifio mostraba un ojo ciclope, es decir, no habia
manifestado todavia su predominio visual aunque usaba la mano derecha, el oido derecho, el pie
derecho... Ademas mostraba dificultades en los seguimientos visuales sacaddicos que son saltos
rapidos e intermitentes en la posicion del ojo que se usan para leer, inspeccionar una pagina...

Mas adelante, se observo también que no hacia bien la pinza, que dudaba mucho a la hora de
escribir su nombre u otros nombres y que, en muchas ocasiones, lo hacia al revés. El trazo, por lo

tanto, era dificultoso y escribia algunas grafias a la inversa.

En relacion a la familia también se vio que Manuel comentaba mucho que si se orinaba en la cama
su padre le pegaria en el trasero, o si no comia o si se portaba mal. También se mordia la ufias con
asiduidad llegandose a hacer heridas con sangre. Durante este proceso tutora y orientadora fueron
entrevistdndose para hablar del desarrollo y aprendizaje de Manuel y siguieron con la deteccion de
los problemas del alumno. Pero pasado el tiempo orientadora y tutora consideraron necesario un
estudio optométrico debido a sus dificultades con la orientacion espacial y la motricidad fina y
gruesa. Por ese motivo en mayo del 2009 se concert6 una entrevista con la madre en la que ésta dio

su consentimiento para que Manuel fuese al optometrista.

La optometrista empez6 a trabajar con el nifio en p-5 y marcé unas recomendaciones para que la
orientadora se las transmitiese a la tutora como: no mandarle mucha tarea porque ella queria

mandarle ejercicios que trabajasen sus problemas de coordinaciéon y motricidad.
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En el centro optométrico se le pasaron muchas pruebas entre las que destacaron la de motricidad
ocular, donde el resultado fue que ésta era deficiente la cual cosa le generaba dificultades en la
lectura y mantenimiento de la atencion.

En la prueba de la acomodaciéon se vio que Manuel tenia una visién binocular fragil lo que
provocaba que éste necesitara, a largo plazo, més tiempo para copiar de la pizarra asi como fatiga
visual aguda. A su vez, la prueba de integracion binocular revel6 que el alumno presentaba un
problema de convergencia que le impide estar largo tiempo concentrado en un material de lectura y
eso hara que éste tenga tendencia a girar el papel y a acercarse mucho a él. Relacionado con este
hecho a Manuel le costarad alcanzar una correcta coordinacion ojo — mano y una adecuada

organizacion del espacio y de su propio cuerpo.

Con la prueba de la integracién bilateral descubrimos que el alumno tendra tendencia a confundir
derecha e izquierda, a invertir letras (b,d) y nimeros y complicaciones a la hora de reconocerlas y,

por altimo, dificultad para organizar las ideas en un texto o dibujo y para reconocer las formas.

Todo esto revel6 la existencia de problemas de aprendizaje y atencidn fruto de sus disminuidas
habilidades para reproducir, procesar y memorizar la informacion visual. El diagnostico elaborado
por la optometrista puso de manifiesto qué Manuel tenia un sistema visual ineficaz por una falta de
madurez en su sistema 6culo - motor. También se le recomendd una terapia visual optométrica

para mejorar su rendimiento.

A partir de este diagnostico se crearon unas pautas de intervencidén que debe seguir cualquier
docente que esté con el nino como: no utilizar expresiones como “esfuérzate mas” porque el
alumno se esfuerza pero no siempre obtiene los resultados que quiere y eso le puede desmotivar.
También hay que evitar corregirle demasiado con rojo y no dar instrucciones escritas demasiado
largas asi como priorizar las actividades practicas. Sera importante anteponer el desarrollo de
estrategias de compensacion y regulacion de las dificultades asi como ubicarlo dentro del aula cerca
del maestro y de la pizarra. Todos los maestros deberan dejarle més tiempo a Manuel para hacer
las actividades asi como verificar que ha entendido la tarea que tiene que hacer y adaptarle el

contenido simplificando el vocabulario y las frases.
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4.2. Variables

Las variables de mi investigacién estan comprendidas en dos grandes centros que se

complementan: la propuesta teorica y la propuesta practica.

La primera de ellas, la propuesta teorica, seria el marco tebrico expuesto en mi investigacion, es
decir, toda aquella fundamentacion tedérica que todo maestro de infantil ha de tomar como
referencia cuando sospecha que en algin grupo - clase en el cual se encuentra desarrollando su
tarea docente existe la posibilidad de que un alumno necesite unas medidas extraordinarias para

acceder al aprendizaje adecuado para su edad cronolégica y madurativa.

La segunda y ultima de ellas seria la variable basada en la propuesta practica de un caso real
realizada en un centro ordinario por el equipo de docentes de infantil junto al orientador del
centro. Esto engloba todo el proceso que se desarroll6 alrededor del ACNEE desde que se
detectaron las necesidades y el como se detectaron, incluyendo los pasos que se siguieron a partir
de ahi, los problemas con los que se encontraron, la derivacion que se llevo a cabo, la actitud de la

familia durante el proceso, las medidas al respecto que adoptaron...

Estas dos variables me permitiran investigar si en la realidad de los centros escolares, en concreto
en la etapa de educacion infantil, se siguen al pie de la letra las indicaciones sobre los ACNEE del

marco tedrico, en qué aspectos no es asiy el por qué.

4.3. Recogida de informacién

La informacion necesaria para la investigacion la recogeré a partir de varias herramientas e
instrumentos de diversa indole. Empezaré con la recogida de datos sobre el alumno del caso real
seleccionado para la muestra, a partir de los documentos guardados en el gabinete de orientacion del
centro escolar y del expediente escolar.

A su vez, realizaré una serie de cuestionarios/entrevistas estandarizadas con una serie de cuestiones
cuantitativas y cualitativas predeterminadas, siempre dejando abierta la posibilidad de que surjan
otras cuestiones de interés a afiadir, a los maestros que trataron al alumno asi como a las
orientadoras del centro que llevaron su caso que plasmaré en diversos documentos que se podran

consultar en los anexos.
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4.4. Analisis de la informacion.

Muestra 1: 2 orientadoras, 2 tutoras y 2 especialistas.

Notaron dificultades en el ACNEE

S B, N W oA 1 O
1

Si No No sabe / No contesta

Grafico 1 - Deteccion dificultades Manuel.

Conocimiento instrumentos de deteccion

3,5

2,5

1,5

0,5

St No Algunos

Grafico 2 — Conocimiento de los instrumentos de deteccion.
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Conocimiento pasos a dar con ACNEE

Si No No sabe / No contesta

Grifico 3 — Conocimiento del protocolo de actuacién ante un ACNEE.

7

6 -

5 .

4 - & Buena coordinacién
docentes

1 “ Importancia coordinacién

2 - docentes

1 -

0 -

Si No

Grifico 4 — Adecuada coordinacion entre los docentes que atendieron al ACNEE e importancia de ésta.

i Suficienes recursos para
ACNEE

& Adecuado uso recursos

Si No No sabe/ No
contesta

Grifico 5 — Existencia de suficientes recursos para ACNEE y adecuado uso de éstos.
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6
5 .
4 -
& Participacion intervencion
3 - educativa
H Importancia participacion
2 todos docentes
1 -
O -
St No

Grafico 6 — Participacion en el disefio de la actuacion educativa e importancia de ésta.

35

3
2,5

2 & Cambios abordaje NEE
15 - Manuel

1 - E Eleccién adecuada método

abordaje NEE

0,5 -

0 -

Si No No sabe/ No
contesta

Grifico 7 — Cambios en el método de abordaje del ACNNE y eleccién adecuada del método.

Conocimiento documentos registro proceso deteccion NEE

&~ o«

w

Si

No sabe / No contesta

Grafico 8 — Conocimiento de los documentos requeridos en el proceso iniciado con la deteccion de las NEE.
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Actitud cooperativa tutoras

2,5

2
1,5 -
1 -
0,5 -
0 - .
Si No

Grafico 9 — Actitud cooperativa de los tutoras del ACNEE.

Actitud frecuente tutoras

2,5

2 -
1,5

1 -
0,5

0 - . .

Cooperativa No cooperativa Cooperativa con reticencias

Grafico 10 — Actitud frecuente de las tutoras de ACNEE.

Muestra 3: 2 orientadoras y 3 tutoras.

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5

1
0'5 .
0

Aceptacion Rechazo / Aceptacién con
Negacién reticencias

& Actitud padres ACNEE

& Actitud frecuente padres

Grifico 11 — Actitud de los padres de Manuel y actitud frecuente de los padres de ACNEE.
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Conocimiento métodos abordaje NEE

2,5

2_
1,5 -
:
-
:

No sabe / No contesta

Grifico 12 — Conocimiento de los métodos de abordaje de las NEE.

Muestra 4: 3 tutoras y 2 especialistas.

4,5
4
3,5
3 -
2,5 - & Comunicacién resultados
2 - centro externo
1,5 1 & Importancia comunicacién
1 - resultados
.
0 -
No sabe / No
contesta

Grifico 13 — Comunicacion de los resultados del centro externo e importancia de la comunicacion de éstos.

Suficiente informacion NEE

==

No sabe / No contesta

35
3
2,5
2
1,5

1 -
0'5 _3
0 .

Grifico 14 — Suficiente informacion disponible sobre las NEE de los alumnos.
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5. Resultados:

La recogida de informaciéon ha ofrecido los siguientes resultados. En primer lugar, me gustaria
destacar que, tal y como se puede comprobar en el grafico 1, todos los docentes de la muestra
cuando tiene un ACNEE captan diferentes signos de alerta que les hacen pensar que alumno pueda
necesitar ayudas especificas.

Respecto a los signos de alerta el profesorado que atendié al alumno especifica que observaron que
el nifio era muy despistado a la hora de hacer los trabajos y seguir las rutinas del aula.
Frecuentemente se le tenia repetir un concepto varias veces para ser comprendido y cuando
empezo6 con el aprendizaje de las letras las invertia con asiduidad y los tamafios de la grafia iban
variando segun el dia. También observaron que su atencién era poco constante y se cansaba con
facilidad.

Aunque la mayoria solo conocen algunos instrumentos de deteccion la cual cosa queda
representada en el grafico 2. Las orientadoras comentan en las preguntas cualitativas del
cuestionario que ellas suelen usar todos los instrumentos mencionados en la parte tedérica para
llevar a cabo la deteccién de necesidades dependido del tipo de dificultades que muestren los
alumnos. También, mencionan que a ellas la demanda de atencion y observaciéon de un nifio con
posibilidades de tener NEE les llega a partir de la tutora, que expresa los signos de alerta que ha
observado y, entonces, el gabinete realiza un estudio individual del caso siempre con el

consentimiento de la familia y asi fue en el caso de Manuel.

La tutora de p-3, aunque no se puso en contacto con el gabinete de orientacién porque en este
primer curso de infantil se deja todo el afio de adaptaci6n al centro por el gran cambio que supone
para el nifio y para ofrecerle un margen de maduracién, también observo que Manuel se agotaba
rapidamente con las actividades cotidianas del aula y que el grado de atenciéon y de respuesta era

bajo.

En segundo lugar, se puede comprobar en el grafico 3 que una gran parte de los docentes sabe que
pasos seguir una vez detectados signos de alerta y en el grafico 4 que son conscientes de la
importancia de una buena coordinaciéon entre todos los profesionales aunque defienden que no
siempre se da. Muy ligado a este aspecto la tutora de p-3 anade en las preguntas cualitativas que
aunque ella no inici6 un trabajo con el gabinete por la temprana edad del alumno si se entrevisto
con los padres para saber si el nifio habia nacido prematuro o si habia tenido algin problema

médico que ella desconociese y le pudiese afectar en su desarrollo.
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Ademas, alert6 a la tutora de p-4 de que habia observado algunas conductas preocupantes en el
alumno para que estuviese més alerta y encima de él y se pusiese en contacto con el gabinete si ella

también coincidia con estas sospechas.

En tercer lugar y si miramos al grafico 5 podemos afirmar que la mayoria del profesorado
participante de la muestra cree que se hace un buen uso de los recursos disponibles en el centro,
pero que éstos no son suficientes para atender de manera adecuada a los ACNEE y que se podrian

ampliar y mejorar.

En referencia al disefio de la intervencion educativa que se hace con el alumno, en el grafico 6 se
observa que solo la mitad de los docentes que atendian al alumno fueron participes de la
confeccion de su intervencion educativa pero la mayoria de ellos considera que todos tendrian que
estar presentes y ayudar a la hora de planificar las ayudas que necesitara el alumno porque, como
comentan en la entrevista, cada uno observa cosas diferentes segin la actividad que le hayan
propuesto al alumno, la cual cosa puede ayudar a la hora de entender las dificultades que pueda

tener y definir una propuesta educativa adecuada a las necesidades del nifio.

En cuarto lugar y al respecto del método de abordaje elegido para el ACNEE representado en el
grafico 7, un gran tanto por ciento del profesorado opina que fue correcta y adecuada su eleccion
pero también coinciden en que creen que hubiera hecho falta introducir cambios y variaciones en
éste puesto que sobre la practica se van valorando los aciertos y errores de la eleccion efectuada y

las necesidades del nifio van variando en funcion de la edad y la dificultad de los aprendizajes.

En relacién a este punto las orientadoras afiaden que es muy dificil llevar a cabo un abordaje de
necesidades 100% efectivo, porque las condiciones de aprendizaje y del alumno son muy subjetivas
y variables segiin el momento personal y escolar en el que se encuentra el nifio. Ademaés, no solo se
topan con dificultades durante el abordaje de las NEE sino que en la detecciéon ven que hay mucha
falta de formacion del profesorado respecto a los signos de alerta o necesidades que pueden surgir

entre los alumnos de infantil.

En la derivacion también surgen algunos problemas puesto que muchos diagnosticos que les llegan
de los centros externos estan realizados desde un punto de vista muy cientifico, y falta algo de
comunicacion entre la escuela y el centro de derivaciéon escogido. Cuando el centro externo receta
medicacion también puede hacer germinar algunas discrepancias con la escuela ya que es ahi

donde normalmente se ven las consecuencias de esta medicacion y los servicios de derivacion y
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diagndstico no contactan con la escuela para hablar de los efectos que estd teniendo esta

medicacion sobre el nifio y si la dosis es la adecuada.

Las orientadoras también sugieren que una gran dificultad reside en el echo que tanto el centro
escolar como el externo no disponen del tiempo suficiente para hacer sesiones seguidas con el
alumno y hacer un trabajo continuado, ademas la distancia fisica que les separa y el volumen de
trabajo de ambos no facilita el correcto abordaje de las necesidades del alumno. Ademais,
mencionan que con la crisis econoémica ha menguado el abanico de centros de deteccion y
diagnéstico disponibles y muchas familias se encuentran atrapadas en listas interminables de
espera para que su hijo pueda ser atendido. Esta falta de medios también afecta a la escuela,
explican las orientadoras, ya que muchas veces se encuentran faltadas de recursos personales,

materiales y espaciales para poner a disposicion del ACNEE.

En relaciéon con la informaciéon comentada en el paragrafo anterior la tutora de primero de
primaria, que recibi6 al alumno del ciclo de educacién infantil, comenta que aunque haya un
momento para el traspaso de informacion entre las tutoras y el gabinete en el cual te expliquen la
trayectoria y la intervencién seguida hasta ese momento con el alumno, el cambio a la primaria y la
falta de conocimiento real del nifio fruto del contacto diario te hace dificil que ese cambio de etapa

no perjudique durante un periodo de tiempo al estudiante.

Explicitan también, que las medidas determinadas para la etapa de infantil necesitan de un
adaptacion y ampliacion para el periodo de primero de primaria, puesto que es un momento en que
el grado de dificultad de los aprendizajes aumenta y los ACNEE necesitan mucho mas refuerzo y
recursos personales, materiales y espaciales para llevar a cabo la concentracion y esfuerzo que

requieren los conceptos, procedimientos y actitudes de primaria.

En quinto lugar queda plasmado en el grafico 8 que un buen ntmero de docentes tiene
conocimiento de cuales son los documentos donde quedan registrados todos los pasos que se dan
en el proceso de deteccion, derivaciéon y abordaje de las NEE del alumno fruto de que los han
utilizado en diferentes ocasiones con ACNEE detectados en infantil. En todos ellos, reiteran las
orientadoras, se requiere la firma del tutor y se guardan rigurosamente bajo llave para preservar la
privacidad de las familias que aceptan el servicio del gabinete y consienten la intervencion

educativa para compensar las dificultades de su hijo.
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En sexto lugar, las orientadoras y las maestras especialistas han tenido opiniones opuestas sobre la
actitud cooperativa de las tutoras para atender al alumno. Como se muestra en los graficos 9 y 10
solo la mitad de ellas opina que la conducta fue plenamente colaborativa. También han surgido
discrepancias respecto a la cuestion referida a la actitud méas frecuente en general de las tutoras, ya
que solo la mitad de ellas creen que la actitud es siempre abiertamente cooperativa mientras que la
otra mitad de la muestra opina que existen reticencias. Estas reticencias pueden venir ligadas,
segln las orientadoras, a la inseguridad que sienten al tratar con un ACNEE o al pensar que las

especialistas del gabinete pueden juzgar y criticar el tipo de actuacion educativa que llevan a cabo.

En séptimo lugar, en el grafico 11 las orientadoras junto a tres tutoras han opinado sobre la actitud
que toman los padres ante la noticia de que su hijo pueda ser un posible ACNEE de manera muy
variada. La mayoria creen que las familias admiten las NEE de su hijo con reticencias pero que
finalmente las aceptan. Ninguna piensa que lo reconozcan con facilidad y solo una piensa que
rechazan ver las dificultades de su hijo. Ademas destacan que, en general, todos los padres
necesitan un tiempo para asumir que su hijo es diferente a los demas pero que posteriormente
cooperan con bastante facilidad. En muchas ocasiones se excusan en la edad temprana del nifio,
dicen que no las ven y solamente unos pocos no permiten que los especialistas trabajen con el nifio.
También comentan que solo algunos padres reconocen que ya sospechaban que su hijo tenia unas
necesidades diferentes de los demas y agradecen la ayuda especializada del gabinete de orientacion

psicopedagogica.

Respecto al caso concreto de los padres de Manuel todos los maestros coinciden en que no hubo
rechazo y una gran parte cree que hubo una aceptaciéon con algunas reticencias y solo unos pocos
piensan que se dio una aceptacion absoluta. A los padres de Manuel les cost6 un tiempo asumir las
necesidades de su hijo pero no se opusieron a hacerle pruebas diagnosticas para descubrir si

verdaderamente existian dificultades que afectaran al aprendizaje.

En octavo lugar, debemos destacar que si nos fijamos en el grafico 12 un tanto por ciento elevado
de los docentes englobados en la muestra tiene conocimiento de los métodos de abordaje existentes
para atender a los ACNEE y solo dos de ellos los desconocen o no saben de que se trata y si
seguimos mirando el grafico 13, creado gracias a la muestra de las tutoras del nifio a lo largo de
infantil y de primero de primaria, podemos comprobar que no a todas les lleg6 la informacion
pertinente sobre los resultados obtenidos en el centro optométrico al cual se derivo al alumno y en
la entrevistas se especifica que fue a las especialistas en concreto a las que no les lleg6 esta

informacion.
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Por otro lado, las maestras coinciden bastante en la importancia que tiene comunicar los resultados
de cualquier prueba diagnoéstica externa a todo el profesorado que trabaje con el nifio. Los
maestros a los que si les llegd la informacion, destacan que ésta se les comunic6 via tutora y en un
claustro con la susodicha presente junto a la orientadora en el cual se especific6 a qué centro habia
ido el nifio y que tipo de dificultades le habian encontrado.

Anaden también que las orientadoras redactaron un informe que hicieron llegar a todo el claustro
en el cual residian unas pautas a seguir para facilitarle el seguimiento del ritmo del aula y la
compensacion de dificultades. Esta “guia” serviria para que todos los docentes que entraran en el
aula actuaran de igual forma con el nifio para dar coherencia a la intervencion educativa y

transmitir seguridad al alumno.

Por tultimo, conviene fijarnos en el ultimo grafico, que es el nimero 14, que nos muestra si los
maestros tienen suficiente informacién sobre los tipos de NEE con las que nos podemos encontrar
y sobre el tratamiento de éstas. La gran mayoria opina que no hay disponible documentacién
préctica y comprensible en la que se recoja todos los pasos a seguir, todas las rutas posibles a tomar
para atender al ACNEE. Comentan también, que existe una gran dependencia del gabinete de
orientacion o de los servicios externos y éstos al estar tan desbordados de casos a atender no
pueden ofrecer un seguimiento continuado que realmente beneficie al alumno. Con relacién a esta
idea las tutoras reconocen que necesitan demasiado a los profesionales del gabinete y se sienten

algo inseguras a la hora de tratar con un ACNEE.
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6. Conclusiones:

Durante la realizacidon de este trabajo he ido reflexionando y analizando la informacién obtenida
tanto con la lectura, comparacién y estudio de diferentes tipos de documentos sobre los alumnos
con necesidades educativas especiales en infantil, como con la investigacion realizada a partir de un
caso practico llevada a cabo a través de diferentes entrevistas a los profesionales de la educacion

que interactuaron con el alumno.

Mientras me encontraba inmersa en el proceso de revision de documentacion de diversa indole
sobre mi tema de estudio me he ido dando cuenta de que los docentes de mi muestra que trabajan
en la escuela ordinaria tienen un gran desconocimiento sobre los tipos de necesidades con las que
se pueden encontrar en el aula y sobre los pasos que dar cuando esto pasa, y eso es un gran mal
para la educacion y para la atencion a la diversidad y como consecuencia directa de este echo los
docentes deberiamos tener una mayor y constante formacion sobre todo tipo de informacién que

pueda ayudar a mejorar la actuacion en los centros escolares que escolaricen a ACNEE.

Tener muy claros los pasos a dar, el protocolo de actuacion a seguir cuando nos encontramos ante
un nino que presenta NEE es vital para actuar de manera rapida y eficaz y para evitar cometer
errores durante este proceso. Para ello considero necesario también disponer de documentos
practicos y utiles que los docentes puedan manejar con facilidad en la cotidianidad de su dia a dia
en las aulas que atienden a ACNEE. Si los maestros no dominan y consultan estos documentos
pueden perjudicar al nifio que muestra NEE ya que somos altamente responsables del tipo de

atencién que se le aplique y ésta, a su vez, marcara inevitablemente el futuro desarrollo del alumno.

El proceso comparativo con la realidad que he establecido ha demostrado que este proceso es muy
complejo y engloba a muchas personas, por lo que tenemos que ser especialmente cuidadosos a la
hora de desarrollarlo, ya que cada uno de los miembros implicados tiene un papel fundamental en
el futuro desarrollo del alumno y este aspecto exige un riguroso conocimiento y aplicacion del

protocolo de actuacién descrito en este trabajo.

Los resultados de las entrevistas han dejado patente que aunque en la teoria se exige una
coordinacion y participacion de todos los docentes, a la hora de disefiar el método de actuacion del
alumno en la realidad esto es dificil de cumplir ya que muchas veces no disponemos del tiempo o el
espacio para hacerlo, y otras, las tutoras deciden confeccionar el tipo de actuacién educativa solo

con la orientadora.
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Este es otro punto importante del binomio teoria — practica que ha surgido durante la exploracion
de los diferentes profesionales que intervienen durante todo el proceso iniciado en el momento de
la deteccion de las necesidades del alumno. La investigacion me ha demostrado que para que la
atencién a un ACNEE sea adecuada deben participar e implicarse en ésta muchisimas personas, y
que cada una de ellas tiene una funcién esencial e insustituible dentro de la red de recursos que se
pone a disposicion del nifio. Pero el aspecto mas importante tiene que ver con la coordinaciéon y
actitud de colaboracion que se ha de establecer entre estos profesionales para que la actuacién con

el alumno resulte realmente significativa.

Cada profesional puede aportar una vision y perspectiva diferente que encaja como una pieza de un
rompecabezas con la del otro y es necesario huir de la actitud individualista y fomentar el
intercambio de opiniones, asi como la participacion de todo el profesorado a la hora de
confeccionar y disefiar el tipo de intervenciéon educativa que se le va a aplicar al ACNEE. Este es un
punto que ha quedado patente que se ha de mejorar y debemos centrar nuestras fuerzas en
concienciar de la relevancia de este aspecto a los docentes de infantil, asi como crear espacios para

que este dialogo sea posible.

El paralelismo de la teoria frente a la practica me ha demostrado que como docentes de infantil y
futuros tutores de nuestros alumnos nos encontramos con una gran responsabilidad en nuestras
manos porque somos los que més horas pasamos en la escuela con ellos, por la cual cosa
disponemos de mas momentos para captar los signos de alerta que nos hacen pensar que un
alumno puede tener dificultades para seguir el ritmo cotidiano del aula. Por ello es imprescindible
que conozcamos de primera mano los instrumentos de deteccion a nuestro alcance y no dudar en

utilizarlos por falta de informacién sobre éstos.

En la realidad y tal como se ha demostrado en la investigacién realizada muchos docentes
desconocen de que métodos disponen y como desarrollarlos, por ese motivo creo que debemos
tener a mano una serie de documentacion clara y concisa que nos ayude a saber que herramientas
usar en el momento que surgen sospechas de que un nifio puedan necesitar unas ayudas
diferenciadas del resto del grupo — aula. Es especialmente relevante poner atencion en este aspecto
ya que si se hace una inadecuada eleccion del instrumento de deteccién o solo se hace una
observacion superficial, muchas de las necesidades de nuestros alumnos pueden quedar diluidas y
no hacerse patentes. Si esto ocurre, como consecuencia, el tipo de derivacidon que se realice puede

ser incorrecta y esto a su vez lleva a una eleccion y a un disefio de un método de abordaje erréneo.
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Todo esta cadena de acontencimientos puede repercutir de una manera muy negativa en el alumno

y le puede costar una escolarizacion sumida en el fracaso escolar.

La importancia de la familia y su colaboracion con la escuela es otro aspecto clave que he podido
investigar y que cabe destacar por su estrecha relaciéon con el correcto desarrollo del ACNEE. Tanto
con el marco tedrico como con el practico y basindome en mi propia experiencia como docente he
comprendido que para los padres normalmente supone un duro golpe aceptar que su hijo es
diferente a los demas. Como maestros no podemos quitar importancia a este echo ya que la
colaboracion de las familias es imprescindible para la correcta atencion del nifio. Los docentes atn
no dominamos la correcta comunicacion y relacion con la familia y es un aspecto del que debemos
reflexionar para poder mostrarnos mas abiertos y acogedores con las familias y asi poder
acompanarlas y convencerlas para que participen de manera activa con el centro y asi lograr una

adecuada atencion de su hijo.

La informacion obtenida a través de la comparativa teoria — realidad me ha llevado a afirmar que
es urgente que los docentes de infantil nos concienciemos sobre el echo de que hay que acompafar
a los padres durante todo el proceso de deteccion, derivacion y abordaje de NEE para que éstos se
impliquen en positivo con su hijo y mantengan una actitud abierta y de escucha para con los
profesionales que atienden a su hijo, asi como nosotros debemos comprender que las situaciones
personales de cada familia son diferentes y de ellos depende el éxito de gran parte del trabajo a

llevar a cabo con el alumno.

La familia nos puede aportar datos cualitativos de mucha relevancia para la correcta atencion del
alumno en la escuela, ya que el ambiente afecta de gran manera en el desarrollo del nifio y
necesitamos saber que factores estan influenciando al alumno y debemos ayudar a los padres a
establecer medidas desde casa que fomenten y estimulen las capacidades del ACNEE. Ademas
todos los pasos que demos con el alumno deben der avalados y autorizados por los padres y es
necesario que ellos entiendan el por qué de cada paso. En relacion con esta idea surge la necesidad
de que los docentes se conviertan en guias para los padres sobre los diferentes servicios y ayudas a
los que puedan optar. Para que esto se pueda dar, el maestro debe dominar y conocer todos estos
recursos y, tal y como afirman los docentes de la escuela de Maria, no existe el suficiente
conocimiento sobre éstos y por ello reitero la importancia de este trabajo ya que tiene la intencion
de ser una ayuda y una guia que sirva para suplir todos los aspectos en los que se sientan inseguros

y sobre los que alberguen dudas.
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Una gran dificultad que se hace patente en la realidad representada en la muestra de esta
investigacion con la que nos encontramos los docentes de infantil es la burocracia del sistema y la
montafia de documentos que se necesitan y se han de rellenar durante el proceso a seguir con los
ACNEE. Es relevante estar en contacto directo con estos documentos y también seria un buen
aspecto a tratar en formaciones que hagan los docentes para fomentar un uso adecuado y viable de

éstos.

Los maestros consultados han expresado que no todos conocen que tipo de documentacion es
necesaria en el proceso que se inicia cuando se detectan necesidades, y tampoco tienen claro que
personas estdn implicadas en la realizacién de estos documentos. También se ha visto que los
tutores dominan mas este aspecto que los especialistas ya que han tenido mayor contacto directo y
han podido manipular con mas frecuencia los susodichos. Esto nos lleva a pensar que quiza sea
necesario mas tiempo para explorar e investigar estos documentos y asi estar mejor preparados

para desarrollar la actuacién pertinente con un ACNEE.

El tipo de intervencidn a llevar a cabo con el alumno era un tema que en este trabajo queria indagar
con mucho ahinco porque existe un gran abismo entre la teoria y la aplicacién practica. Las
medidas con las que contamos para atender a un alumno pueden ser a pequena o a gran escala y
pueden establecerse multiples variaciones porque cada alumno es diferente. Por lo tanto, debemos
huir de la idea de que todos los ACNEE son iguales, cada uno tiene sus potencialidades y
limitaciones y su éxito dentro del sistema educativo no solo depende de él sino del entorno que le

rodea que pude ser facilitador de los aprendizajes o obstaculizador de un adecuado desarrollo.

Los docentes han manifestado en las entrevistas realizadas que no conocen de primera mano todas
estas posibilidades y tienen muchas dificultades para llevarlas a cabo. Es importante que los
maestros de infantil conozcamos a fondo todas las adaptaciones, estrategias y acciones que
tenemos a nuestra disposiciéon para dar respuesta a las NEE del nifio. Cada una de éstas abarca
unos recursos, unos pasos, unos cambios que van a implicar a multiples profesionales y van a

requerir muchas horas de trabajo.

La correcta eleccion del método de actuacion va a ser clave en el futuro desarrollo del alumno y por
ese motivo no puede ser una decisidn que se tome desde la ignorancia o desde la falta de
informacién. Aunque, tal y como apuntan los docentes de la muestra representada en los graficos,
durante la aplicacion de la propuesta de intervencion siempre se tendran que ir modificando

parametros e incluso cambiar de método de actuacion si asi se considera necesario y es positivo que
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asi sea. Seria perjudicial para el alumno estancarse en un tipo de intervencién porque el alumno va
creciendo, va evolucionando y va enfrentindose a nuevos retos y sus condiciones personales van
variando y las ayudas que se le presten al alumno se deben ir modificando en funciéon de sus

necesidades.

En relacion con el punto anterior es imprescindible reflexionar sobre el abanico de recursos que
podemos utilizar para trabajar con los ACNEE. Los recursos son unos medios que tenemos a
nuestro alcance y debemos utilizar con adecuacion y coherencia. Para ello es nuestra obligacion
como docentes del ciclo de infantil conocer bien los medios al servicio de las necesidades del
alumno. Los maestros de la escuela de Maria aunque conocen la existencia de muchos recursos les
falta contacto y experiencia para con éstos. Todos ellos han coincidido en la idea de que faltan
recursos tanto humanos, como materiales y espaciales. El hecho de disponer de mas medios no
solo favoreceria a los ACNEE sino a todos los alumnos porque de cualquier facilidad que les
ofrezcamos para acceder a los aprendizajes se puede beneficiar el resto del grupo — clase. Gran
parte de las escuelas ordinarias actuales apuestan abiertamente por la integracion de los ACNEE y
por el respeto y atencidén a la diversidad pero para que esta premisa sea cierta y exitosa debemos
disponer de los recursos necesarios que se requieren para hacer frente a las particularidades de

cada alumno.

La posibilidad que me ha dado este trabajo para poder indagar dentro de un marco tedrico muy
practico para el dia a dia en la escuela, y de poder acercarme a la realidad de unos docentes de una
centro ordinario que atienden a diario a ACNEE, es de mucha utilidad para mi futuro como
maestra de infantil. Estoy muy satisfecha de haber escogido este tema para mi trabajo de final de
grado porque creo que he aprendido muchisimo sobre un asunto que es de mucha actualidad y

relevancia.

Gracias a este trabajo he podido sumergirme en una investigacién apasionante en la que se ha
hecho patente la necesidad de tener muy claros todos los puntos expuestos en mi marco teérico y
en la que he podido reflexionar sobre los problemas con los que se encuentran los docentes de
educacion infantil y el por qué de todos ellos. Ademaés, he tenido la oportunidad de comprender

que aspectos deberian mejorar para atender de una manera mas afectiva a los ACNEE.

El campo de la educacion especial en la etapa de infantil es un tema que debe ser prioritario por su
importancia vital en el desarrollo de los alumnos. Atin falta mucha informacién para poder atender

de manera significativa a los ACNEE pero tengo la esperanza de que mi trabajo haya acercado de
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alguna manera a todos los maestros de infantil a la comprensiéon y aplicacion de los aspectos

tratados en este documento.

Este trabajo ha estado orientado especificamente hacia los alumnos con necesidades educativas
especiales pero me gustaria destacar que es sobre todo un trabajo basado en el respeto y el amor
incondicional hacia el nifio, porque como ya he defendido anteriormente, todo aquello que
hagamos por mejorar la atencion de los ACNEE favoreceré al resto del alumnado y esa es una de las
premisas que como maestra defenderé a capa y espada y creo que es en lo que tenemos que centrar

nuestra fuerzas.

6.1. Limitaciones y prospectiva

A lo largo de la realizacion de este trabajo me he encontrando con varios obstaculos que me

gustaria describir y aclarar.

A la hora de buscar informacién para el marco teorico me ha sido dificil unificar criterios porque al
utilizar libros de autores diferentes y documentos de varias comunidades autonomas, aunque todos
hablan de un tema comun y por supuesto la informacion es parecida, existen particularidades de
cada uno que he querido dejar a un lado para disefiar un marco teérico objetivo y aplicable en

cualquier centro ordinario.

No me he topado con problemas a la hora de acceder a documentacién que me aportara
informacién, porque existen una amplia variedad de articulos y noticias relacionadas con el tema
de mi trabajo pero los puntos de vista son tantos que ha sido costoso seleccionar los aspectos
relevantes para confeccionar un trabajo manejable y 1til para los docentes reales de las escuelas

ordinarias.

Respecto a la parte referida al marco practico me ha resultado dificil elaborar unas entrevistas/
cuestionarios que recogiesen todas las preguntas que tenia que hacer para poder realizar esa
comparacion teoria — realidad, y combinar aspectos cuantitativos que pudiese representar en
forma de grafico para que fuesen maés visibles y aspectos del tipo mas cualitativos, que nos
ofreciesen més detalles sobre la realidad que viven en las aulas los docentes que trabajan con

ACNEE. También me ha resultado complicado trabajar con una muestra de maestros tan pequeia
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pero era necesario para poder ser fidedigna a la realidad y recoger las opiniones de los

profesionales que realmente han estado en contacto directo con el alumno.

Otro de los obstaculos a los que he tenido que hacer frente es a la disponibilidad del profesorado
para hacer la entrevista/cuestionario. Algunos de los docentes que educaron a Manuel al principio
no se mostraron muy participes a dar su opinion por varios motivos. Hubieron que alegaron que ya
no recordaban a Manuel y otros porque no querian dar su opinién personal sobre determinados

temas como la coordinacion entre docentes o la disponibilidad de los recursos.

Trabajar con informaciéon confidencial ha sido un aspecto con el que también he tenido que ser
muy cuidadosa. Aunque me ha resultado de mucha utilidad poder realizar una comparativa con la
realidad, el utilizar documentos veridicos me ha exigido trabajar con ellos exclusivamente dentro
del centro escolar ya que estd prohibido sacarlos del despacho del gabinete para no violar la
intimidad de los alumnos. Respecto a este aspecto he tenido que prestar una especial atencion para
no utilizar ningdn nombre real ni del alumno, ni de la escuela, ni de ningin profesor o centro

externo que le atendiese.

La prospectiva de este trabajo es infinita ya que todavia hay mucho camino por trazar en el campo
de la educacion especial en el ciclo de infantil, porque hace poco que se ha empezado a dar
importancia a la deteccién precoz de los alumnos para suplir desde edades tempranas las

dificultades que podian surgir desde el momento de su escolarizacion.

Opino que la linea de trabajo mas urgente y ttil que se podria desarrollar es la de una propuesta de
intervencion para mejorar el tipo de respuesta educativa que ofrecemos desde los centros
ordinarios con los alumnos con ACNEE ya que es la demanda mas actual que tenemos en el ciclo de

educacidn infantil.
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Anexo 1: Ejemplo de escala de observacion de la comunicacion en educacion

infantil

ESCALA DE OBSERVACION DE LA COMUNICACION EN EDUCACION INFANTIL

Adaptacién de la escala de Mc Shane (1980), Donellan y otros (1984)

NOMBRE:

Observacion realizada por:

EDAD:
. FECHA:

FUNCIONES COMUNICATIVAS

Comunicacion NO VERBAL

Comunicaciéon VERBAL

Mediante gestos, miradas,
sefiales, indicaciones con el
dedo o la mano, moviéndose
hacia..., elevando la mano,
cogiendo la mano o el brazo
del adulto, llevando al adulto
hacia un objeto, etc.

Mediante vocalizaciones,
sonidos, gritos, repeticiones,
palabras, frases, canciones,
miusica, etc.

| S T T T .
i PRESTAR ATENCION i
I dirige su atencién hacia una personau
b objeto.

= tiene contacto visual: mira, se fija de reojo,....

= centra su atencion en un objeto: dirige la mirada, la
mantiene,.....,

= centra su atencion en otra persona: la mira, se da
cuenta de su presencia,...., . . . .

= intenta dirigir la atencion de otra persona hacia un
objeto, -

LLAMAR A OTRA PERSONA
....para localizarla o reclamar su atencién

= llama la atencidn o se dirige a una persona conocida

= se dirige a una persona desconocida

« utiliza a las personas como un instrumento para
conseguir algo: las lleva hacia lo que quiere, estira
su brazo, etc. . . e e ...

FUNCIONES COMUNICATIVAS

Comunicacién NO VERBAL

Comunicacién VERBAL
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FUNCIONES COMUNICATNAS Comuricacitn NO VERBAL | Comunicacidn VERBAL
RESPONDER -
| . escapuzderesponder |
* & persomas conocadas:
caando ke laman porsumombes . . . . . .

- cuando Je hacen peeguntas sencillas: ddede, quidn, |

* a persomas desconocidas

................

PREGUNTAR
| o5 capaz de solicitar informacion
o Jspoén o3, quatn viene, gwaén lo tiene?

* (donde esté ( slpo que necesita)? . L
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Anexo 2: Ejemplo documento sobre signos de alerta

. No responde de forma adecuada a
estimulos sonoros.

Aranda, Edurne

2. Sordera aparentemente paraddjica.
Falta de respuesta a llamadas e
indicaciones.

3. Presenta dificultad en el
reconocimiento del esquema corporal.

4. No construye frases de mas de dos
silabas.

No nombra objetos familiares.

No presta atencién a los cuentos.

No sabe contar lo que le pasa.

® N o o

No mantiene una conversacion
sencilla.

9. No responde al oir su nombre.

10.Se ayuda de gestos para
comunicarse.

11. Inclina o gira la cabeza, en actitud de
escucha, siempre que le hablas.

12. No participa en las conversaciones.

13. Antecedentes ~ personales  y/o
familiares de enfermedades orgénicas

14. Antecedentes ~ personales  ylo
familiares de enfermedades psiquicas

15. Antecedentes ~ personales  y/o
familiares de enfermedades crnicas

16. Antecedentes familiares del mismo
problema

17. Dificultades en el parto: distdcico,
hipoxia...

18. Prematuriedad, bajo peso.....

19. Inquietud  excesiva  desde el
nacimiento

20. Tiene dificultades para mantener la
atencion en tareas o juegos.

21. Parece no escuchar cuando se le
habla directamente.

22. Interrumpe o se inmiscuye en las
actividades de otros.

TDHA TGD R.Social
a
a
a
a
a
a a
a
a
a
TDHA TGD R.Social
a
Q (@ Q
Q (| O
Q (@ Q
Q (| O
a
a
a
Q (Q
Q (Q
a

43




Aranda, Edurne

_ X Auditivo Visual Motérico Cognitivo Lenguaje TDHA TGD R. Social

23. Tiene dificultades para jugar con otros

nifios tranquilamente u
24. Mueve en exceso manos Yy pies,
incluso cuando esta sentado se mueve a
en exceso.
25. Presenta movimientos estereotipados o
y repetitivos.
26. A menudo manifiesta reacciones
desproporcionadas y miedos Q Q g2 ] ]
exagerados.
27. A menudo precipita respuestas antes
de haber sido completadas las a Qa
preguntas.
28. Tiene dificultades para organizar las
tareas o actividades u u u u u u u =
29. Evita las tareas que implican un a Q
esfuerzo mental sostenido
30. Atiende obsesivamente, una y otra
vez, a los mismos estimulos visuales ]}

(p. €j. peliculas de video)

31. No existen pautas claras de
comportamiento en casa o limites en a
el comportamiento del nifio.

32. No dispone de juegos y juguetes Q
adecuados a su edad.

_ X Auditivo Visual Motérico Cognitivo Lenguaje TDHA TGD R. Social

33. No dispone de espacio y tiempo donde a
pueda estar con nifios de su edad.

34. Padres con escasos recursos a
econdmicos, padres en paro, etc

35. Poca dedicacion en casa (demasiado
tiempo en la calle, demasiado tiempo a
viendo la television, etc)

36. Condiciones de higiene insuficientes

de la vivienda. a

37. No vive con los padres.

38. Dificultad social (prostitucion,
delincuencia, narcotrafico, mendicidad,
privacién de libertad...)

39. Otros hijos con medidas de proteccién a
(guarda, tutela...)

40. Situacién de ruptura familiar o familias Q
monoparentales.

41. Padre/madre con minusvalia con Q
afectacion de la armonia familiar.

42. Relacién padres/hijos no adecuada a
(desinterés, sobreproteccion...)

43. Situacién de adopcion a
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_ X Auditivo Visual Motérico Cognitivo Lenguaje TDHA TGD R. Social

44. Periodo de desarrollo aparentemente
normal durante los primeros 18 meses
de vida, seguido de aparicion de
conductas peculiares: Uso atipico de
contacto ocular, anomalias en el
seguimiento visual, menor respuesta Q
al nombre, limitacion en las
competencias de imitacién, menor
frecuencia de sonrisas sociales,
limitado interés social y presencia de
respuestas sensoriales atipicas.

45. Excesiva tranquilidad durante el primer
afio de vida o ausencia de conductas ]}
de comunicacién intencionada.

46. Presencia a los 6 meses de un menor
nivel de actividad y cierta “pasividad” y
a los 12 meses mayor frecuencia de

reacciones de malestar y tendencia a Q
fijar la atencion, durante periodos
prolongados, en determinados
estimulos.
47. Dificultad para alternar la atencion a o

entre dos estimulos salientes.
48. No mira a la cara del interlocutor

0o

49. Tiende a no mirar a los ojos.

_ X  Auditivo Visual Motérico Cognitivo Lenguaje TDHA TGD R. Social

50. Presenta juego repetitivo o rituales de 0
ordenar.

51. Se observa malestar excesivo en 0 Q Q
situaciones de cambio.

52. Coge rabietas frecuentes y/o cambios Q 0
excesivos sin motivo aparente.

53. Carece de lenguaje oral, o si lo tiene,
lo emplea de forma ecoldlica o poco a
funcional.

54. No sefiala con el dedo para pedir ni
para compartir.

55. Pide cosas, situaciones o acciones,
llevando de la mano.

56. No suele ser él quien inicia las
interacciones con adultos.

57. No gusta del contacto interpersonal

58. Tiende a ignorar completamente a los
nifios de su edad.

59. Retraso del lenguaje a

60. Retraso en diferentes aspectos del Q
desarrollo (esfinteres, marcha)

61. Hipoestimulacion
62. Pobreza en su vocabulario a

]

00 00000 O O

o0 O O
00 O O
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63. Deambulacion sin finalidad

64. Mala resoluciéon en clasificacion de
objetos

65. Presentd refraso en la aparicion e
inicio del lenguaje a todos los niveles

66. Sobreproteccion

Aranda, Edurne

TDHA TGD R. Social

67. No muestra intencion comunicativa

68. Lo méas llamativo es su retraso en el
lenguaje expresivo

a Q
]
d
d

69. Torpeza de movimientos.

70. Presenta marcha inestable.

71. Dificultad para realizar la “pinza”.

72. Caidas frecuentes.

73. Dificultad para sentarse/levantarse.

74. Dificultad para iniciar movimientos.

75. No existe buena coordinaciéon dedo-
nariz

76. Tiene problemas para el volteo.

77. No controla el espacio grafico.

78. Se inhibe ante tareas que requieren
atencion visual

79. No guifia los ojos ante un foco de luz

80. No sigue con la vista la trayectoria de
la luz

81. No sigue con la vista la trayectoria de
un objeto

TDHA TGD R.Social

82. No mantiene contacto ocular durante
algunos segundos

83. No identifica objetos iguales

84. No empareja colores iguales

85. No empareja objetos por tamafio
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Anexo 3: Ejemplo de Informe psicopedagogico
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1.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL EQUIPO DE ORIENTACION EDUCATIVA / DEPARTAMENTO DE
ORIENTACION:

Direccién

Cédigo

Poblacion

C. Postal

Teléfono

Fax

Nombre y apellidos

Correo electrénico

Especialidad

2.- DATOS DE IDENTIFICACION DEL CENTRO:

Nombre del centro

Cédigo

Direccién

Localidad

C. Postal

Teléfono

Correo electronico

Tutor/a

3.- MOTIVOS DE LA EVALUACION:

| Solicitado por: | |
O Nueva escolarizacion 0O Revision o seguimiento
0 Cambio de modalidad de escolarizacién 0O Repeticion extraordinaria
0 Cambio de Centro / Etapa 0 Otras (especificar)

4.-INFORMACION PREVIA DISPONIBLE:

0O Informe médico

O Informe psicopedagdgico

0O Otros informes

(especificar)
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5.- TECNICAS Y PRUEBAS UTILIZADAS:
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0O Andlisis de informacién y documental

0O Observacion (conducta chservada durante la evaluacion.

conducta cbservada en el aula. conducta cbservada en el patio)

0O Entrevistas

O Prueb ) dagogi estandar

0O Otras:

6.- DATOS Y ASPECTOS RELEVANTES DE LA HISTORIA PERSONAL DEL ALUMNO:

ESCOLARIZACI PREVIA (dos altimos cursos)
&?oo CENTRO LOCALIDAD ETAPA CURSO
Medidas O Refuerzo educativo [=] 5amdpeclén en l->rogmmas
adoptadas: 0O Apoyos especializados O Adaptaciéon curricular
0 Otros
CURSO
ACADEMICO CENTRO LOCALIDAD ETAPA CURSO

Medidas 0O Refuerzo educativo

0 Otros
—

adoptadas: 0 Apoyos especializados

D Participacion en I_=nogramas
O Adaptacion curricular

CURSO ACTUAL

Modalidad de lari: ion

Medidas adoptadas:

ooooo

Refuerzo educativo

Apoyos especializados
Participacion en Programas

Adaptacion curricular
Otras:

Otros aspectos relevantes de la Historia escolar

Condiciones personales de salud, diagndsticos, valoraciones sobre discapacidad, superdotacion...

Desarrolio de capacidades. cognitivas, psicomotoras, linglisticas. .

Autonomia, ac . ac na, eqL o emocional,

vy competencia social...

Atencicon y concentracion O NuLA

0 BAJA O MEDIA 0O ALTA
Motivacion O NuULA 0O BAJA O MEDIA O ALTA
Nivel de autonomia 0O NuULA 0 BAJA O MEDIA O ALTA
Aceptacion de normas O NuLA 0O BAJA O MEDIA O ALTA
Resistencia a la frustracion O NuULA 0O BAJA OO MEDIA O ALTA
Actitud O NuULA 0O BAJA OO MEDIA O ALTA
Memoria O NueA 0 BAJA 3 MEDIA 3 ALTA
Actitud ante las ayudas y apoyos O NueA 0 BAJA 3 MEDIA O ALTA
Actitud ante actividades que domina O NuA 0O BAJA 3 MEDIA O ALTA
Actitud ante acti d 0O NULA 0O BAJA 3 MEDIA 0O ALTA
< d de tr 1j O NueAa 0O BAJA O MEDIA 0O ALTA
Preferencias de agrupamiento 0O sovLo 0O PAREJA 0O PEQ-GRUPO 0O GR-GRUPO
Terminacion de las tareas O NURCA 0O CTASI NUNCA O A VECES O SIEMPRE
Preferencia en los tipos de lenguajes 0O VISUAL 0O AUDITIVA 3 MANIPULAT. 3 MIXTA
Refuerzos a los que responde O MATERIALES | O AcTiviDAD | osociaLes
Ritmo de aprendizaje. O LENTO | O noRMAL | O rAPIDO
Areas en que muestra Mas interées | 1 1
Areas en que muestra menos interes | | |
Otros a cor ar
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10 - CATEGORIZACION
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| Grupo principal*:

Tipologla.

Categoria:

| Grupo secundario:

Tipologla:

Categorfa:

* Para ACNEE indicar fodas las tipologlasicateqorias

11 - IDENTIFICACION DE LAS NECESIDADES ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO:

O No presenta
0@ O Estrategias de focalizacion y atencion 0 Estructuracion de la informacion / Comprension
- 2 0 Mejorar los habitos de estudio 0O Trabajo reflexivo y autodirigido
gg. 0 Memoria 0 Capacidad de razonamiento
<
[ Otros (especificar)
O No presenta
ala E O Autoconcepto y autoestima 0 Autonomia personal
5¢ % § 0 Motivacion 0 Empatia
2 gg ¢ | OEstabiidad omociona
o
o
0 Otros (especificar)
— 0 No presenta
5 §§_ O Trabajo en grupo O Autorregulacién conductual
b gs O Habiidades de comunicacion O Habilidades sociales
)
14
5 > | DOtros(especiticar)
O No presenta
Y 0 Psicomotricidad fina 0 Psicomotricidad gruesalcoordinacion dindmica
g § 0 Coordinacion visomotora/visomanual 0 Conductas respiratorias
g [ Otros(especificar)
é 1 No prosenta
2 B | O Expresion oraliarticulacion 0O Comprension oral
g 0 Expresion y composicion escrita 0 Otros
g § 0 Desarrollo morfosintactico O Nivel semantico/vocabulario

Otros
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O No presenta

O No presenta

12 - ORIENTACIONES PARA LA PROPUESTA CURRICULAR:

Previsibles adaptaciones en los elementos de acceso al curriculo (ubicacion en aula - equipamiento
especifico, ayudas especificas)

Previsibles adaptaciones en la metodologia y actividades

Aranda, Edurne
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Anexo 4: Ejemplo documento de derivacion

EOEP:

DEPARTAMENTO DE ORIENTACION DE:

ORIENTADOR/A:

PROFESORADO:

Tfn, Movil,:
Fax: Email:
ALUMNO/A: Fechadenac.. [/ |
CENTRO: Direccidn:
Localidad: Tfn. del Centro:
Nivel Educativo: Apoyos Especificos si los recibe: PT AL ATE
N° de Sesiones:
Apoyos y Refuerzos Ordinarios que recibe:
Perfil del profesor que se los imparte:
N? de Sesiones a la semana: grupal o individual:
Apoyos recibidos fuera del centro (Gabinetes, Asociaciones, ...):
Con o sin Beca:
MOTIVO DE LA DEMANDA:
* Diagnéstico diferencial
* Desacuerdos en el Diagnostico con otros profesionales:
e Seguimiento por especiales caracteristicas del alumno/a,
graves problemas de socializaciéon, comportamiento, etc.
* Asesoramiento, Orientaciones o recursos
e Otros (Explicalo brevemente)
ACTUACIONES REALIZADAS POR EL ORIENTADOR CON EL ALUMNO, FAMILIA O
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DESCRIPCION DE LAS DIFICULTADES DE APRENDIZAJE:

Se presentan por primera vez:

Las conductas problemas que suele presentar en la escuela son:
Se agravan con:

Disminuyen con:

Respuestas educativas que se suelen dar (con éxito o no):

¢SE HA REALIZADO INFORME DE ALGUN TIPO? . Especificar:
PRUEBAS , CUESTIONARIOS O TESTS QUE SE LE HAN PASADO: Enumerar:

OTROS DOCUMENTOS ADJUNTOS DE INTERES:

FECHA DE ENViO DEL PROTOCOLO AL EOEP ESPECIFICO DE DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

/ /20

Fd°:
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Anexo 5: Autorizacion de los padres o tutores legales para hacer la prueba de

evaluacion

Don: | |

Dofia: [ |

como padre / madre / tutor legal del alumno/a:

Direccion | |

Poblacién | | c.Postal | |

Telfio [ ] Tel.movil | | ¢ electrénico | |

AUTORIZAMOS a que nuestro hijo/a sea derivado al
2 O Equipo de Orientacion Educativa de:

O Departamento de Orientacién de:

SELECCIONAR U

para realizarle las valoraciones que se consideren adecuadas y determinar, en el caso que
corresponda, sus necesidades especificas de apoyo educativo y poder dar la respuesta mas
adecuada a las mismas.

En | la | |de | [de [20 |
Nombre y Firma Nombre y Firma
Padre/Tutor legal Madre/Tutora legal
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Anexo 6: Entrevistas docentes Escuela de Maria

Resultados entrevista orientadoras

1. éComo os llegd la demanda de qué habia un nifilo que posiblemente fuera un ACNEE? éQué

hacéis cuando esto ocurre?

- La tutora hace una demanda al gabinete y éste realiza una observacién al aula y valora otra
observacion y trabajo a nivel individual. Posteriormente se deriva al alumno a un centro externo
para hacer diagnoéstico y poder corroborar la sospecha.

Hacemos deteccion mediante observacion en el aula.

- Cuando detectamos dificultades, de cualquier tipo, avisamos a la familia y derivamos a algin

servicio externo, que veamos adecuado. Si el caso es complicado pedimos el apoyo del EAP.

2. ¢Tenias claro que pasos dar desde el momento en qué la tutora y ta tenéis firmes
sospechas de que Manuel es un ACNEE?

-Si.

- Si.

3. Para la deteccion de posibles necesidades ¢qué métodos utilizais?
-Todas las anteriores (observacion, estudio individual, signos de alerta...).

-Todas las anteriores.

4. ¢Conoces todos los instrumentos de deteccion de los que disponemos en las

escuelas ordinarias?

6. ¢La tutora se mostraba cooperativa a la hora de llevar a cabo la deteccion de
posibles NEE de Manuel?
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7. éNormalmente como es la actitud de los tutores?
-Cooperativa.

-Cooperativa.

8. ¢Como se tomaron los padres vuestra sospecha de que su hijo fuera un ACNEE?
-Aceptacion con reticencias.

-Aceptacion con reticencias.

¢Qué consecuencias suele tener la actitud de los padres respecto al nifio?
-Normalmente cuesta asumirlo pero en realidad ellos son conscientes del problema. Les debemos

dar tiempo para asumirlo y "digerirlo". Posteriormente suelen colaborar muy bien.

La colaboracion e implicacion de los padres es vital.

-Hay padres que ya habia visto la problematica y agradecen que podamos ponernos a trabajar. En
otros casos los padres no ven dificultades, se excusan con la edad, y no permiten que ahondemos
més en el tema. Algunos padres, escuchan y enseguida lo llevan a algin centro para hacer

diagnostico.

9. ¢Cual es la actitud en general de las familias ante la noticia de qué su hijo es un
ACNEE?
-Aceptacion con reticencias.

-Aceptacion con reticencias.

10. Normalmente, ¢hay una buena comunicacion y coordinacion con los especialistas
de los centros externos?
-Si.

-Se debe mejorar.

11. éCrees que disponemos de los suficientes recursos internos y externos
personales, materiales y espaciales en los centros ordinarios?

-No.

-No.
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12. ¢Piensas que se lleva a cabo un uso adecuado de estos recursos?
-No.
-No.

13. ¢Crees que hubo buena coordinacion entre profesionales? ¢Crees que ésta es
importante?

-Si / Si.

-Si / Si.

14. é0s encontrasteis con alguna dificultad especifica durante el proceso de
deteccion, derivacion y abordaje de las NEE de Manuel?

-Si.

-No.

15. ¢Cudales son los problemas mas frecuentes con los que os topais durante el
proceso de deteccion, derivacion y abordaje de las NEE?

-Deteccidn: falta de formacion del profesorado.

Derivacion: ninguna

Abordaje: falta de tiempo

-Los distintos criterios con algunos médicos, psicdlogos, que determinan un diagnostico con el que
no estamos de acuerdo. Diagnostican des de un paradigma muy cientifico.

La falta de informacion que tienen los servicios externos a la hora de diagnosticar, no consultan a la
escuela.

El tratamiento farmacologico que muchas veces se les administra. La orientacion del trabajo que se
lleva a cabo y la distancia, en el tiempo, de sesion a sesion.

La dificultad de derivar a centros para un trabajo més individual i seguido por causas econ6micas.
La poca consciencia de las familias como parte de la problemaética, tanto en la etiologia como en
tratamiento.

La falta de recursos para atenderlos en la escuela ordinaria.

La falta de escuelas especializadas, y la dificultad para entrar.

16. ¢Participaste en el diseiio del tipo de actuacion educativa del alumno?
¢Consideras importante la participacion de todos los docentes?
-Si / Si.
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-Si / Si.

17. éOpinas que se hizo un eleccion acertada del método de abordaje? éSe
modificaron o hubiese sido necesario modificar algunos puntos en el desarrollo de
éste?

- Si/ Si

- Si / No.

18. é¢Conoces los documentos en los cuales queda registrado el proceso de deteccion,

derivacion y abordaje de los ACNEE?

19. ¢Dominas y sabes desarrollar todos los métodos de abordaje que tenemos a

nuestra disposicion?
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Resultados entrevista tutora p-3

1. ¢Conoces los instrumentos disponibles para detectar NEE en infantil?

-Algunos.

2. ¢Notaste algunos signos de alerta que te llevasen a pensar que Manuel era un
ACNEE?
-Si.

3. ¢Sabes que pasos dar ante un alumno con ACNEE?
-Si.

4. Si has respondido si a la pregunta anterior écuales de ellos percibiste?

- El curso de p-3 es una etapa que a los nifios les suele costar por el gran cambio que implica. A
Manuel le vi alguna conducta que se salia de lo comtin como ser demasiado despistado, tener un
grado de atencion muy bajo o agotarse rdpidamente con las actividades del aula. Pero al ser p-3 no

llamas al gabinete porque a lo mejor es que le falta tiempo de maduracion.

5. ¢Hiciste algan tipo de actuacion ante la sospecha de que Manuel era un ACNEE?
- Si.

6. Si has respondido si a la pregunta anterior ¢Qué es lo que hiciste?
- Me entrevisté con los padres para saber si habia ido a guarderia, si habia nacido prematuro o
tenia algin problema médico. También informé a su futura tutora para que estuviese

especialmente atenta con el nifio y avisase al gabinete si persistian las dificultades.

7. é¢Preguntaste a los especialistas que también entran en el aula sobre las
dificultades de Manuel?

-Si.

8. ¢Consideras que los docentes de infantil estamos lo suficientemente informados y
orientados sobre el proceso a seguir con un ACNEE?
-No.
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9. ¢Crees que disponemos de las suficientes ayudas, recursos, tiempo para atender a
ACNEE? {Consideras que se hace un uso adecuado de éstos?
-No / Si.

10. ¢Qué ayudas o facilidades crees que necesitan una mejora?

- Para empezar no conocemos la documentacién donde se recoge todo lo que debemos hacer
cuando un alumno puede tener NEE, dependemos mucho del gabinete que no siempre puede estar
por todos los casos asi como de los servicios externos que muchas veces no nos dan las suficientes

guias para atender correctamente al alumno en el aula.

11. ¢Crees que hubo una buena coordinaciéon entre el profesorado para atender al
alumno? ¢Piensas que ésta es importante?
- Si/ Si.

12. ¢Participaste en el diseiio del tipo de actuacion educativa del alumno?
¢Consideras importante la participacion de todos los docentes?

-No / No.

13. ¢Opinas que se hizo un eleccion acertada del método de abordaje? éSe
modificaron o hubiese sido necesario modificar algunos puntos en el desarrollo de
éste?

-No sabe/ No contesta / No sabe / No contesta.

14. ¢Conoces los documentos en los cuales queda registrado el proceso de deteccion,
derivacion y abordaje de los ACNEE?
-No.

15. ¢Como se tomaron los padres vuestra sospecha de que su hijo fuera un ACNEE?
¢Cual es la actitud mas frecuente por parte de los padres de ACNEE?

-Aceptacion / Rechazo.

16. ¢Dominas y sabes desarrollar todos los métodos de abordaje que tenemos a
nuestra disposicion?

- No sabe / No contesta.
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Resultados entrevista tutora p-4 v p-5

1. ¢Notaste algunos signos de alerta que te llevasen a pensar que Manuel era un
ACNEE?
-Si.

2. ¢Conoces los instrumentos disponibles para detectar NEE en infantil?

-Algunos.

3. ¢Qué instrumentos de deteccion utilizaste con Manuel Vargas?
- Nos apoyamos mucho en la ayuda profesional de nuestro Gabinete Psicopedagodgico.
Ellas nos ayudan a detectar segin el que nosotros explicamos y ven en las observaciones que hacen

en el aula.

4. ¢Tenias claro que pasos dar desde el momento en qué orientadora y ta tenéis
firmes sospechas de que Manuel es un ACNEE?
-Si.

5. éConoces los documentos donde queda registrado el proceso de detecciéon y
derivacion del ACNEE?
-Si.

6. ¢La familia de Manuel se mostr6 cooperativa? ¢Esa es la actitud normal de las
familias de ACNEE?
- Si/ No.

7. 6Como se tomaron los padres vuestra sospecha de que su hijo fuera un ACNEE?
¢Cual es la actitud mas frecuente por parte de los padres de ACNEE?

-Aceptacion con reticencias / Aceptacion con reticencias.

8. ¢éRecibiste toda la informacién necesaria sobre el diagnostico del alumno?
¢Consideras que tener acceso a ella importante?
- No / Si.
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9. ¢Participaste en el diseiio del tipo de actuacion educativa del alumno? ¢Consideras
importante la participacion de todos los docentes?
-Si / Si.

10. ¢Como y quién decidid que tipo de intervencion educativa iba a recibir el alumno?
La responsable del Gabinete de la etapa, la tutora y el espacio externo a la escuela donde fue la

familia.

11. En la actuacion educativa con Manuel ¢Se usaron tanto recursos personales como
materiales y espaciales y dispusiste de los suficientes? ¢Consideras que se hace un
buen uso de ellos?

- Si/ Si.

12. ¢Dominas y sabes desarrollar todos los métodos de abordaje que tenemos a
nuestra disposicion?
- No.

13. Después de aplicar durante un tiempo las medidas compensatorias consensuadas
a Manuel éCrees que se eligio el tipo de intervencion educativa mas adecuada al
alumno? éSe tuvieron que modificar o hubiese sido necesario variar algunos puntos
del método de abordaje?

- Si/ Si

14. ¢Crees que hubo buena coordinacion entre profesionales? ¢Crees que ésta es
importante?
- Si/ Si.

15. ¢Consideras que los docentes de infantil estamos lo suficientemente informados y
orientados sobre el proceso a seguir con un ACNEE?
-Si.

16. ¢Conoces los documentos en los cuales queda registrado el proceso de deteccidon,
derivacion y abordaje de los ACNEE?
- Si.
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Resultados entrevista especialistas

1. ¢Notaste algunos signos de alerta que te llevasen a pensar que Manuel era un
ACNEE?

2. ¢Conoces los instrumentos disponibles para detectar NEE en infantil?
-Algunos.
-No.

3. Cuando detectaste signos de alerta en Manuel {Tenias claro que ese era el paso que
debias dar?

-No.

-No.

4. Cuando al nifio se le derivo a un centro optométrico externo ése os lo comunico de
alguna manera? ¢Crees importante que exista esta comunicaciéon?

-Si / Si.

-No / Si.

5. ¢De qué manera se os comunic9?
- La tutora habl6 conmigo y me explic6d que irian a mirar si este nifio tenia algun tipo de dificultad.
- En un claustro la tutora y orientadora nos comunicaron que al alumno se le habia derivado a un

centro externo para descubrir donde residian sus dificultades de aprendizaje.

6. ¢Crees que es importante como especialista estar informado de los procesos de

derivacion de los nifios con NEE?

7. Una vez recibido el diagnéstico de la optometrista ¢qué pasos como equipo de
docentes que educa al alumno disteis?

-No lo recuerdo.

-Recuerdo que las orientadoras redactaron un informe con unas pautas que debiamos seguir para

facilitarle el acceso a los contenidos.
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8. ¢Participaste en las decisiones sobre el tipo de intervencion educativa que se iba a
llevar a cabo en el aula con el alumno después de la obtencion del diagnéstico?
¢Consideras de relevancia que todos los docentes formen parte de este proceso?

-No / Si.

-No / Si.

9. ¢Consideras que se podria cambiar alguna de las medidas que se adoptaron para
compensar las necesidades del alumno? éCrees que el método de actuacion elegido
fue el mas acertado?

-No sabe / no contesta / No.

- No / No.

10. ¢Crees que hubo una buena coordinaciéon entre el profesorado para atender al
alumno? ¢Piensas que ésta es importante?

-No /Si

-No /Si

11. (Con qué dificultades te encontraste a la hora de atender al ACNEE?

- Muy despistado a la hora de trabajos como la hora de realizar rutinas, ponerse la chaqueta.
Parecia que fuera en otro lugar. A veces le tenias que repetir un concepto dos veces (él preguntaba..
¢qué?).

- Observé que invertia letras, las hacia cada dia de un tamafio diferente y su atencién era muy
variable, sobretodo le costaba mantenerla mucho rato. Eso dificultaba que siguiese el ritmo normal

del aula.

12. ¢Consideras que los docentes de infantil estamos lo suficientemente informados y
orientados sobre el proceso a seguir con un ACNEE?
- No.

- No sabe / No contesta.

13. ¢La tutora se mostraba cooperativa a la hora de hablar sobre el alumno contigo?
-Si.
-No.

63




Aranda, Edurne

14. éNormalmente como es la actitud de los tutores?
-Cooperativa con reticencias.

-Cooperativa con reticencias.

15. ¢Crees que disponemos de las suficientes ayudas, recursos, tiempo para atender a
ACNEE? {Consideras que se hace un uso adecuado de éstos?

-No / No sabe / No contesta.

-No / Si.

16. ¢Conoces los documentos en los cuales queda registrado el proceso de deteccion,
derivacion y abordaje de los ACNEE?
- Si / No.

64




Aranda, Edurne

Resultados entrevista tutora primero de primaria

1. é¢Se te realizé algin traspaso de informacion y una comunicacion sobre los
resultados del centro externo sobre el alumno Manuel Vargas? ¢Crees que este echo
es importante?

-Si / Si.

2. ¢Quién lo realiz6?

- La tutora y la orientadora.

3. éCrees que al alumno se le dieron todas las ayudas para superar
satisfactoriamente la adaptacion de infantil a primaria?

- Podria haber sido mejor.

4. Si has respondido “No” o “Podria haber sido mejor” seiiala que aspectos
cambiarias?

Aunque te hagan un traspaso de informacion no te haces una idea de las dificultades reales del nifio
hasta que le has observado un tiempo. El ritmo de infantil es muy diferente al de primaria y los
nifios con ACNEE necesitan mas ayuda porque los aprendizajes requieren de mas concentraciéon y
esfuerzo. El gabinete psicopedagogico te orienta pero ta tienes a 24 alumnos mas también con sus

dificultades y normalmente no llegas a todos.

5. ¢Estuviste en contacto con los servicios de derivaciéon externo?
-No.

6. ¢Continuaste con la intervencion educativa diseiniada en infantil?
-Si.

7. ¢Tuviste que aplicar alguna variacion sobre ésta?
-Si.

8. Si has respondido “Si” ¢Quién te ayudo a hacerla?

- La orientadora y los especialistas.

9. ¢Consideras que hubo buena coordinacion con los especialistas? ¢Crees que esta es

importante?
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- Si/ Si.

10. ¢Conoces todos los tipos de intervenciones educativas que se les puede aplicar a
un ACNEE?
- No.

11. ¢Consideras que los docentes de infantil y primaria estamos lo suficientemente
informados y orientados sobre el proceso a seguir con un ACNEE?
-No.

12. ¢Cudl era la actitud de los padres ante la evidencia de que su hijo era un ACNEE?
¢Cual es la actitud mas frecuente por parte de los padres de ACNEE?

-Aceptacion / Aceptacion con reticencias.

13. ¢Dominas y sabes desarrollar todos los métodos de abordaje que tenemos a
nuestra disposicion?

- No.
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