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Resumen: E| presente proyecto tiene como objetivo realizar un analisis, desde la
perspectiva de las inteligencias multiples (IM), de la propuesta educativa en el ciclo de
Educacion Infantil de la escuela Sant Felip Neri. A partir de este analisis se pretende
formular una propuesta de cambio metodoldgico progresivo que tenga en cuenta las IM y
parta de la realidad del centro. Para llevarlo a cabo se realiza una revision tedrica de los
principios de dicha teoria, poniendo de relieve sus posibilidades de aplicacién al aula de
infantil. Posteriormente se analizan tres actividades que ya se contemplan en el centro y se
proponen cambios que permitiran desarrollar con mayor profundidad las IM partiendo de
aquello que ya se hace. En las conclusiones se evidencia que un cambio del modelo
educativo de un centro es una tarea de gran complejidad y abasto, aunque empezar desde

actividades que ya tienen recorrido facilita la transicion.

Palabras clave: Inteligencias multiples, educacion infantil, actividades, innovacion
educativa, cambio metodoldgico.
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1. Introduccion

1.1. Justificacion

Tuve contacto por primera vez con la teoria de Howard Gardner acerca de las
Inteligencias Multiples (IM) cuando cursaba los estudios de Psicologia entre los afios 2001
y 2005. Recuerdo haberla estudiado junto a la de Daniel Goleman (Inteligencia Emocional)
en un contexto en el que realizabamos una aproximacion a la nocion de inteligencia y como

meros ejemplos de las nuevas perspectivas que se estaban desarrollando.

No es hasta afios mas tarde que intuyo las implicaciones y el potencial que puede
tener dicha teoria en el ambito educativo. Intuicion aparentemente acertada a tenor de lo
aprendido a lo largo del grado de Educacion Infantil, pues no han sido pocas las materias
que han hecho hincapié en la misma destacando su potencial. Un potencial referido, a
grandes rasgos, a la capacidad de aumentar la significatividad de los aprendizajes
(Ferrandiz, 2000) y, paralelamente, a las posibilidades de una renovacion pedagodgica que
debe dar respuesta, desde la educacion, a los retos que nuestra sociedad enfrenta ya en
este inicio del siglo XXI (Garcia, 2013).

Nuevas experiencias en este campo parecen confirmar también que la apuesta por
las IM en el aula es posible y que, ademas, obtiene buena respuesta de los alumnos y de
los maestros. En el entorno mas inmediato, la escuela Montserrat de Barcelona lleva ya
varios cursos siguiendo un modelo propio basado en esta teoria, y recientemente varios
centros dependientes de los Jesuitas en Cataluiia también han empezado a implementar
nuevas metodologias en el mismo sentido, con la idea de extenderlo, durante los proximos
cursos, a toda su red educativa en el estado. El colegio Ramon y Cajal de Madrid, el San
Cristébal de Castellon o el Princesa de Asturias de Elche son también otros centros en los

que la teoria de Gardner se integra en su propuesta pedagdgica.

Este cambio del modelo educativo en los centros mencionados responde a una
lectura de la realidad social segun la cual los retos que enfrentaran nuestros alumnos en su
edad adulta no podran ser resueltos con las mismas herramientas que nos fueron
transmitidas a nosotros. La sociedad del siglo XXI es cambiante, inestable, liquida, segun la
califica el antropdlogo social Manuel Delgado (2007). Ademas, los desafios a los que la
humanidad se enfrenta requieren, para ser resueltos, poner en practica procesos, ideas y
actitudes que nuestra generacidn parece incapaz de imaginar (calentamiento global,

superpoblacion, derechos humanos...).
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La escuela, como institucion, pero también como motor social, debe leer
atentamente los cambios que se producen y ser capaz de aprovecharlos para continuar
logrando su objetivo: educar personas, en todas sus dimensiones, para que sean capaces
de desarrollar su identidad y capacidades y asi poder actuar en su contexto de manera
responsable, justa y solidaria.

El presente proyecto acerca de las posibilidades de aplicacion de la teoria de las IM
se desarrolla asociado a una pequena escuela barcelonesa. Mi relacién con el centro
educativo Sant Felip Neri se inicia en el curso 2009-2010, encadenando varias
sustituciones de bajas de larga duracién hasta el curso 2011-2012. La confianza reciproca
establecida con la escuela tiene su génesis en ese periodo y, en buena parte, habilita la
posibilidad de elaborar el presente documento.

Ademas, en el momento de planificar y redactar este TFG, y de manera paralela a
ello, se esta realizando en el mismo centro el Practicum I, condicibn que permite un
contacto directo con el objeto de analisis y un acceso de primera mano a la informacién
necesaria. Cabe afadir aqui, aunque se ahondara en este aspecto en el apartado
destinado a la contextualizacién del proyecto, que la escuela se encuentra inmersa en un
proceso de renovacion pedagogica, en buena parte caracterizado por el enfoque
globalizador, la interdisciplinariedad y la introduccién de una metodologia basada en las

inteligencias multiples en la etapa de educacion infantil.

Este proyecto, pues, motivado por las reflexiones precedentes, pretende contribuir al
desarrollo de la teoria de las IM aplicada en la escuela. Para ello se realizara, inicialmente,
una revision de la teoria de Gardner, contextualizandola y destacando los aspectos
principales de la misma. También se pondra en relacién la teoria de las IM con otras
perspectivas que comparten la senda de la renovacién educativa (competencias basicas,
inteligencia emocional y enfoque globalizador). Para completar el analisis del cuerpo teorico
existente se profundiza en la aplicacion de la teoria en el aula, destacando los procesos de
transicion entre métodos educativos en un centro y los recursos didacticos existentes

apropiados para la etapa de Educacion Infantil.

Posteriormente se presenta el proyecto, consistente en formular una propuesta
renovacion pedagogica basada en la teoria de las IM para la etapa de infantil de la escuela
Sant Felip Neri de Barcelona. Tras contextualizar la propuesta, se analizaran las
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actividades que se llevan a cabo y se seleccionaran aquellas que, por su metodologia,
pueden servir de base para el cambio de método, las cuales se estudiaran con mayor
detalle. Asimismo, se tratara de identificar fortalezas y debilidades del proyecto educativo
en infantil de la escuela con el objetivo de formular propuestas de cambio en la
metodologia de caracter general. Concluiran el apartado los mecanismos de evaluacién del
proyecto y la temporalizacion del proceso de implantacion del mismo.

Desde nuestra perspectiva, este TFG puede contribuir al conocimiento existente
acerca de la aplicacién de la teoria de las IM en el aula de infantil, a la vez que supone una
aportacion practica a un proyecto educativo concreto. A través de ello se pretende avanzar
en la senda de la renovacion pedagodgica que, como se ha sefalado, parece ser
imprescindible para responder a los retos que plantean la sociedad del conocimiento y la
informacion, por un lado, y la crisis multidimensional (Duran, 2011) que atraviesa el
conjunto de la humanidad, por el otro. Considerar plenamente pertinentes estas reflexiones
impele a colaborar, desde la humildad de las pequefas acciones, como lo es ésta, en la
apasionante tarea de redefinir la metodologia y la funcion social de la escuela para situarla,
de nuevo, en posicion de dar una respuesta creativa y eficaz a los desafios del siglo XXI.

1.2. Objetivos

1.2.1. Objetivos generales

a) Realizar un analisis, desde la perspectiva de las IM, de la propuesta educativa en el
ciclo de Educacion Infantil de la escuela Sant Felip Neri.

b) Formular una propuesta de implantacion progresiva de un modelo educativo basado en
las IM partiendo de la realidad del centro.

1.2.2. Objetivos especificos

a) Revisar las actividades y acciones educativas que se desarrollan en la etapa.

b) Identificar actividades apropiadas para iniciar el cambio de modelo educativo.

c) Proponer mejoras en dichas actividades desde la perspectiva de las IM.

d) Identificar fortalezas y debilidades del proyecto educativo infantil de la escuela.

e) Formular propuestas de cambio de caracter global para la etapa que contribuyan a la
transicion a un modelo educativo basado en la teoria de las IM.
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2. Marco tedrico

2.1. Lateoria de las inteligencias multiples

En 1983, tras afos de investigacion, Howard Gardner publica el volumen Estructuras
de la mente. La teoria de las inteligencias multiples, en el que contempla la existencia de
mas de una inteligencia, superando la idea del cociente de inteligencia que Binet y Simon
popularizaron a partir de 1904. Si bien desde la psicologia evolutiva y la cognitiva se habian
manifestado algunos progresos respecto a la concepcion monolitica y unica de la
inteligencia, con Piaget o Sternberg como ejemplos de ello, la propuesta de Gardner
ciertamente iba mas alla, entre otros motivos, al otorgar la categoria de inteligencia a
capacidades humanas que hasta el momento se consideraban meras habilidades o
talentos (Gardner, 2004).

Para Gardner (1994), sucintamente, la inteligencia es la capacidad de resolver
problemas que surgen en un contexto o comunidad determinada. Ademas, afiade que la
inteligencia es dinamica, no estatica, y que puede ser ampliada mediante la accién
educativa. Entiende, pues, que se puede influir sobre la inteligencia. La considera un factor
biopsicosocial no predeterminado (Gardner, 1994) y, al mismo tiempo, como un conjunto de
potencialidades entrenables y educables que posee cada ser humano. Las investigaciones
en neurociencia y en el estudio del funcionamiento del cerebro humano, segun Garcia

(2013), parecen confirmar que la concepcion tradicional de la inteligencia ha sido superada.

Al conceptualizar la inteligencia de este modo, Gardner iniciaba una revolucién que
tendria las mayores implicaciones en el campo de la pedagogia y la educacion antes que
en el de la psicologia. Asi, para Ferrandiz (2000), la perspectiva de la inteligencia que
Gardner plantea es amplia, pragmatica y multidimensional, sefialando como decisivo su
caracter funcional y ligado al contexto. Esta vision, con la funcionalidad de la inteligencia
como elemento esencial, es la que ha favorecido que desde el ambito educativo se haya

considerado una teoria potencialmente valiosa.

2.1.1. Introduccion a la teoria de las IM

Para Escamilla (2014), la teoria de Gardner es un modelo de comprension de la
estructura mental y de su funcionamiento que rechaza la vision monolitica de la inteligencia
dominante hasta hace pocas décadas y supone una nueva explicacion acerca de las
capacidades cognitivas de las personas al identificar un conjunto de inteligencias basicas
que poseen todas las personas. Ferrandiz (2004) sugiere que en su aplicacién al ambito
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educativo, la teoria de las IM favorece un nuevo modelo de ensefanza-aprendizaje,

centrado en el alumno y en el desarrollo de sus habilidades y estrategias.

Gardner determina la existencia de ocho inteligencias a partir de estudios acerca de la
evolucion humana, el deterioro de capacidades cognitivas y las manifestaciones de las
inteligencias en distintos momentos del desarrollo (Escamilla, 2014), y sefiala ocho criterios
relacionados con la biologia, la psicologia experimental, la psicologia evolutiva y el analisis

l6gico. Nos detendremos en estos criterios, brevemente, en apartados posteriores.

Destacan, como cuestiones que cobran relevancia para la aplicacion de la teoria en
centros educativos, las siguientes tres caracteristicas, también sintetizadas por Escamilla
(2014): (1) Cada inteligencia es neurologicamente autonoma, pero aplicadas funcionan
como sistema, existiendo vinculos entre ellas; (2) Las inteligencias constituyen potenciales
qgue pueden o no desarrollarse. La evolucion de las mismas dependera de la persona, sus
experiencias, el contexto...; y (3) Cada individuo posee una combinacion de inteligencias
unica y propia, mostrando distintos grados de desarrollo de cada una de ellas, existiendo,

pues, distintas maneras de ser inteligente.

En relacion a estas caracteristicas y desde la perspectiva del proceso ensefianza-
aprendizaje, Armstrong (2006) parece coincidir al afirmar que todos somos capaces de
desarrollar satisfactoriamente las ocho inteligencias con el apoyo y la formacion adecuada.
El propio Gardner, en una conferencia ofrecida en Barcelona el afio 2004, transcrita por
maestros de la escuela Montserrat, afirmaba:

“Por lo tanto, si ustedes son buenos maestros han de saber que todos y
cada uno de sus estudiantes, aunque sean gemelos idénticos, van a tener
un perfil de inteligencia distinto. Y esto es lo que configura esta teoria de las
Inteligencias mdultiples y lo que la hace importante para la educacion: todos
tenemos todas las inteligencias pero no hay dos personas que tengan la

misma imagen, el mismo perfil de inteligencias” (Del Pozo, 2008)

2.1.2. Consideraciones sobre las inteligencias

Howard Gardner (2004, 2012a), como hemos avanzado, define la inteligencia como la
capacidad para resolver problemas cotidianos, para generar nuevos problemas y para crear
productos u ofrecer servicios valiosos en el propio ambito cultural. Asi, para Armstrong
(2006) la inteligencia se convierte en un concepto funcional que se desarrolla de muy

variadas maneras sin quedar reducida exclusivamente a las dimensiones linguistica y
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l6gico-matematica, que son los campos donde las escuelas acostumbran a incidir en mayor

medida.

Gardner (2012b) otorga tres significados a la inteligencia: (1) Se trata de una
caracterizacion general de las capacidades humanas; (2) de una dimension en la que las
personas se diferencian entre si (no se repite el mismo perfil de inteligencias en personas
diferentes); y (3) de la manera en como las personas realizan sus tareas en funcioén de sus

objetivos.

Estos tres significados, compatibles y complementarios entre si, dejan entrever la ya
mencionada funcionalidad y el pragmatismo de la teoria IM para la educacion: si la
inteligencia es un conjunto de capacidades personales y unicas puestas en practica de
manera eficiente en un contexto determinado, la escuela tiene mucho que aportar en
cuanto al desarrollo de la(s) misma(s). Se muestra en el Anexo 7.1 un cuadro con las
caracteristicas mas significativas de la inteligencia segun la conceptualizacién que de ella

hace la teoria de las IM.

Por otra parte, Gardner (2012b) determiné una serie de criterios que permiten
describir e identificar las inteligencias. Para Ferrandiz (2005), estos criterios, provenientes
de distintos campos del saber, posibilitan la descripcidon de cada inteligencia segun sus
operaciones, su desarrollo y su organizacion neuroldgica, confiriéndoles validez vy fiabilidad.
Otros investigadores como Pérez y Beltran (2006), Armstrong (2008) o Antunes (2000) han
analizado y valorado estos criterios, identificando cuatro grandes areas de conocimiento
que dan solidez a la teoria de las IM. Recogemos estos cuatro campos y los criterios

correspondientes en la tabla que sigue.

Tabla 1: Criterios de validacién de las inteligencias.

Criterios para validar
una inteligencia

Adaptado de Escamilla (2014).
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Partiendo de esta perspectiva acerca de la inteligencia y habiendo establecido los
criterios que debe cumplir una habilidad o capacidad para ser considerada inteligencia,
Gardner (1983) sefiala siete inteligencias, que en 1995 amplia hasta ocho, la combinacién
de las cuales configura el perfil de inteligencias de cada individuo. Dedicamos el siguiente
apartado a conocer las caracteristicas basicas de cada una de ellas.

2.1.3. Tipos de inteligencias y caracteristicas

Seguidamente, de forma necesariamente concisa, seran descritas cada una de las
inteligencias, sefalando sus elementos mas representativos. Se incluira para cada
inteligencia una propuesta de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
que las configuran. Estos contenidos y procesos se han sintetizado partiendo de las
contribuciones de Del Pozo (2005, 2008), Armstrong (2006), Garcia (2013), Alsina (2012) y
Escamilla (2014).

Otorgamos especial relevancia a este aspecto ya que en numerosas publicaciones
sobre IM se suele apreciar actitudes acriticas que asumen la metodologia IM en apariencia
pero sin movilizar realmente las inteligencias y, también, porque no se ha publicado una
referencia clara y justificada de los mismos por parte del equipo de Gardner u otros
investigadores. Asi, se pretende con esta propuesta ofrecer una guia inicial y provisional
que permita identificar qué inteligencias desarrollamos segun los procesos que estemos

realizando.

Por motivos de extension del proyecto debemos remitir a la bibliografia para una
descripcion y explicacion de las inteligencias con mayor detalle y profundidad. Aun asi,
incluimos en el Anexo 7.2 algunos indicadores y sugerencias didacticas relacionadas con
cada inteligencia. Asimismo, en el Anexo 7.3 se presenta un cuadro a modo de sintesis en
el que se explicitan algunas -caracteristicas propias mas para cada inteligencia,

mencionando el sistema simbdlico, la localizacion cerebral, areas vocacionales y otros.

Inteligencia lingiiistica:

Se concibe como ‘el potencial para captar, comprender, organizar y emplear el
lenguaje de forma oral o escrita” (Escamilla, 2014). Se trata, pues, de la capacidad para
utilizar los significados y las funciones del lenguaje y las palabras, siendo su sistema

simbdlico los lenguajes fonéticos. Algunos de los contenidos conceptuales,

10
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procedimentales y actitudinales que se han identificado para esta inteligencia son los

siguientes:

Tabla 2: Contenidos y procesos propios de la inteligencia linguistica.

* Usar el lenguaje verbal
como medio para recordar
informacion

* Obtencion, seleccion,
procesamiento y
comunicacion de la
informacion para
transformarla en
conocimiento

Elaboracion propia a partir de Escamilla (2014), Armstrong (2006) y Del Pozo (2014)

* Expresién y comprension
oral
* Competencia lectora

*Uso de las TIC y dominio
de sus lenguajes
especificos (textual,
numerico, iconico, visual,
grafico y sonoro)

* Competencia plurilingte

* Composicion textos escritos
e Comunicar el propio
pensamiento y sentimientos

Inteligencia l6gico-matematica

Se entiende como la capacidad de utilizar los niUmeros y los procesos matematicos y
de razonamiento con eficacia. Supone también el potencial para captar y establecer
relaciones entre elementos, para operar de manera efectiva y para plantear y resolver
problemas. Esta inteligencia, mas alla del empleo de numeros, implica un pensamiento
estratégico y logico para identificar causas y consecuencias y formular hipétesis mediante
la induccion y la deduccién. Los procesos de categorizacion, clasificacion y generalizacion
también forman parte del desarrollo de esta inteligencia. Seguidamente mostramos los
contenidos propios de la inteligencia I6gico-matematica:

Tabla 3: Contenidos y procesos propios de la inteligencia l6gico-matematica
* Obtencion, seleccion,
procesamiento y

* Resolucion de problemas
relacionados con la vida real

* Razonamiento y
argumentacion (destrezas

comunicacion de la
informacion para
transformarla en
conocimiento

* Realizacién de calculos y
estimaciones

* Conocimiento y manejo de
elementos matematicos

de pensamiento)

e Identificar causas y
consecuencias

* Inducir, deducir y formular
hipétesis

(organizadores gréficos,
simbolos, medidas, tiempo,
geometria, patrones,
relaciones entre variables)

*Uso de las TIC y dominio
de sus lenguajes
especificos (textual,
numerico, iconico, visual,
grafico y sonoro)

. Elaboracion propia a partir de Escamilla (2014), Armstrong (2006) y Alsina (2012, 2014).

Inteligencia viso-espacial

Se trata de la inteligencia que nos permite comprender y organizar el mundo que nos
rodea. Conlleva procesos tales como la orientacion, la localizacion, la ubicacién y
reconocimiento de formas, la posicion de objetos y personas respecto al medio... Implica
también la capacidad para usar sistemas simbdlicos y para transformar las percepciones

que se tengan. Se trata, pues, del potencial para utilizar la informacion grafica y visual asi

11
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como para desenvolverse y organizar el espacio (Escamilla, 2014). Algunos contenidos
propios de esta inteligencia son:

Tabla 4: Contenidos y procesos propios de la inteligencia viso-espacial.

* Obtencion, seleccion,
* Comprension, aprecio, * Reconocer, decodificar y procesamiento y
valoracion critica y disfrute codificar informacion grafica comunicacion de la

del arte y visual. informacioén para

* Expresién de ideas a traves * Entender, recordar, explicar transformarla en
de diferentes medios y y situar objetos, distancias, conocimiento
técnicas: musica, artes recorridos y trayectorias * Uso de las TIC y dominio
visuales, esceénicas, * Ubicar y reconocer forma, de sus lenguajes
lenguaje corporal. tamafio y posicién de especificos (textual,

* Interpretar, desenvolverse y personas y objetos en numerico, iconico, visual,
organizar el espacio relacion al entorno grafico y sonoro)

Elaboracion propia a partir de Escamilla (2014) y Armstrong (2006)

Inteligencia corporal-cinestésica

Para Garcia (2013), esta inteligencia es la capacidad de que cuerpo y mente se
desarrollen y funcionen de manera integrada para expresar ideas y sentimientos y para
generar actividades. Supone también la habilidad de manipular, transformar y crear objetos
y materiales. Su cultivo implica también el dominio de la comunicacion no verbal y coopera
con la construccion de otras inteligencias como la musical, la interpersonal, la intrapersonal

o la naturalista. En la siguiente se identifican algunos de sus contenidos y procesos:

Tabla 5: Contenidos y procesos propios de la inteligencia corporal-cinestésica.

e Comprension, aprecio,
valoracion critica y * Expresion de ideas a traves . .
disfrute del arte de diferentes medios y sus . Mampulamo_n’, o

« Dominio de coordinacion, técnicas: musica, artes transformacion y creacion
destreza, equilibrio, visuales, escenicas,
flexibilidad, fuerza, lenguaje corporal.
velocidad y movimiento.

de objetos y materiales

Elaboracidn propia a partir de Escamilla (2014) y Armstrong (2006).

Inteligencia musical

Se trata del “potencial para reconocer, apreciar, interpretar y componer distintos tipos
de ritmos, melodias y estructuras musicales” (Escamilla, 2014). Su estimulacion permite
adquirir las habilidades de valorar, discriminar, transformar y expresar distintas formas
musicales, siendo receptivo al ritmo, tono y timbre del sonido, entre otras cualidades.
Ademas, el ejercicio de la inteligencia musical supone poner en marcha procesos
cognitivos y emocionales, auditivos, visuales y kinésicos. Mostramos en la siguiente tabla

algunos contenidos representativos de la inteligencia musical:
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Tabla 6: Contenidos y procesos propios de la inteligencia musical.
* Expresién de ideas a traves
» Comprension, aprecio, de diferentes medios y sus * Percepcion, discriminacion,
valoracién critica y disfrute técnicas: musica, artes transformacion y expresion
del arte visuales, escénicas,
lenguaje corporal.

de formas musicales.

Elaboracion propia a partir de Escamilla (2014), Armstrong (2006) y Rusinek (2003).

Inteligencia naturalista

Las habilidades y destrezas propias de esta inteligencia han sido clave para el
desarrollo de la especie humana a lo largo de nuestra evolucion. Para Escamilla (2014),
consiste en la capacidad de captar, interpretar y comunicar todo aquello asociado a la
naturaleza y las personas. También implica las capacidades de seleccionar y utilizar
adecuadamente elementos, productos y materiales de la naturaleza. Se trata, en definitiva,
de entender el mundo natural y la vida, suponiendo un dominio de habilidades como la
observacion y el planteamiento y comprobacion de hipodtesis. En la siguiente tabla se

proponen algunos contenidos relativos a la inteligencia naturalista:

Tabla 7: Contenidos y procesos propios de la inteligencia naturalista.
* Aplicacion del método * Toma de decisiones * Conocimiento funcional del

cientifico para observar y responsables con la salud, ser humano y de las
distintas dimensiones de la

naturaleza.

experimentar aspectos los recursos y el medio
naturales y humanos ambiente

Elaboracidn propia a partir de Escamilla (2014) y Armstrong (2006).

Inteligencia interpersonal

Junto a la intrapersonal, forma parte de las inteligencias personales, que son aquellas
referidas a la manera de pensar de las personas y a las destrezas en la comprensién y la
relacion con los otros y con uno mismo. Estas inteligencias estan cobrando progresiva
importancia social y laboral, donde se requieren cada vez mas las habilidades propias de
esta inteligencia. Asi, la inteligencia interpersonal podemos entenderla como la habilidad de
entender las intenciones, emociones y deseos de los demas para interactuar eficazmente

con ellos (Escamilla, 2014). Algunos contenidos relativos a esta inteligencia son:

Tabla 8: Contenidos y procesos propios de la inteligencia interpersonal.
» Capacidad de relacionarse con
asertividad (habilidades
sociales)

* Capacidad de pensary

S * Articular respuestas
actuar con amor i justicia en

apropiadas segun el
un mundo plural contexto, momento y
* Reconocer € interpretar situacion

situaciones sociales.

¢ Participacion constructiva,
solidaria y comprometida en
proyectos comunes

Elaboracién propia a partir de Escamilla (2014), Armstrong (2006) y Del Pozo (2008).
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Inteligencia intrapersonal

La inteligencia intrapersonal se define como “el potencial para captar, reflexionar,
entender y comunicar toda informacion relacionada con uno mismo y las propias
capacidades y dificultades” (Escamilla, 2014). Para Gardner (2012b) esta inteligencia
desempenfia un papel ejecutivo de las demas inteligencias, convirtiéndose en una “agencia
central de inteligencia” que permite comprenderse a uno mismo y utilizar el propio perfil de
inteligencias de manera eficaz. En el apartado dedicado a analizar las relaciones con la
teoria de la inteligencia emocional volveremos a dedicar espacio a ésta inteligencia y a la
interpersonal. Seguidamente se sugieren algunos contenidos propios de la inteligencia

intrapersonal:

Tabla 9: Aspectos significativos de la inteligencia intrapersonal.

* Conciencia de las propias
fortalezas, limitaciones e
intereses personales y
espiritu de superacion.

» Capacidad para imaginar,
emprender y evaluar
proyectos.

* Gestion de las emociones y
comportamientos en * Habilidad para gestionar el
distintas situaciones tiempo de manera efectiva

» Capacidad de liderazgo * Pensamiento critico y

« Control y gestion del propio CIERINNE f ISR el

el aprendizaje

Adaptacion propia a partir de Escamilla (2014), Armstrong (2006) y Del Pozo (2008).

2.2. Relaciones de las IM con otros cuerpos tedricos

La teoria de las inteligencias multiples entra en el campo educativo con una
intencidn renovadora y con el objetivo de contribuir a la mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje en las escuelas y a su adaptacion a las necesidades de la sociedad actual. Aun
asi, otros cuerpos tedricos y otras propuestas formuladas con el mismo objetivo comparten
el espacio y la practica en las aulas, de manera que hacer referencia a ellas contribuira a

situar y contextualizar mejor el papel que las IM pueden jugar en las aulas.

2.2.1. IM y el enfoque globalizador

La perspectiva globalizadora de la ensefianza, desarrollada por multiples
educadores a través de su practica diaria y sintetizada, entre otros, por Zabala (1993,
1999), integra un conjunto de principios y herramientas didacticas que situan al alumno en
el centro del proceso de ensefianza-aprendizaje y que estan dirigidos a promover su
desarrollo integral. Ademas, mantiene que la escuela debe tener una funciéon social,
contribuyendo a través de su practica a la construccion de una sociedad cada vez mas

justa, equitativa y razonable. Asi, los contenidos que se presentan a los alumnos deben
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estar vinculados a la realidad y los procedimientos que desarrollan deben ser utiles para los

alumnos en la sociedad en la que viven.

Estos principios del enfoque globalizador guardan una relacion intima con la
adaptacion de los planteamientos de Gardner a la practica educativa, sin ser los unicos:
destacamos también la dimension practica como medio de aprendizaje y motivacion, los
principios de interés, actividad y cooperacion y la importancia de la competencia de
aprender a aprender.

Ademas, el enfoque globalizador comprende distintos métodos pedagdgicos que se
basan en sus principios, y que difieren entre ellos por el peso que otorgan a algunos de los
procesos que promueven (Zabala, 1999). Asi, podemos nombrar los centros de interés de
Decroly, los proyectos de Kilpatrick, el método de investigacion del medio de Freinet...
Estos métodos, o bien algunas fases o adaptaciones de los mismo, como veremos en el
capitulo dedicado a los recursos metodoldgicos y técnicos, resultan también adecuados
para el trabajo a partir de las inteligencias.

En cierta manera, como afirma Escamilla (2014), numerosos maestros y centros
innovan desde hace tiempo partiendo de sus necesidades y experiencias propias,
coincidiendo en los principios globalizadores de la ensefianza. La teoria de las IM puede
aportar nuevos argumentos y perspectivas a todo el trabajo ya iniciado, contextualizando y
concretando las distintas tendencias pedagogicas.

2.2.2. IM y competencias basicas

Para autores como Marin, Barlamm y Oliveres (2011), Alart (2010), Escamilla (2014) o
Garcia (2013), las IM y las competencias basicas (CCBB) mantienen una intima relacion,
aun cuando no tienen el mismo significado. Se trata de perspectivas complementarias y

que, de hecho, se refuerzan mutuamente.

Las inteligencias, como hemos visto, son potenciales bio-psicologicos y suponen la
base y el medio para lograr el desarrollo de las competencias, entendidas como metas, y
que son referentes curriculares social, politica y pedagogicamente acordados y construidos
(Escamilla, 2014). Ademas, debemos tener en cuenta que las CCBB se enmarcan en un
contexto de renovacion pedagogica concreto, suponiendo un referente valido y aceptado
para los sistemas educativos (Pérez Gémez, 2007; Zabala y Arnau, 2007) y constituyendo
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el nucleo esencial de las intervenciones pedagdgicas junto con las areas y materias

curriculares.

Alart (2010) identifica una serie de caracteristicas compartidas por las competencias
basicas y las aplicaciones didacticas de las IM: (1) su significatividad, partiendo de
situaciones reales y apoyandose en los conocimientos previos de los alumnos; (2) la
complejidad, pues estan integradas, tanto competencias como inteligencias, por elementos
diversos (contenidos, habilidades y actitudes); (3) el caracter procedimental del aprendizaje
practico; (4) la importancia social de los aprendizajes; (5) su multifuncionalidad o
posibilidades de generalizacién; (6) la importancia del entorno fisico, estando en interaccién
con los demas; y (7) la transversalidad de los conocimientos, aplicables a situaciones

diversas y globales.

Para Garcia (2013), desde el punto de vista pedagdgico, se trata del mismo concepto
con terminologia diferente, existiendo una coherencia y similitud resefiables en el
planteamiento de ambos paradigmas. Afirma, también, que las competencias no se
relacionan de un modo unitario y univoco con las inteligencias, sino que cada competencia

se encuentra integrada en una o varias inteligencias.

En la misma linea se manifiesta Escamilla (2014) al presentar una tabla con las
relaciones destacadas entre las dos posiciones, aunque reconoce que el caracter dinamico

de la relacion permite la existencia de otros vinculos no descritos aqui:

Tabla 10: Relaciones entre inteligencias multiples y competencias basicas.

Linaiiisti Linguistica; tratamiento de la informacién y digital; social y
ingiiistica :
9 ciudadana; aprender a aprender
Logico-matematica; conocimiento e interaccion con el mundo
Légico-Matematica fisico; tratamiento de la informacion y digital; aprender a
aprender
Viso-espacial Logico-matematica; cultural y artistica
Corporal-cinestésica Linguistica; autonomia e iniciativa personal
. Logico-matematica; tratamiento de la informacion digital,
Musical _
cultural y artistica
Social y ciudadana; aprender a aprender; iniciativa y
Intrapersonal ;
autonomia personal
Social y ciudadana; cultural y artistica, iniciativa y autonomia
Interpersonal
personal
Naturalist Conocimiento e interaccion con el mundo fisico-natural; social
aturalista . - »
y ciudadana; légico-matematica

Tomada de Escamilla, 2014.
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Por todo lo expuesto podemos considerar que las IM constituyen una base relevante
para construir y desarrollar propuestas educativas innovadores y fundamentados, estando
ademas en consonancia con el enfoque por CCBB. Como el propio Gardner (2012a)
afirma, las inteligencias suponen un medio para desarrollar las competencias v,

reciprocamente, el desarrollo de las competencias estimula las inteligencias.

2.2.3. IM e inteligencia emocional

Goleman (1996) propuso en su libro Inteligencia Emocional la existencia de un
conjunto de capacidades relativas al control de las emociones y la sensibilidad hacia los
estados emocionales propios y de los demas. No pasa desapercibida la similitud de esta
propuesta con la conjuncion de las inteligencias personales de Gardner pero, tal y como él
mismo afirma en 2001, las propuestas de Goleman exceden el concepto de inteligencias y
entran en el campo de los valores y la politica social.

Asi, para Gardner, la inteligencia emocional incide en el desarrollo moral de los
alumnos, mientras que para él las inteligencias son neutras (pueden utilizarse para bien o
para mal) y la perspectiva que adopta Goleman, desde su punto de vista, se aleja del
analisis cientifico de la inteligencia. Aun asi, Gardner reconoce que al desarrollo de las
inteligencias personales debe acompafarlas un trabajo paralelo en educacion en actitudes,
valores y normas sociales (empatia, asertividad...), de manera que la practica en las aulas

reduce significativamente las diferencias entre ambas perspectivas.

En este punto, Garcia (2013) apuesta por tratar a ambas teorias como
complementarias, recordando que mantienen coherencia entre ellas y con las

investigaciones actuales en campos como la neurociencia.

2.3. IMen el aula

2.3.1. La transicion entre modelos educativos

Autores como Armstrong (2012) o Carpintero, Cabezas y Pérez (2009) inciden en
uno de los primeros supuestos a la hora de iniciar la transicion hacia un modelo educativo
basado en las IM: la formacion de los educadores, necesaria para inspirar y fundamentar
las propuestas didacticas.

Esta formacion, para Escamilla (2014), deberia tener en cuenta dos conjuntos de
contenidos clave: (1) los fundamentos de la teoria de las IM; y (2) el enfoque didactico para
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el desarrollo de la teoria de las IM. En este segundo epigrafe deberan tratarse contenidos
tales como el curriculo, las competencias y las IM; la planificacion y la integracion de las
inteligencias en la organizacion, en la atencion a la diversidad, en la accion tutorial y en las
programaciones; las IM en las aulas (principios, factores, estrategias, profesorado,
evaluacion...); etc. Para Garcia (2013), esta formacion debe incluir también cierto
autoconocimiento acerca del propio perfil de inteligencias del educador, para ser
conscientes de las propias fortalezas y debilidades desde las que llevamos a cabo nuestra
labor docente.

Mas alla de una buena formacion de los educadores, no existen recetas comunes
para todos los centros. Cada centro que se ha adentrado en este campo ha desarrollado
sus propias estrategias para hacer frente a las situaciones que el nuevo modelo planteaba.
Como mencionabamos en la introduccion, la escuela Montserrat, las escuelas Jesuitas o la
Key Learning Community han encontrado respuestas propias a retos contextualizados:
eliminacién de la separacion fisica entre aulas, grupos heterogéneos de edades mixtas,
aulas de flujo (Armstrong 2006), combinacion de la formacion diaria de las materias
tradicionales con trabajo globalizado, proyectos de trabajo global, materiales especificos
(como el EntusiasMat)... Resulta apropiado afadir que las implicaciones que conlleva
empezar a trabajar con una metodologia basada en las IM no se pueden pasar por alto
(Garcia, 2013), ya que alteran cuestiones tan esenciales como los roles del maestro y del
alumno, la organizacién de los contenidos y objetivos didacticos, la evaluacién o el uso de

nuevos materiales y espacios.

A estas observaciones cabe agregar que iniciar el proceso de ensefanza-
aprendizaje desde el enfoque de las IM resultara mas natural y sencillo en centros y aulas
que previamente hayan trabajado por competencias o que parten de un enfoque
globalizador de la ensefianza (Escamilla, 2014), sin menoscabar la importancia de la
formacion especifica también para los maestros de estas escuelas.

2.3.2. Recursos didacticos

Habiendo ofrecido unas pinceladas de la teoria de Gardner, si algun aspecto merece
especial atencion en un proyecto dedicado a su aplicacion en los centros educativos, éste
es el de los recursos didacticos. Para desarrollar este apartado nos hemos basado
principalmente en las aportaciones de Escamilla (2014), Garcia (2013) y Del Pozo (2008).
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Recursos personales y de centro

Algunas de las reflexiones que se expresaban al describir la necesidad de formacion
especifica en IM para aplicarla en las aulas tienen relacion con las personas que
intervienen en el proceso educativo. Estos, principalmente, son el profesor, la familia y el

propio alumno.

Asi, el maestro debe dejar de lado su rol de poseedor y transmisor del conocimiento
para actuar de mediador, articulando estrategias variadas para que los alumnos indaguen,
se expresen, dialoguen, identifiquen actitudes apropiadas... La tarea esencial del maestro
consiste en ayudar a construir aprendizajes favoreciendo el desarrollo de todos los
potenciales de los alumnos (Escamilla, 2014). Sus funciones pasan a ser las de reforzar
contenidos apropiados, completarlos si hace falta profundizar o reconducirlos si se

muestran erroneos o son poco consistentes.

Respecto a las familias de los alumnos, Del Pozo (2008) se muestra convencida de la
necesidad de asesoramiento en IM para integrarlas en la propuesta educativa del centro y
asi compartir pautas convergentes en la educacién de sus hijos. Este asesoramiento puede
tener lugar en encuentros especificos, en reuniones de padres o mediante informacion

regular a través de medios digitales.

Por su lado, los alumnos ejercen el rol de protagonistas de su propio aprendizaje
asumiendo cuotas de autonomia creciente (Del Pozo, 2005). Su mision, a la que el maestro
contribuye logrando que la perciban como propia, consiste en aprender a aprender y a
pensar. Ademas, en este proceso actuaran también como mediadores con sus iguales,

aprendiendo a cooperar y asumiendo actitudes de respeto mutuo.

Incorporamos en este epigrafe también unos breves comentarios acerca de los
recursos ambientales. Sin que a priori sea imprescindible realizar grandes obras en los
centros que plantean trabajar a partir de las IM, si es recomendable (Escamilla, 2014)
contar con espacios flexibles y funcionales, que favorezcan diversos tipos de agrupaciones
de alumnos y actividades. El uso de espacios diversos del centro, como salas polivalentes,
salas especificas (de musica, de expresion plastica...) debe ser tenido en cuenta, asi como
el uso de instalaciones ajenas a la escuela que puedan colaborar en el aprendizaje de los
alumnos (pistas deportivas, museos, teatros, espacios naturales...).

Por ultimo, cabe indicar que los recursos materiales con los que cuente el centro

también resultan altamente determinantes, entendiendo por ello los soportes fisicos y
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virtuales a través de los cuales se abordan los contenidos. Estos deben ser empleados de
manera pertinente, seleccionandolos de acuerdo a criterios de variedad, funcionalidad y
versatilidad con el objetivo de favorecer la atencion y la significatividad de los aprendizajes
(Escamilla, 2014). Entre los tipos de material que deberian estar disponibles, encontramos:
(1) materiales reales o de representacion (objetos, juguetes, marionetas, tableros...); (2)
impresos (periodicos, fotografias, mapas, cuentos...); (3) audiovisuales (documentales,

series, dibujos educativos...); y (4) TICs (PDI, tabletas, conexion a internet, blog escolar...)

En cierta manera, los recursos del centro, incluyendo obviamente a los maestros,
deben estar orientados a diversos fines (Garcia, 2013), entre ellos dar respuesta a la
diversidad del alumnado, mejorar la convivencia en el aula y generar nuevos espacios de
trabajo para dar cabida a nuevas metodologias. Aun asi, como veremos, el eje central en el
trabajo de las IM lo constituyen los recursos metodologicos a los que seguidamente nos

referimos.

Recursos metodolégicos y técnicas

Partiendo de las contribuciones de Gardner (2012), Prieto y Ferrandiz (2001), Zabala
(1999) y Escamilla (2014), planteamos la existencia de una serie de principios, pautas,
estrategias y técnicas que configuran los recursos metodoldgicos con los que se debe
contar para implantar las IM en las aulas.

Los principios constituyen la base comun de actuacion para los maestros en todas las
etapas, siendo los recursos de caracter mas abstracto y que aseguran la coherencia
vertical (niveles, etapas, ciclos, cursos) y horizontal (areas y materias) (Escamilla, 2014). El
primero de ellos, del que se desprenden los demas, esta asociado al aprendizaje
significativo y el enfoque globalizador, entendiendo que se debe promover la construccion

de aprendizajes significativos desde una perspectiva integradora.

Conjugando las aportaciones de Plasencia y Varela (2006) y Escamilla (2014),
completamos estos principios mencionando los siguientes: (1) identificar los puntos fuertes
de los alumnos en las diferentes inteligencias; (2) favorecer el pensamiento integrado
(variedad de recursos materiales, metodolégicos, de operaciones mentales...); (3)

promover un clima cooperativo; y (4) potenciar la relacién familia-centro.

Las pautas se constituyen como una guia que orienta las actuaciones e
intervenciones en la interaccion con los alumnos. Sirven, asimismo, de referencia

metodoldgica que familias y educadores pueden compartir en la educacion de los nifios y
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nifas, permitiendo la coherencia entre acciones. Mostramos a continuacion una tabla con

las siete pautas basicas que propone Escamilla (2014):

Tabla 11: Siete pautas para favorecer el desarrollo de las IM

Plantear situaciones de trabajo gradual.

Procurar que el aprendizaje sea interesante y atractivo.

Explicar lo que se piensa y se hace, por qué y como (lenguaje del pensamiento).

Animar a explicar o ensefiar lo que el alumno ha aprendido (lenguaje del pensamiento)

Promover situaciones de aprendizaje que exijan pensar y usar diferentes simbolos.

Alabar el esfuerzo y no sélo los resultados.

Involucrar activamente, no hacerlo todo por él.

Adaptado de Escamilla (2014).

Por otro lado, las estrategias estan referidas al plan de trabajo concreto que organiza

los distintos materiales, espacios y técnicas que se van a disponer en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Tabla 12: Estrategias didacticas en IM

*Implica trabajar en el aula
fusionando la ensefanza de
técnicas para pensar
eficazmente con la ensefianza
de contenidos.

*Relacionado con el enfoque
globalizador, vincula las tres
dimensiones de los
contenidos desde distintas
areas y materias.

*Consiste en vincular los
contenidos curriculares (de
todas las dimensiones, areas,
materias...) con las técnicas
para aprender a pensar (con
todas las IM, sus
dimensiones, su simbologia...)

+Se relaciona con la figura del
maestro como mediador entre
alumno y conocimiento y con
el concepto de aprendizaje
receptivo significativo.

*Para su significatividad, las
estrategias expositivas
deberan partir del nivel previo
de los alumno, debera
presentarse con claridad los
nuevos contenidos y su
utilizacion se restringira a los
planteamientos introductorios
y a las sintesis periodicas o
finales.

*Basadas en situaciones de
accion y reflexién, los
alumnos identifican
problemas, determinan
causas, obtienen datos, los
clasifican, los analizan y
establecen conclusiones y
generalizaciones.

+Esta estrategia favorece la
autonomia de los alumnos y
permite trabajar las tres
dimensiones de los
contenidos.

+La investigacion /indagacion
puede ser dirigida,
semidirigida o libre,
considerando los distintos
grados de autonomia que se
proporciona.

Elaboracion propia a partir de Escamilla (2014).

Se puede decir que las estrategias, senaladas en la tabla 12, estructuran la actuacion

docente para lograr los objetivos didacticos de la manera mas eficiente posible,

disponiendo los medios adecuados y realizando las intervenciones oportunas.

21




Solans Rossell, Aleix

Para Plasencia y Varela (2006), ademas, constituyen también pautas importantes el
fomentar las inteligencias fuertes de los alumnos y, especialmente, transferir estos puntos

fuertes a otras areas en las que no muestran la misma destreza.

Por ultimo, es necesario hacer una breve mencion a las técnicas, que constituyen
algunas maneras concretas de poner en practica esa fusidn de contenidos, areas y
procedimientos mentales que predican las IM y el enfoque globalizador. Las técnicas
permiten poner en juego, principalmente, las competencias de aprender a pensar y a
aprender, pero, a la vez, cada técnica pone el énfasis en algunos procesos concretos y

sirve a unos objetivos determinados.

Por tanto, encontramos técnicas apropiadas para presentar o recordar un contenido,
cuya esencia es la motivacion de los alumnos (entrevistas, tableros), otras que se proponen
profundizar en los contenidos (CTF, CyR), u otras de caracter holistico que fomentan la
integracion de todas las inteligencias (circulo inteligente, rueda logica, analisis asociativo...)

En el Anexo 7.4 proponemos un listado de técnicas basadas en la teoria de las IM. No
se trata, evidentemente, de las unicas, siendo la practica en los centros la mejor manera de
profundizar y ampliar las mismas. Para confeccionar dicho listado hemos recurrido a
Armstrong (2006), De Bono (2004), Escamilla (2014), Del Pozo (2008) y Zabala (1999).

2.3.2. La evaluacion en IM
Abordaremos de manera forzosamente breve este apartado, aun cuando la

evaluacion representa un aspecto esencial de cualquier intervencion educativa.

Para Armstrong (2006), la mejor manera de evaluar las IM se basa en valorar de
manera realista del rendimiento en los diversos tipos de tareas, actividades y experiencias
asociadas con cada inteligencia mediante la observacién. Para ello, podemos servirnos del
inventario de Mckenzie (1999) (ver anexo 7.5) en el que sefala una serie de indicadores

para cada inteligencia.

Se debe contar también con un buen sistema de documentacién de aquello producido
por el alumno (Armstrong 2006, Escamilla 2014) pudiendo recurrir a distintos medios o a
una combinacién de ellos: (1) diario de logros de cada alumno; (2) trabajos y producciones
de los alumnos; (3) diario personal de aprendizajes; (4) archivos de audio y video; (5) uso

informal de test estandarizados; (6) pruebas informales; etc.
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Esta documentacion podra ser analizada para ampliar la informacion recabada
gracias a la observacion directa. Se trata, de hecho, de una observacion indirecta.
Complementariamente también pueden realizarse entrevistas o aplicarse cuestionarios a
las familias que permiten recabar informacion relevante acerca de habitos y actitudes en el
seno familiar, transferencias de contenidos del aula a contextos familiares y sociales,

intereses...

A modo de conclusién de esta revision tedrica de la propuesta de Gardner, podemos
formular algunas reflexiones: por una parte, aplicar la metodologia de las IM en la
educacion permite dar respuesta a las nuevas necesidades de los alumnos, atendiendo a
su diversidad y diferentes estilos de aprendizaje (Garcia, 2013). Ademas, desde nuestra
perspectiva, las IM pueden suponer una concrecion del enfoque globalizador al integrar sus

principios y métodos y compartir su sentido pedagdgico.

Desde las IM se promueven las competencias basicas, en particular el aprender a
aprender, a la vez que se desarrolla el autoconocimiento, la metacognicion y el trabajo
cooperativo de manera sistematica. Permite, ademas, vehicular los intereses de los
alumnos y conjugarlos con los contenidos curriculares, abriendo las puertas de las aulas a
la creatividad y subsanando el reduccionismo educativo (Garcia, 2013). Contribuye, por
ultimo, a crear una sociedad basada en la complementariedad de la pluralidad y diversidad
personal, comprendiendo que la diferencia implica riqueza y que mediante la cooperacidn
se pueden hallar las respuestas adecuadas a los retos que estan por venir. Cerramos el
apartado con las palabras de Montserrat del Pozo, que sintetizan la idea que hemos

procurado transmitir hasta el momento:

A patrtir de las Inteligencias multiples se abre un horizonte dilatado en el mundo de la
educacion que ofrece grandes ventajas, permite atender adecuadamente Ila
diversidad y facilita descubrir las peculiares inteligencias mas desarrolladas de cada

alumno, ayudandolo a fortalecer las mas débiles. (Del Pozo, 2008)

3. Proyecto

3.1. Presentacion

El presente proyecto se plantea como un estudio acerca de las posibilidades de
implantar una metodologia basada en las IM en el segundo ciclo de Educacion Infantil de la
escuela Sant Felip Neri. Dicho estudio incorpora una propuesta razonada de como podria
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llevarse a cabo el cambio metodoldgico. La estructuracion del proyecto responde a los dos
objetivos generales mencionados en el segundo apartado.

En primera instancia se contextualizara el proyecto describiendo el centro en el que
se desarrolla. Seguidamente se realizara una revisién de las actividades que se llevan a
cabo en el segundo ciclo de infantil de la escuela Sant Felip Neri y se seleccionaran
aquellas que mejor puedan adaptarse a una metodologia basada en la teoria de las IM.
Estas actividades seran analizadas en mayor profundidad y posteriormente se haran
propuestas de mejora de las mismas desde la perspectiva de las IM. Antes de extraer las
conclusiones principales del estudio, se realizara una propuesta de evaluacion formativa
del proyecto y se presentara un cronograma de su posible aplicacion en el centro de

referencia.

Para realizar el trabajo se ha contado con el acceso a varios documentos internos de
la escuela como las programaciones generales de actividades o el proyecto educativo de
centro o el PEDIC (Proyecto Pedagdgico para la Educacion Democratica y la Convivencia).
La observacion directa durante el periodo de practicas y algunas entrevistas informales con
las educadoras del centro han enriquecido la informacion escrita y han permitido un alto
grado de compromiso con la viabilidad y aplicacion del proyecto.

3.2. Contexto

La escuela Sant Felip Neri (SFN) se halla en el barrio Gético de Barcelona, en el
distrito de Ciutat Vella, en el numero 6 de la plaza que da nombre al centro, dentro de las
antiguas murallas romanas de la ciudad y adyacente al Call, el barrio judio. Es una
pequefia escuela concertada de una sola linea que ofrece educacién infantil (a partir de
tres afos), primaria y secundaria, contando con unos 340 alumnos y una treintena de

maestros, profesores y personal administrativo y de servicios.

En la etapa de infantil tres tutoras se responsabilizan de los tres cursos del segundo
ciclo que se ofertan, junto con la coordinadora que también ejerce las funciones de maestra
de apoyo. Los especialistas de inglés (a partir de P4), de motricidad, de musica y de

informatica completan el equipo educativo que trabaja con los alumnos de tres a seis afios.

Sant Felip Neri es un centro educativo de tendencia innovadora y progresista,
vinculada histéricamente a los movimientos de renovacion pedagdgica. Mantiene una

perspectiva globalizadora en las etapas de infantil y de primaria, procurando también
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concretar un trabajo interdisciplinar en la educacién secundaria. Se trata de una escuela
con caracter propio, forjado a lo largo de cincuenta afios de existencia del proyecto, que se
basa en el desarrollo de la educacién emocional de los alumnos y de sus habilidades

sociales y en la potenciacion de una vida personal y comunitaria positiva.

La elaboracion del estudio se vincula también con ciertos pasos que esta efectuando
la escuela. Existe la voluntad por parte del equipo docente de infantil y del equipo directivo
de iniciar un cambio de modelo educativo, empezando por esta etapa, y de concretar dicho
cambio partiendo de la teoria de las IM. Las maestras empezaron el curso anterior una
formacion especifica al respecto que tiene continuidad durante este curso. El presente
trabajo pues, se asocia a los procesos de cambio que vive el centro y pretende contribuir al

mismo de manera propositiva.

Tal y como se apreciara en el apartado dedicado a la temporalizacion del proyecto, la
manera de plantear la renovacion metodoldgica en el centro tendra un caracter progresivo y
partira de las fortalezas que el proyecto actual posee. Asi pues, no se trata de concebir un
giro de 180° en el programa, sino de identificar aquello que ya se lleva a cabo en el centro y
que puede adaptarse a un funcionamiento basado en la teoria de las inteligencias

multiples.

3.3. Actividades

La propuesta educativa de la escuela SFN comprende un amplio abanico de
actividades, pautas, habitos y rutinas mediante las cuales se contribuye al desarrollo
integral de los alumnos durante su paso por la etapa de educacién infantil. Pese a ser
conscientes de que los contenidos (conceptuales, procedimentales y actitudinales), y en
consecuencia las inteligencias, se desarrollan en espacios y momentos muy diversos, para
los fines del proyecto hemos decidido centrar nuestra mirada en las actividades de aula de
la etapa. Aspectos como los procesos de resolucion de conflictos, la adquisicion de habitos,

las rutinas de convivencia diarias o el juego libre exceden las posibilidades del proyecto.

De entre todas las actividades que se desarrollan en el segundo ciclo de infantil, por
motivos de concrecion y extension, se ha decidido seleccionar solamente tres de ellas para
proceder a su analisis en profundidad. Sin embargo, incluimos en el Anexo 7.6 una tabla
con las principales actividades que se llevan a cabo en SFN junto a una breve explicacion
de cada una de ellas. Mencionaremos la Agenda, Inter-clase, ;COomo me siento?, los
Padrinos de lectura, la Experimentacion, los Proyectos y las Noticias, entre otras, como

25




Solans Rossell, Aleix

muestra de la practica educativa escolar y de las posibilidades que tiene su proyecto
asociado a las IM.

Para seleccionar las actividades se han tenido en cuenta algunos criterios: El primero
de ellos ha sido que se trate de actividades que, previsiblemente, faciliten la transicién
entre modelos. En este sentido, ya hemos apuntado que la practica en la escuela ya parte,
en cierto modo, de los principios y pautas de las IM, y que algunas de las actividades que
se realizan en la escuela también comparten estrategias y técnicas propias de la
perspectiva basada en la teoria de las IM. En consecuencia, el formato de la actividad y los
objetivos que persigue han sido factores relevantes para la eleccion.

Asimismo, la variedad de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
que desarrollan las actividades también se han tenido en cuenta. Algunas actividades se
centran exclusivamente en algunas inteligencias, como el ;Como me siento?, claramente
vinculada a la inteligencia intrapersonal. Se ha procurado, pues, que las actividades
tuvieran potencial para desarrollar contenidos propios de todas o casi todas las

inteligencias.

Por ultimo, hemos tenido en cuenta el hecho de que algunas actividades estan
programadas por competencias, que, como se ha apuntado en el desarrollo del marco
tedrico, facilita la transicion a un modelo basado en las IM. Paralelamente, se ha procurado
que las actividades representaran de alguna manera el caracter propio del centro,
sugiriendo asi que parte del camino esta hecho en Sant Felip Neri en su proceso de cambio
de modelo educativo.

Las actividades que analizaremos, basandonos en los criterios anteriormente
expuestos, seran la Agenda, Inter-clase y Proyectos. Otras actividades propicias para
reformularlas bajo la perspectiva de las IM serian las Tiendas, los Rincones o la
Experimentacion, pero debera emplazarse su analisis a posteriores trabajos ya que, una

vez mas, excede la ambicidon de este documento.

Seguidamente se mostrara, para cada actividad seleccionada, una descripcion de la
misma y una tabla de doble entrada en la que se combinan las distintas fases o sub-
actividades con las ocho inteligencias, identificando aquellas que se potencian en cada una
y los contenidos que lo justifican. En relacidn a estos contenidos (en sus tres dimensiones),
se tendran en cuenta las propuestas formuladas la descripcion de cada inteligencia

realizada en el marco teorico. Aun asi, no supondran una limitacion ya que el analisis de las
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actividades concretas permitira, presumiblemente, visualizar contenidos especificos que
puedan haber pasado por alto. Posteriormente se formularan propuestas de mejora, desde

la perspectiva de las IM, para cada actividad.

La Agenda:

Se trata de una actividad propia la clase de P5 y se lleva a cabo a lo largo de todo el
curso. Cada semana un alumno expone ante el resto cdmo es su casa y el trayecto que
realiza hasta la escuela. La explicacion se acompafia de algun album o mural elaborado en
casa con la ayuda de la familia y habra sido trabajada en algun grado con anterioridad.
Después de la exposicion, el alumno distribuye el orden de las preguntas que los
compafieros realizan y responde a ellas. Tras esta fase de la actividad, de caracter
principalmente oral, los alumnos escriben en una ficha preparada para la ocasion, la
direccién y el teléfono del protagonista del dia. Esta ficha se guarda en una carpeta
personal de cada alumno y al final de curso confeccionan una agenda de contactos de
todos los compafieros de clase.

Los objetivos que persigue esta actividad, atendiendo al PEDIC (2013), son los
siguientes: favorecer la participacion familiar en la escuela, potenciar la autoestima,
desarrollar el sentido de pertenencia, aprender a expresar aquello importante del entorno
cercano y reconocer la diversidad. La Agenda desarrolla de manera efectiva las

competencias comunicativa y linguistica y social y ciudadana.

El analisis de la tabla 13, en la que se identifican todas las fases de la actividad v,
atendiendo a los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, se visualizan
las inteligencias que se potencian, permite algunas lecturas acerca de esta actividad.

Mediante la Agenda se desarrollan especialmente las inteligencias linguistica e
intrapersonal, que practicamente se estimulan en cada fase de la actividad, pero también
las demas tienen o pueden tener presencia. Las inteligencias musical y naturalista son las
que en menor grado se estimulan. Los contenidos propios de estas inteligencias dependen
principalmente de la exposicion del alumno protagonista y de las preguntas del resto.

Se trata de una actividad que promueve la integracion de conocimientos de las tres
areas y tiene capacidad para estimular todas las inteligencias aunque sin llegar a
desarrollar todo su potencial. Como sugerimos mas adelante, algunas consignas y recursos

adicionales podrian incrementar la eficacia de la Agenda en este sentido.
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Inteligencias

Elaboracién
mural de la casa
(mapa, fotos,
familiares,
espacios...)

Preparacion
exposicion

Exposicién en el
aula

Turno de
preguntas

Preparacion
fotocopias y
encargo

Elaboracion de
la ficha personal

Guardado y
elaboracion de
la agenda

LINGUISTICA

Vocabulario,
composicion de
textos escritos.

Obtencion y

seleccion de

informacion.

Usar lenguaje
verbal como
medio para
recordar
informacion.

Expresion y
comprensién
oral.
Organizacion
del discurso.

Escucha activa
y dialogo.
Comunicar
pensamiento y
sentimientos
propios.

Composicion de
textos escritos.

LOGICO-
MATEMATICA

Obtencion y
seleccion de
informacion.

Segun
contenidos:
tamanio,
numeracion,
tiempo,
relaciones...

Planteamiento
y resolucion de
problemas.
Razonamiento

y
argumentacion.

Contary
distribuir.

Manejo de
elementos
matematicos
(numeracion)

CORPORAL-

CINESTESICA

Manipular,
transformar y
crear objetos y
materiales

Utilizar cuerpo
para favorecer
pensamiento y
expresion de
ideas.
Comunicacion
no verbal.

Tabla 13: Contenidos y procesos de la Agenda segun sus fases e inteligencias miltiples.

MUSICAL

Segun
contenidos:
instrumentos
, canciones,
danzas...

VISO-
ESPACIAL

Reconocer y
codificar
informacion
grafica.

Recordar y
situar objetos,
distancias,
recorridos...
Decodificar
informacion
grafica

Interpretar,
desenvolverse
y organizar el
espacio.

Orientacion
espacial
(realizar el
encargo)

INTERPERSONAL

Interaccion familiar
de vinculacion con
la escuela.

Reconocer e
interpretar

situaciones
sociales.

Interactuar
eficazmente con los
demas.
Articular respuestas
apropiadas.

Reconocimiento de
companieros.
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INTRAPERSONAL NATURALISTA

Conocimiento y
reflexién acerca de su
entorno familiar.

Reflexionar, entender

y comunicar
informacion
relacionada con uno
mismo
(Autoconocimiento)
Segun
contenido:
Gestidon de emociones animales,
y comportamientos en plantas,
distintas situaciones. relaciones
familiares,
transportes...

Control y gestién del
propio aprendizaje y
del tiempo.

Elaboracién propia.
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La Agenda cumple claramente con dos de los principios de las IM expuestos con
anterioridad (promover un clima cooperativo y potenciar la relacién familia-centro) y en
buena medida favorece el pensamiento integrado por cuanto los alumnos realizan
operaciones mentales de diverso orden. Seria conveniente, para incrementar el
potencial IM de esta actividad, usar la informacion que ofrece la misma para identificar
los puntos fuertes de los alumnos en las diferentes inteligencias, cumpliendo asi con el
cuarto principio que, por el momento, no se tiene en consideracibn de manera

sistematica.

Por otra parte, la complejidad de la tarea se ajusta a las capacidades del alumno
por ser él quien, en base a unas expectativas y consignas muy generales, lidera y
construye su aprendizaje. Posee, pues, suficiente capacidad adaptativa para favorecer
una atencion personalizada. Incluso, mediante TICs, se pueden superar las barreras

para alumnos con dificultades en la expresion oral.

Anadimos, por ultimo, que la Agenda fomenta la creatividad y el pensamiento
lateral, fomentando la originalidad en la elaboracion del mural, en la presentacion y en
el turno de preguntas. A su vez, en la medida en que se otorga importancia a la
actividad y que ésta vehicula un momento de autoafirmacion de los alumnos ante el
grupo, la Agenda también desarrolla el sentido de la responsabilidad de los alumnos,
que adquieren un compromiso con los demas, con las consignas de la actividad y
consigo mismos. La responsabilidad, desde la perspectiva de las IM, la podemos

relacionar con las inteligencias personales.

Formulamos a continuacion algunas propuestas de mejora para la Agenda que
tienen por objetivo permitir un mayor desarrollo de las IM y sistematizar en cierto grado
el estimulo de todas ellas:

(1) Promover las inteligencias musical y naturalista fomentando que, en las fases
de elaboracién del mural y preparacion de la exposicion los alumnos seleccionen
informacion relacionada con estos ambitos: canciones que escuchan en casa,
instrumentos, sonidos, plantas y animales, transportes que utilizan...). Esto podria
lograrse subrayando éstos ambitos en las consignas para preparar la exposicion e
involucrando a la familia un poco mas, haciéndola participe de la teoria de las IM en su
aplicacion practica a esta actividad.
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(2) Fomentar, aprovechando la reciente PDI instalada en el aula, el uso de las
TIC para complementar, sin sustituir, el mural y la exposicién: archivos de audio con
canciones o sonidos, video de la casa, fotografias... Estariamos desarrollando asi,
también, el tratamiento de la informacion y la competencia digital, comun para distintas

inteligencias.

(3) Introducir una variante en la fase de preguntas, estableciendo un primer
momento de preguntas libres de los alumnos y un segundo turno en el que se utilicen
dados o cartas con imagenes sugerentes de contenidos propios de cada inteligencia.
Con el apoyo de dichas imagenes, escogidas o al azar, los alumnos podrian formular
preguntas alternativas a las habituales y que los situaran mas alla de su zona de
confort. Las imagenes, que deberian ir variando a medida que avanza el curso para
mantener el interés y la motivacién, podrian representar conceptos tales como danzas,
mobiliario, alimentos, juegos, juguetes, desplazamientos, acciones, estados de animo,

relaciones familiares...

(4) Incorporar un panel al escenario, al inicio del turno de preguntas, con
pictogramas conocidos por los alumnos (y sus grafias correspondientes) que
representen de los caminos del pensamiento (qué, donde, cuando, como, quiénes, con
qué, para qué y desde qué principios) con el objetivo de recordar a los alumnos los
distintos tipos de preguntas que pueden formular acerca de un tema, pues se ha
observado que tienden a repetir los mismos esquemas y temas en sus cuestiones.
Estas preguntas, ademas de diversificar la conversacion, ayudan a estructurar una
serie de ambitos o pilares de estudio, segun Escamilla (2014) como el espacial, el
temporal, el causal, la utilidad, el origen o el ético, entre otros.

(5) Contar con una tabla de observacion con items bien definidos, vinculados a
los contenidos y procedimientos que se promueven mediante la actividad, mediante los
cuales se puedan valorar los progresos de los alumnos para las principales
inteligencias que se desarrollan (la linguistica y las personales, pero seria factible
también ampliarla con el resto de IM). Este ejercicio, llevado a cabo por la maestra de
manera sistematica, permitiria recabar informacion valiosa para la valoracién de las
capacidades de los alumnos e identificar aquellos que muestran en estas inteligencias
sus puntos fuertes. Naturalmente también permitiria conocer qué alumnos necesitan

potenciar éstas inteligencias.
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Inter-clase:

Esta actividad se realiza tres veces por semana, cada sesién tiene una hora de
duracion y participan de ella los alumnos de P4 y P5 conjuntamente. Distribuidas en las
mesas de las dos aulas, se presentan a los alumnos entre diez y doce sub-actividades,
que varian trimestralmente. Los alumnos pueden optar por realizar la actividad que
deseen de forma autobnoma, siguiendo las pautas dadas y, segun qué actividad, bajo

unas expectativas y propuestas concretas de las maestras.

Las actividades se presentan y explican una a una al iniciar el trimestre, de
manera que a lo largo del mismo conocen el funcionamiento de todas y deben
recordarlo. En principio s6lo pueden escoger una actividad por sesion, aunque se
tiende a la flexibilidad en este aspecto si han logrado los objetivos. Los alumnos
también deben realizar todas las actividades a lo largo del trimestre en la medida de lo

posible, aceptando propuestas y el seguimiento por parte de las maestras.

El objetivo que persigue esta actividad es potenciar la autonomia, la organizacion
y la capacidad de escoger y crear situaciones de aprendizaje individual y grupal, a
través del juego y la interaccion, en un ambiente distendido y relajado que respete
ritmos, desarrollos y necesidades diversas (Sant Felip Neri, 2004). Ademas, cada sub-
actividad planteada posee sus propios objetivos didacticos, compatibles con la voluntad

de fomentar la autonomia expresada en el objetivo general.

Precisamente a partir de los objetivos de cada sub-actividad, especificados en el
mencionado documento, hemos podido realizar las tablas 14, 15 y 16 que siguen, en
las que se especifican las actividades y los contenidos que se desarrollan,
relacionandolos con la IM correspondiente.

Del analisis de estas tablas cabe realizar las siguientes observaciones: la mayor
parte de las actividades, pese a no especificarse en las tablas, estimulan en mayor o
menor medida las inteligencias personales. La organizacién de las actividades por
estaciones, alrededor de las cuales los alumnos se agrupan segun sus intereses,
promueve la gestion del propio aprendizaje y de los comportamientos ante tareas y
situaciones distintas. A su vez, se hace necesario establecer una relacién asertiva,
basada en la comunicacion, con los compaferos. Bastantes actividades, ademas,

implican o incitan a la colaboracion y al aprendizaje cooperativo.
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Tabla 14: Contenidos y procesos de Inter-clase (primer trimestre) segun sus sub-actividades e inteligencias multiples. Inter-clase (1r trimestre)

IntellgenCIaS LOGICO- CORPORAL- VISO-
Act|V|dadeS LINGUISTICA MATEMATICA | CINESTESICA MUSICAL ESPACIAL INTERPERSONAL | INTRAPERSONAL [ NATURALISTA

Tratamiento y

Interaccion con

" ~ Contenido
HOCGEREN  comprension compafieros, :
N propio del
clase de la aprendizaje
. L - proyecto
informacion. cooperativo
oo Erstacon e
e la motricidad
geométricas planas y fina
volimenes
Encajes ARl ¢l Organizacion
: la motricidad )
para pintar fina del espacio
Tampones Eshmglar Distincién de Escritura de
CENIGEIGEN - estrategias de , nombres de los
i nuameros y letras ~
y letras lectoescritura. compafieros.
Pizarritas Grafismo de CoInOC|mf|'ento e
de grafismo nombres agratia de_
nombre y apellido
Glics enguaie i motiodad Juego simbiico
guaj i compartido
verbal fina
Pistas de EjerC|tac.;|c.>n i Orientacion Experimentacion
la motricidad ; X
Imanes fina espacial del magnetismo
Ejercitacion de Oerlse;atiicglon
Clavos la mcfaltrlmdad Seguimiento
ina
de un modelo
Ejercitacion de Seguimiento
Pintar igual la mo_tr|C|dad de un modelo
fina
Ejercitacion de
Recortar la motricidad
cortinas fina. Uso de
las tijeras
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Tabla 15: Contenidos y procesos de Inter-clase (segundo trimestre) segin sus sub-actividades e inteligencias multiples

Intehgencnas

Actmdades

Proyecto de
clase

Seriacion
con pinzas

Pizarritas
de grafismo

Verduleria

Restaurante

Peonzas

Biblioteca-
préstamo
Munecos de
goma

Aleix

Inter-clase (2° trimestre)

LOGICO- CORPORAL- VISO-
LINGUISTICA MATEMATICA | CINESTESICA MUSICAL ESPACIAL INTERPERSONAL | INTRAPERSONAL | NATURALISTA

Tratamiento y
comprension
de la
informacion.

Calculo,
numeracion,
razonamiento
I6gico.

Lecto-escritura

Seguiry
construir
secuencias y
series.

Conocimiento

y manejo de
elementos
matematicos.
Formas
geomeétricas
Calculo
numeérico
Escritura
significativa
Competencia
lectora
Escritura
significativa.

Ejercitar la
pinza con los
dedos.
Ejercitacion de
la motricidad
fina

Gesto grafico y
motricidad fina

Gesto grafico y
prension
manual.

Gestoy
prension motriz

Interaccion con
companeros,
compartir
informacion.

Orientacion
espacial

Interaccion
contextualizada.
Juego simbdlico
Interaccion con

companeros.
Interaccion con
companeros

Orientacion
espacial

Intercambio de
informacion.

33

Contenido
propio del
proyecto

Conocimiento
de verduras y
hortalizas

Alimentacion
saludable

Responsabilidad

Elaboracién propia.
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Tabla 16: Contenidos y procesos de Inter-clase (tercer trimestre) segun sus sub-actividades e inteligencias multiples.

Inter-clase (3r trimestre)

- LOGICO- CORPORAL- VISO-
AR LINGUISTICA |\ TeMATicA | CINESTESICA | MUSICAL ESPACIAL INTERPERSONAL INTRAPERSONAL NATURALISTA

Inteligencias
Tratamient
Proyecto de atamiento
clase ek
informacion.
[\ ETEIET
Geometria
Calendario
Supermercado
Escritura
significativa

Pintar al
natural

Dibujar con

Plantear y
resolver
situaciones
problematicas

Conteo y orden
numerico
Experimentacio
n con formas
geomeétricos.
Orden
numerico.
Inducir, deducir
y formular
hipotesis.
Conteo y
descomposicio
n de niumeros

Desarrollo de

motricidad fina.

Gesto grafico

Ejercitacion de
la motricidad
fina

Gesto grafico

Motricidad fina

Discriminacion
visual

Coordinacion
viso-motora.

Creacion de
mosaicos

Orientacion
espacial

Discriminacion
visual.
Percepcion y

orientacion
espacial

Interaccion con

compafneros, Contenido propio
compartir del proyecto
informacion.

Organizacién y
planificacion

Desarrollar actitudes
de esfuerzo y

perseverancia.
Interaccion con

companeros

Interaccion

contextualizada.
Juego simbdlico.

Reconocimiento y
expresion de
preferencias
Reconocimiento
de plantas y
objetos
cuotidianos

Elaboracién propia.

34




Solans Rossell, Aleix

La estimulacion de la inteligencia musical practicamente es inexistente. A priori,
el hecho de compartir espacios dificulta preparar actividades adecuadas para este fin y,
a la vez, compatibles con las demas, pues el sonido podria interferir en ellas. Aun asi,
como veremos, las TICs y la creatividad podrian solventar esta dificultad. Desde
nuestra perspectiva, una actividad planteada a modo de estaciones, como lo es inter-
clase, deberia contar con una propuesta trimestral enfocada a la musica de manera

especifica para integrarla con el resto de contenidos que se trabajan transversalmente.

Las actividades, por lo general, y exceptuando la ya mencionada ausencia de la
inteligencia musical, atienden a todas las IM a lo largo del curso, estando distribuidas
de manera bastante equitativa en los trimestres. Aun asi, se observan algunos
desequilibrios: la motricidad fina (inteligencia corporal-cinestésica) tiene una gran
presencia en el primer trimestre, en detrimento de la légico-matematica y la
intrapersonal; de igual manera sucede en el tercer trimestre con la inteligencia viso-

espacial y en detrimento de la linguistica.

Las inteligencias intrapersonal y naturalista son las que menos atencion reciben
de entre las que se estimulan, estando presentes en seis actividades a lo largo del
curso. Debemos recordar aqui que la inteligencia intrapersonal también se estimula por
el propio formato de la actividad (fomentando la autonomia en el aprendizaje, la
eleccion del objeto, la toma de decisiones...), por lo que en cierta manera ésta
inteligencia no resulta dejada de lado. Aun asi, creemos que podrian plantearse
algunas actividades especificas que desarrollaran la inteligencia intrapersonal en otras
de sus dimensiones (conciencia de fortalezas y limitaciones, pensamiento critico,
gestion de emociones...) pues consideramos el formato de pequefios grupos de trabajo
como Optimo para este tipo de trabajo.

En referencia a la inteligencia naturalista, ésta principalmente tiene cabida a
través de las dos estaciones destinadas a los proyectos (una para el de P4 y otra para
el de P5). En ellas el material es principalmente grafico y visual (libros, laminas,
imagenes y revistas aportadas por los alumnos acerca del tema elegido para el
proyecto). Teniendo en cuenta que los alumnos todavia no saben leer, la
profundizacién que pueden hacer acerca del proyecto unicamente con estos materiales
es poca. Aunque la dificultad de enriquecer primero y sistematizar después esta

estacion es evidente, seria conveniente incorporar material adicional al existente, de
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tipo tactil y manipulativo o audiovisual que permitiera interacciones con mayor carga de

aprendizaje significativo.

Cabe recordar, antes de pasar a las propuestas de mejora, que en Inter-clase
hay tres maestras (dos tutoras y la maestra de apoyo) atendiendo a un total de
cincuenta alumnos que trabajan de manera autbnoma en mayor o menor grado. Esta
situacion favorece, en principio, la atencion personalizada y la observacion directa de
los procesos que realizan los alumnos, aunque las vicisitudes del aula condicionan esta
labor por parte de las educadoras. Ademas, algunas actividades requieren de una guia
semi-presencial de las maestras para ser llevadas a cabo con éxito (las que incorporan
tareas de lectoescritura y numeracion y calculo principalmente), de manera que las
posibilidades de realizar una observacion atenta y sistematica quedan
significativamente diluidas en la practica.

Formulamos a continuacién propuestas basadas en estas observaciones que

permitirian mejorar el potencial de esta actividad para desarrollar las IM.

(1) Un primer aspecto en el que incidir consistiria en equilibrar en el tiempo y el
espacio las actividades que estimulan las distintas IM, procurando contar en cada
trimestre con un conjunto de actividades que desarrollen todas las inteligencias. Hemos
observado que existen algunas IM que apenas tienen protagonismo en alguno de los
trimestres, asi que seria conveniente planificar las estaciones teniendo en cuenta este
aspecto. Consideramos ademas que algunas de las actividades que inciden solamente
en una IM o en dos de manera muy tangencial (recortar cortinas, encajes para pintar,
mufecos de goma, peonzas...) serian susceptibles de replantearse o ser substituidas
por actividades con mayor profundidad.

(2) Con el objetivo de incorporar la estimulacion de la inteligencia musical en la
programacion de Inter-clase, formulamos dos propuestas practicas: por un lado, se
podria plantear un taller de elaboracién de instrumentos a partir de materiales sencillos
o reciclados: una armonica con palos de helado, maracas con huevos kinder, palos de
lluvia con semillas... Las posibilidades son numerosas y podria existir una propuesta

cada trimestre.

(3) Por otro lado, seria interesante introducir una actividad que permita la
audicién de sonidos y musica haciendo uso de un ordenador y auriculares individuales

para los alumnos participantes de la actividad. El ordenador deberia tener acceso a una
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amplia base de datos con archivos sonoros de distinta tipologia: sonidos de
instrumentos, de animales, de la ciudad, pero también canciones populares, tematicas,
actuales, infantiles... Los alumnos podrian realizar estas audiciones escogiéndolas
libremente, debiéndose poner de acuerdo con sus compaferos, siguiendo

determinadas consignas de las maestras...

(4) A medio plazo, atendiendo a las caracteristicas de esta actividad, podria ser
util y factible contar con algunas tablets para alguna de las estaciones de inter-clase. El
material ya existente relacionado con las tres areas del conocimiento es abundante y
algunos programas son de gran calidad. Deberia contar con aplicaciones o juegos
matematicos, linguisticos, musicales, viso-espaciales a los que los alumnos pudieran

acceder intuitivamente siguiendo sus intereses.

(5) Atendiendo a la escasa presencia especifica de los procesos relacionados
con la inteligencia intrapersonal, podriamos incorporar una actividad de reflexion acerca
de los propios aprendizajes. En una estacion dedicada a ello, estimulando también la
inteligencia linguistica, al alumno escribiria en un folio el final del enunciado “Estos dias
estoy aprendiendo...” y posteriormente haria un dibujo de ello. Esta actividad podria
sustituir alguna similar que no cuente con el componente intrapersonal, como la del

restaurante o las peliculas.

(6) Una propuesta relacionada con la identificacion y gestion de las emociones
también seria conveniente. Podria ser un trabajo de profundizacion de la actividad
semanal “;Coémo me siento?”. En este caso los alumnos reflexionan acerca de como
se sienten y de las causas que provocan ese sentimiento (alegria, tristeza, enfado o
miedo). Para la estacion podriamos hacer la operacion inversa y plantear las
consecuencias de distintos estados de animo: en una ficha con el enunciado “Cuando
estoy contento [enfadado/triste/tengo miedo]...” los alumnos escribirian y dibujarian las
consecuencias para ellos (me siento bien, puedo hacer cosas, me cuestan mas...) y
para los demas (se alegran, se entristecen, se preocupan...). Se trataria de una
actividad basada en la técnica de C y R descrita en el Anexo 7.4.

Proyectos

Los proyectos, tal y como se conciben en la etapa de infantil de Sant Felip Neri,
se basan en los Proyectos de Trabajo Global, una metodologia basada en el enfoque
globalizador, si bien adaptan a la realidad del centro las fases que los vertebran. Los
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alumnos eligen el tema a desarrollar, que se trabajara a lo largo de un trimestre. En un
primer momento, cada alumno formula propuestas que argumenta ante los

companeros, procurando llegar a un consenso y escoger uno de los temas.

Los temas que pueden escoger los alumnos para su proyecto se encuentran
supeditados a una propuesta genérica del equipo educativo y que involucra a todo el
ciclo: en el primer trimestre puede ser cualquier animal, que ademas sera el nombre de
la clase para todo el curso; en el segundo trimestre el tema de circunscribirse al area
de conocimiento del medio (los alumnos de P5, este curso, han centrado su proyecto
en los volcanes, por ejemplo); el tercer trimestre del curso el proyecto toma un cariz

mas plastico, centrandose en algun artista o corriente expresiva concreta.

El proyecto se inicia con una conversacién acerca de qué saben y qué quieren
saber sobre el tema propuesto. Ademas, se incide también en qué es lo que pueden
hacer para resolver sus interrogantes. Partiendo de estas asambleas, se concibe un

indice que funcionara como guion de trabajo.

Para desarrollar estos contenidos se recurre a una metodologia variada:
presentaciones de la informaciéon buscada por los alumnos, visitas de expertos de
Cursos superiores, grupos cooperativos, trabajo individual, aprendizaje expositivo y por

descubrimiento, experimentacion y observacion...

La conclusion del proyecto consiste en la elaboracion de un dosier recopilatorio de
las actividades realizadas, incluyendo fotografias, conversaciones transcritas, tareas
realizadas, trabajos de expresion plastica... Asimismo se realiza alguna actividad de
autoevaluacion de los contenidos adquiridos, que se anade al dosier del proyecto. Esta
ultima actividad viene precedida de una conversacion colectiva sobre lo que se ha

aprendido a lo largo del mismo.

Mediante los proyectos se pretende desarrollar la competencia de aprender a
aprender, pero también las de iniciativa personal y autonomia, comunicativa linguistica
y social y ciudadana, teniendo como objetivo principal construir el propio saber a partir
de los propios interrogantes, la investigacion y la interaccion entre iguales. El énfasis en
los proyectos se pone en los contenidos procedimentales y se busca la implicacion de

los alumnos en el aprendizaje.
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Tabla 17: Contenidos y procesos de los Proyectos segun sus etapas e inteligencias multiples.

Intellgenmas

Fases

Eleccion del
tema

¢ Qué
sabemos?

¢ Qué
queremos
saber?

Busqueda
informacion

Exposicion
informacioén

Desarrollo
del indice

Elaboracion
dossier

Evaluacion

Exp. y comp. oral.
Comunicar
pensamientos

Exp. y comp. oral.

Comunicar
pensamientos

Exp. y comp. oral.

Comunicar
pensamientos

Tratamiento de la
informacion,
Expresion oral

Tratamiento de la
informacion,
Expresion oral

Expresion y
comprension oral.
Composicién
textos escritos.
Competencia
lectora.

Lenguaje verbal y
escrito como
medio para
recordar inform.

Lenguaje verbal
para recordar
informacion

Razonamiento,
argumentacion,
Estimacion,
conteo

Resolucién de
problemas

Numeracion,
medidas,

clasificaciones,

relaciones,
formulacién de
hipotesis...

Manejo de
elementos
matematicos

Expresion de
ideas
apoyandose en
el lenguaje
corporal

Manipulacién,
transformacion y
creacion de
objetos y
materiales.

Percepcio
n de
formas
musicales
y sonidos.

Reconocer,
decodificar y
codificar inf.

grafica

Interpretar,
desenvolvers
e y organizar

el espacio

Distancias,
ubicaciones,
recorridos...

(habitat,
geografia...)

Reconocer y
clasificar
informacion
grafica y
visual

Interacciéon con
companeros.
Busqueda de

consenso.

Escucha activa

Participacion activa
y constructiva en

proyectos comunes.

Reconocer e
interpretar

situaciones sociales

Capacidad para
relacionarse con
asertividad.
Interactuar en un
contexto de
aprendizaje coop.
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Identificacién y
expresion de
intereses

Conciencia de
fortalezas y
limitaciones

Capacidad para
imaginar y
emprender
proyectos

Control y gestion
del propio
aprendizaje

Gestion de las
emociones y
comportamientos

Control y gestién
del propio
aprendizaje.
Pensamiento critico
y creativo.

Control y gestion
del propio
aprendizaje

Capacidad para
evaluar proyectos.
Autoevaluacion.

Proyectos

LOGICO- CORPORAL- VISO-
LINGUISTICA MATEMATICA | CINESTESICA MUSICAL ESPACIAL INTERPERSONAL | INTRAPERSONAL | NATURALISTA

Contenidos
propios del
proyecto.
Método
cientifico,
Identificaciéon de
preguntas

Observacion,
experimentacion
. Contenidos
propios del
proyecto.

Interpretar
informacion y
conclusiones

Elaboracién propia.
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Observando la tabla 17 podemos inferir algunas de las caracteristicas asociadas a
las IM de la actividad. Los proyectos aparecen, como era presumible, como un gran

recurso para desarrollar las inteligencias multiples de manera integral.

Tal y como se plantean en el centro, tienen un gran peso las inteligencias linguistica
y personales. Los contenidos suelen estar relacionados con la inteligencia naturalista o la
viso-espacial, de manera que también tienen una presencia importante. Asimismo,
algunos de los procesos propios de la inteligencia légico-matematica se estimulan en
distintas fases. Las inteligencias corporal-cinestésica y musical reciben menor atencion y

dependen en gran parte del trabajo que se lleve a cabo en la fase de desarrollo del indice.

Precisamente ésta es la fase central del proyecto y a la que se destina mas tiempo
y recursos. En ella se realizan actividades que responden los interrogantes planteados por
los alumnos y que, simultaneamente, permiten adquirir contenidos de todas las areas,
asentando las bases para el desarrollo de competencias. Desde la perspectiva de las IM
el planteamiento de los proyectos es plenamente valido, aunque cabria mejorar la
sistematizacién del trabajo de todas las inteligencias. Algunas de las técnicas que hemos

visto en el marco tedrico podrian incorporarse al proyecto, como veremos mas adelante.

En cierta manera, aunque de forma poco sistematizada, mas bien organica, en los
proyectos se tienen en cuenta la mayoria de los ambitos fundamentales para el analisis
de cualquier objeto de estudio: espacial, temporal, causal, de utilidad, de origen y moral y
social. Los aspectos concretos relativos a estos ambitos surgen a partir de los
interrogantes de los alumnos, aunque es tarea de la maestra confeccionar un indice de
trabajo coherente y completo. De esta manera se favorece el aprender a aprender y
aprender a pensar, ejes fundamentales en el aprendizaje basado en las IM.

Para incrementar la capacidad de los proyectos a la hora de movilizar y estimular
las IM de los alumnos, seria recomendable incorporar algunas técnicas y recursos

adecuados. Seguidamente realizamos algunas sugerencias en este sentido:

(1) En la fase inicial de eleccion del tema convendria incorporar alguna dinamica
apropiada para la toma de decisiones razonadas. Adaptar la técnica de los Seis
sombreros del pensamiento de De Bono (2009) a las capacidades de los alumnos seria
una posibilidad. Iniciarlos en la argumentacion mediante la técnica de Considerar todos
los factores o de Consecuencias y resultados permitiria estimular de manera 6ptima las

inteligencias personales, linguistica y l6gico-matematica.
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(2) La etapa destinada a plantear los interrogantes que los alumnos tienen acerca
del tema de estudio (¢;qué queremos saber?) podria contar con material de soporte visual
que recordara a los alumnos los ya nombrados caminos del pensamiento a través de las
distintas formulas interrogativas posibles: donde, cémo, cuando, qué, por qué, quiénes...
Seria conveniente el uso de pictogramas y que este tipo de interrogantes, propios de la
técnica del Analisis asociativo, se plantearan también para otras actividades mas alla de

los proyectos con el objetivo de promover su generalizacion y transferencia.

(3) En relacién a la busqueda de informacion, llevada a cabo principalmente en los
hogares de los alumnos y sin la participacion directa de los maestros, cabe mencionar dos
cuestiones: por un lado seria positivo introducir un dialogo o conversacion de aula, tras
identificar los interrogantes que suscita el tema, acerca de como y donde encontrar la
informacion que precisamos. Podriamos incluso, con el objetivo de promover la
implicacidon en su propio aprendizaje, repartir los distintos temas de interés entre los
alumnos, favoreciendo asi el conseguir una informacién mas trabajada, coherente y de
calidad. Por otro lado, podria resultar positivo destinar un tiempo en el aula a realizar esta
busqueda de informacion. El uso de las TIC se configura como necesario para este fin.
Una PDI permitira realizar una busqueda colectiva en internet (usando un buscador para
nifios, por ejemplo) siguiendo las indicaciones e intereses de los alumnos a la vez que se
estimula la competencia digital. El uso de tablets en pequefos grupos para el mismo
objetivo favoreceria en mayor medida las inteligencias personales, linguistica y viso-

espacial.

(4) La etapa del desarrollo del indice es la que permitira una mayor variedad en el
uso de técnicas y estrategias que estimulen todas las inteligencias. La sistematizacion en
este apartado no consistira en usar repetidamente los mismos recursos, sino en escoger
aquellos mas adecuados para cada momento. Asi, se pueden incorporar actividades de
autoevaluacion tras la realizacion de una tarea con la finalidad de estimular las
inteligencias personales y la metacognicion. La técnica de Como lo hago, como lo hare,
en la que se plantean al alumno cuestiones acerca de su propio desempefo, seria
apropiada para ello. Pero también podemos contar con el Circulo inteligente, que se
caracteriza por estimular todas las inteligencias de manera armoniosa y sin agotamiento,
o la Rueda lbégica, que promueve los procesos de identificacion, comparacion,
establecimiento de relaciones causa-efecto y argumentacion. De la misma manera, los

Dialogos y las Entrevistas pueden resultar también recursos utiles en esta fase.
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(5) En esta misma etapa procederia establecer un generoso numero de relaciones
entre la materia de estudio y el ambito musical y sonoro con la finalidad de movilizar la
inteligencia musical, que, como en otras actividades, es la que menor atencion recibe.
Canciones, danzas, sonidos, movimientos y ritmos asociados al tema del proyecto

deberian tener una consideracion preferente en la programacion.

(6) Como hemos visto, el propio formato y metodologia de los proyectos ya
permiten estimular en gran medida las inteligencias. Aun asi, sera necesario tener
presente durante la confeccion del indice de contenidos y actividades (la programacion)
los principios y pautas que han sido nombrados en apartados anteriores. Este hecho
garantizara no pasar por alto aspectos esenciales como favorecer el pensamiento
integrado, potenciar la relacion con las familias, promover situaciones de aprendizaje

variadas, involucrar activamente, etc.

Breves reflexiones a modo de sintesis

El analisis conjunto de estas tres actividades permite realizar también algunas
reflexiones de caracter global acerca de las posibilidades de implantacién de un modelo
educativo basado en la teoria de las IM en la escuela Sant Felip Neri:

Desde nuestro punto de vista, partir de un proyecto educativo basado en el enfoque
globalizador de la ensefianza constituye una fortaleza importante de la escuela y
garantiza un punto de partida ventajoso para la introduccién de las IM en el curriculo
escolar. Como se ha constatado, las actividades se encuentran en sintonia con los
principios y pautas que se desprenden de la teoria de Gardner, y no se trata de una
excepcion sino que gran parte de las que se proponen en el ciclo de infantil en SFN

permitirian, probablemente, lecturas similares.

Sin embargo también se debe reconocer que el planteamiento actual de las
mismas resulta poco eficaz en el estimulo de algunas inteligencias, en particular de la
musical. Es posible hablar, pues, de actividades con un buen potencial para el desarrollo
de las IM que deben ser revisadas para sacar de ellas todo el provecho que parecen

contener.

Esta revision, en buena medida, pasaria por la introduccién y familiarizacion de
técnicas concretas como las que se han podido indicar asi como de materiales
especificos que seria conveniente adquirir o elaborar por parte de la escuela. Redefinir los
materiales y las estrategias de evaluacion también formara parte de los retos a los que
dar respuesta.
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Por otra parte, que el equipo educativo haya iniciado una formacion especifica en
inteligencias multiples aplicadas al aula supone también una fortaleza del centro,
entendiendo que ésta sera continua y se hara extensible al resto del claustro escolar. Su

interés y motivacion sera también, sin duda, determinante para la evolucion del proyecto.

El centro Sant Felip Neri, por todo lo dicho, se encuentra en disposicion de realizar
una transicion hacia un modelo educativo que tenga en cuenta el desarrollo de las IM,
dependiendo ésta mas de la voluntad y la planificacion que de la capacidad para llevarla a

cabo, la cual se presupone.

3.4. Evaluacioén

En este apartado presentamos algunas sugerencias para la evaluacién formativa de
este proyecto. Clasificamos las propuestas de la siguiente manera: sugerencias para la
evaluacion de los progresos de los alumnos y sugerencias para la evaluacion de las

actividades y del presente proyecto.

Como hemos visto en el marco tedrico, existen variadas formas de evaluar el
desarrollo de las inteligencias en los alumnos (registro de anécdotas, entrevistas, analisis
de los trabajos, portfolio...), siendo la principal la observacion atenta del alumno en
diversos contextos de aprendizaje.

Asi, para las tres actividades analizadas puede ser util contar con los indicadores de
Gardner (ver anexo 7.5) para la observacion. Particularmente en actividades como Inter-
clase, si se consigue incrementar el trabajo autbnomo de los alumnos, esta observacion
mas sistematizada seria razonable y permitiria recoger abundante informacion sobre sus

preferencias y habilidades.

Parece asimismo apropiado disponer ejercicios de autoevaluacion para la Agenda e
Inter-clase tal y como ya se hace con los Proyectos. Usando pictogramas y gomets, por
ejemplo, los alumnos podrian valorar su interés y agrado por las actividades asi como su
logro de los objetivos o el dominio de los contenidos. Esta evaluacién deberia tener

caracter trimestral y atender a los procesos mas representativos de las actividades.

La evaluacion de los conocimientos adquiridos mediante los proyectos también
podria contener un componente IM si se realiza apoyandose en una actividad que tenga
en cuenta los principios de este enfoque. Por ejemplo, podrian llevarse a cabo actividades

de evocacion, de reconocimiento (discriminacion verdadero/falso; asociacién de
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conceptos; ordenacion; eleccion de la mejor respuesta...), de exposicidn tematica o de
resolucion de problemas relacionados con los contenidos trabajados.

De todas maneras, atendiendo al caracter continuo, integrado y complejo del
desarrollo de las inteligencias, las observaciones que podemos hacer en tres actividades
deben completarse con las realizadas en todos los demas contextos escolares, de
manera que no deben interpretarse de manera aislada. Para una evaluacion sistematica
del desarrollo de las IM debera ser el claustro de infantil, o el de la escuela, el que defina
un método global, compartido y coherente de valoracion.

En referencia a la evaluacidén del proyecto y los cambios en las actividades, ésta
debera estar asociada al grado de cumplimiento de los objetivos y a su contribucién en el
desarrollo de las IM en los alumnos (y consecuentemente debera relacionarse con su
evaluacion y observacion). Como en otras actividades, también se debera tener en cuenta

la organizacion y la adecuacion de los contenidos y materiales propuestos.

Atendiendo al enfoque globalizador, prestaremos también atencidn a la motivacion e
interés que muestren los alumnos y al potencial que presenten las actividades para
transferir los contenidos a contextos diferentes. La vinculacién de éstas con la realidad y

las vivencias de los alumnos sera determinante en este sentido.

En la medida en que las valoraciones de las actividades y del desarrollo de las IM en
los alumnos sean positivas, podra determinarse la solidez y validez del presente proyecto.
La evaluacién debera ser continua a partir de la introduccion de las primeras variaciones,
contando con espacios especificos trimestralmente para llevarlo a cabo en aquellas

actividades que afectan a distintos grupos de edad.

3.5. Cronograma
Llevar a cabo las sugerencias que se explicitan en el analisis de las actividades
requerira de un tiempo determinado y de que, en unos plazos concretos, se realicen una

serie de acciones previas.

En este sentido debera existir un proceso de revision de las actividades,
especialmente de los contenidos de la actividad Inter-clase. Se debera equilibrar el peso
de las distintas IM presentes en las mismas y definir con mayor exactitud los
procedimientos y los objetivos de las mismas.
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Para hacerlo, la actividad de la Agenda no requerira de grandes cambios, por lo que
seria posible implementar las aportaciones de la perspectiva de las IM a partir del
siguiente curso. En el caso de Inter-clase y de los Proyectos, el debate requerira mayor
tiempo y profundidad, por lo que deberia realizarse a lo largo del curso proximo e
implementar los cambios en el siguiente. En la tabla 18 puede apreciarse la
calendarizacion para la aplicacion de las propuestas:

Tabla 18: Calendarizacién de la propuesta

T "Agenda | imtorclase | Proyectos |

Revision de objetivos

Septiembre 2015 y consignas -
Implementacion de Revision de Revisién de
Curso 2015-2016 perspectiva IM actividades y material estructura y fases
L . Implementacion de Implementacion de
Curso 2016-2017 Evaluacion continua Serpeahe samsEaka
Posteriores Evaluacién continua Evaluacién continua Evaluacién continua

Elaboracion propia

4. Conclusiones

El objetivo principal del presente trabajo ha sido realizar un analisis del proyecto
educativo del ciclo de Infantil de la escuela Sant Felip Neri, desde la perspectiva de las
IM, para formular una propuesta de implantaciéon progresiva de dicha perspectiva
partiendo de la realidad del centro.

En correspondencia con los objetivos especificos, para alcanzar este objetivo se ha
realizado el analisis de tres actividades representativas del modelo educativo del centro,
deduciendo, a partir de los contenidos expuestos en el marco tedrico, que eran
apropiadas para iniciar un cambio metodologico. Previamente, para poder seleccionar
estas tres actividades, ha sido preciso realizar una revision de la programacion anual de
los tres cursos y del proyecto educativo del ciclo, tarea que no ha podido quedar reflejada
en el desarrollo del trabajo, mas alla del anexo dedicado a ella, pero que ha resultado

imprescindible para avanzar en el mismo.

Asimismo, en base al analisis de las actividades y a la bibliografia de referencia, se
han propuesto cambios y mejoras en las mismas que, previsiblemente, incrementaran su

capacidad de estimular las IM.

Es posible, pues, considerar este desarrollo del TFG como indicativo del logro, en
buena medida, de los objetivos planteados al iniciar el proyecto.

45




Solans Rossell, Aleix

Pese a ello, no se ha podido profundizar en los dos ultimos objetivos especificos
segun los cuales se pretendia formular propuestas de caracter global para el ciclo de
Infantil, mas alla de cambios concretos en actividades especificas. Es por este motivo que
debemos admitir que no ha sido plenamente posible formular una propuesta amplia de
cambio metodoldgico, voluntad que se manifestaba en el segundo objetivo general del
trabajo. Probablemente éste suponia un exceso de ambicidn para las posibilidades de
este estudio, ya que las razones principales para no haber podido profundizar en ello se
relacionan con la extension y el tiempo determinados para el TFG.

El desarrollo del trabajo también ha requerido realizar algunos procesos de
busqueda de informacidn, analisis y sintesis que en si mismos pueden considerarse como
pequenas contribuciones al conocimiento vinculado a las IM. En este sentido, los items
sefialados como contenidos y procesos propios de cada inteligencia serian un ejemplo de
ello. Pese a no haber sido especificado como objetivo general, creemos que esta tarea ha
ayudado a dar solidez al analisis y a las propuestas realizadas.

Consideramos, asi, que con el proyecto se ha contribuido a sentar las bases para
desarrollar una metodologia basada en las IM en el ciclo de infantil de la escuela Sant
Felip Neri. Sin llegar a realizar propuestas de caracter general, si se ha podido ofrecer
algunas vias y sugerencias para los primeros ensayos, con posibilidades de aplicacion
durante el siguiente curso, que pueden servir de punto de partida para cambios de mayor
ambicién y profundidad.

5. Limitaciones y prospectiva

La estructura del proyecto, ademas de responder a los objetivos planteados, ha sido
el resultado, también, de identificar a lo largo de su desarrollo una serie de limitaciones
que han ido condicionandolo. Algunas de ellas se hicieron evidentes al iniciarse la revision

tedrica, mientras que otras se han visibilizado con el estudio ya avanzado.

Forman parte del primer grupo cuestiones como la relacion entre las IM y la
perspectiva globalizadora, que consideramos esencial, pero que aparece necesariamente
en segundo plano. Se ha optado por tratar asi esta relacién por la gran cantidad de
conceptos y variables que supondria introducir la dimension globalizadora en el analisis

del proyecto pedagogico del colegio estudiado.
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También éramos conscientes, al iniciar el estudio, que la realidad escolar en sus
multiples dimensiones es muy amplia y que su analisis exhaustivo excedia las
posibilidades del proyecto. Se han examinado tres actividades, pero reconocemos que el
proceso de desarrollo y aprendizaje del alumno en el colegio no sucede exclusivamente
en el aula y que éste, en gran parte, se relacionan con el clima escolar, con los vinculos
que se establecen entre los alumnos y entre éstos y el equipo docente, con los habitos
gue se introducen como rutinas, con los procesos de resolucion de conflictos... Resulta,
pues, una evidencia que el desarrollo de las inteligencias se produce también mas alla del
aula, pero este espacio ha quedado forzosamente al margen en el presente estudio.

Comprender el potencial de la propia teoria en su aplicacién en el ambito educativo
también ha implicado tomar consciencia de una tercera limitacion. En la aplicacién al aula
de las IM, la identificacion de las inteligencias fuertes de los alumnos es altamente
relevante para mejorar los procesos de aprendizaje, estando este hecho, ademas, en
consonancia con la personalizacidn de la ensefanza. Pero, mas alla todavia, las
experiencias que se estan desarrollando en este campo indican que es posible también,
después de identificarlas, utilizar las inteligencias fuertes de los alumnos para promover el
aprendizaje de procesos y conceptos alejados de sus preferencias y habilidades
(Plasencia y Varela, 2006). De nuevo, profundizar en este terreno ha excedido las
posibilidades del estudio y su analisis debera trasladarse a proyectos posteriores.

Pese a la abundante informacion existente relativa a las IM, identificar y concretar los
contenidos y procesos propios de cada inteligencia ha supuesto una tarea de mayor
envergadura de lo esperado. Consideramos que se trata de una cuestion esencial, por
cuanto los procesos que llevan a cabo los alumnos, asi como los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales que trabajan, son los elementos que
permiten afirmar que se esta estimulando eficazmente una inteligencia. La ausencia de un
consenso o de propuestas integrales en este sentido constituye una limitacion, no sélo del
presente estudio, sino de la propia teoria de las IM para su aplicacion en el aula.

Por udltimo, a raiz de algunas observaciones realizadas en el analisis de las tres
actividades intuimos también que, mas alla de los contenidos que identificamos para cada
fase o sub-actividad, el conjunto de la actividad estimula procesos propios, desarrollando
aspectos de las inteligencias que ninguna fase por si sola parece promover. La dificultad
para percibir y describir estos procesos representa una limitacion mas del estudio

realizado.
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Algunas de las posibles lineas de investigacion futura aparecen como reflejo de las
limitaciones senaladas: desde el punto de vista tedrico, constituirian aportaciones
significativas estudios que permitieran profundizar en la relacion entre las IM y el enfoque
globalizador asi como, también, aquellos que contribuyeran a confeccionar un listado

coherente y completo de los procesos y contenidos propios de cada inteligencia.

Asociadas a la escuela Sant Felip Neri, en su propio proceso de transicion entre
modelos educativos, serian relevantes y apropiadas las aportaciones que continuaran el
analisis de las actividades tal y como se ha planteado en este estudio. Asimismo, aplicar
un procedimiento similar a otras dimensiones y ambitos de la vida escolar, mas alla de las

actividades de aula, también resultaria una tarea significativa.

Otras posibilidades a considerar se relacionan con la evaluacion de los cambios
propuestos para las actividades o la identificacion de fortalezas y debilidades de los
alumnos desde la perspectiva de las IM y su provecho para favorecer el desarrollo
integral.

La ventana que abre la teoria de las IM en la praxis escolar supone una multiplicidad
de posibles vias de investigacion que no pueden sino revertir positivamente sobre los
proyectos de los centros educativos y, en consecuencia, sobre nuestros alumnos en

beneficio de su desarrollo integral.

Este estudio ha pretendido contribuir a este fin y formar parte, en la medida de lo
posible, del conjunto de investigaciones educativas desarrolladas para volver a situar a la
institucion escolar a la altura de las circunstancias: eficaz en el proceso de ensefianza-

aprendizaje y esencial como agente para la transformacién de la sociedad.
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7. Anexos

7.1. Caracteristicas principales de las inteligencias en la teoria de las IM

A continuacion presentamos las principales caracteristicas de las inteligencias tal y

como las concibe Gardner en la teoria de las IM. Nos basamos en la sintesis que
Escamilla (2014) hace de las aportaciones de Gardner (1994, 1995, 2004, 2012), Antunes
(2000), Ferrandiz (2005) y Pérez y Beltran (2006) entre otros:

Tabla 19: Caracteristicas esenciales de las inteligencias

Son potenciales biopsicoldgicos que pueden varias la intensidad

0
©
O
-
)
o)

Intel

productos...

en funcion de multiples factores.

Presentan formatos con simbologia propia (palabras, numeros,
notas, gestos...) que hacen posible distintos tipos de operaciones.

Son subsistemas complejos, relativamente independientes pero
vinculadas e interrelacionadas en su puesta en practica.

Moralmente neutras, deben ser orientadas hacia el bien por
medio de objetivos adecuados

Para la consecucion de diferentes metas y propdsitos: plantear y
resolver problemas, tomar decisiones, trazar proyectos, crear

Adaptado de Escamilla (2014)

7.2. Indicadores y sugerencias didacticas para cada inteligencia

Inteligencia Lingtiistica:

Tabla 20: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia linguistica.

Propuestas

U AU Ore Jere
 Escucha con atencién discursos y Materiales
conversaciones. Libros de lectura,
* |dentifica el sentido y contenido de enciclopedias con
diferentes tipos de textos. imagenes, revistas,
* Recuerda con facilidad nombres, periddicos,
relatos, anécdotas... materiales de
* Tiene un vocabulario rico y fluido. escritura,
* Disfruta y domina distintos empleos del = ordenadores,
lenguaje (escritura, lectura, escucha...) | tabletas, audiolibro,

Juegos de lenguaje:
ahorcado, trabalenguas,
acertijos...

Sesiones de lectura,
narracion, poesia
Exposicion de historias y
descripciones

Debates y conversaciones
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* Emplea correctamente el lenguaje
(gramatica, fonética, sintaxis,
pragmatica)

* Disfruta con juegos de lenguaje
(crucigramas, sopa de letras...)

proyector, radio,
grabadoras,
crucigramas, sopas
de letras...

acerca de un tema

Planificar y realizar
entrevistas

Comentar noticias oralmente
Escritura creativa

Biblioteca de aula

Inteligencia Matematica:

Tabla 21: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia matematica.

* Realiza calculos aritméticos con
facilidad.

* Plantea y resuelve problemas usando
numeros y operaciones.

* Manipula materiales clasificandolos,
comparandolos, seriando,
clasificando...

* Tiene facilidad para formular y resolver
enigmas logicos.

* [dentifica elementos causales y
consecuencias de diferentes
fendmenos.

* Razona mediante la recopilacion de
pruebas, la formulacion de hipotesis y
modelos y la construccion de
argumentos.

Materiales

d U1l d d

Propuestas

Bloques logicos,
juegos de compra-
venta, dinero
simulado, relojes,
abacos, regletas
de Cuisenaire,
instrumentos de
peso y medida
(balanzas, cintas
métricas,
recipientes...),
juegos logicos,
multicubos
conectables,
equipos
cientificos...

Manipular materiales para
seriar, clasificar, cuantificar...
Buscar patrones en objetos,
seres Vivos y
comportamientos.

Identificar causas y
consecuencias de distintos
acontecimientos (sociales,
familiares, escolares...)
determinando relaciones.
Resolver situaciones
problematicas manipulando
numeros y operaciones.
Formular y resolver enigmas,
juegos logicos y de
estrategia.

Método cientifico.

Inteligencia Viso-espacial:

Tabla 22: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia viso-espacial.

* Resuelve puzles con facilidad

Materiales

d oflors d

Propuestas

* Recuerda colores, tamafios,
rostros, objetos, escenarios...

* Tiene en cuenta aspectos
como el color, del tamario, de
la proporcion... en sus dibujos

* Trazay resuelve laberintos
con facilidad.

Puzles y material de
construccion

instrumentos de
pintura y dibujo,

Talking Walls, collages, tapices...
Creacion de videos o cortos,

tridimensional, fotografia.
tableros de historias, = Creacion de un cémic o cuento
materiales e ilustrado.

Juegos de tablero.
Construcciones con distintos
materiales.

* Interpreta y disefia mapas y
planos (ubicacion,
recorridos...)

* Reconoce patrones en el
entorno.

* Ultiliza representaciones
visuales para recordar, pensar
y comunicarse

* Imagina y construye elementos
tridimensionales (objetos,
espacios)

fotografias,
ilustraciones,
material audiovisual,
ordenadores,
tabletas con juegos,
mapas, laberintos,
programas de
dibujo...), globo
terraqueo, lego,
lupas, prismaticos...

Mostrar y construir historias con
imagenes

Disefiar y construir maquetas.
Elaborar representaciones plasticas
en las que se empleen figuras
geomeétricas y patrones.

Uso de mapas y planos para
determinar ubicaciones, distancias,
trayectorias...

Analizar la funcién de imagenes
distintas y sus simbolos (logotipos,
marcas, pictogramas...)

Trabajar con distintos tipos de
materiales, soportes, instrumentos
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'y técnicas plasticas.

Inteligencia Corporal-cinestésica:

Tabla 23: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia corporal-cinestésica.

U adAUOI€C
* Toca, manipula, construye e imita
facilmente.

* Mantiene el equilibrio y control en
distintos movimientos y
desplazamientos

* Muestra interés en juegos
corporales y deportivos.

* Muestra movimientos coordinados
adecuados para una finalidad.

* Sobresale en algun deporte o en
la creacion de obras plasticas.

* Reconoce, emplea e interpreta
recursos expresivos gestuales y
corporales.

* Emplea técnicas basicas de

Jerc c U1Ud C
Materiales Propuestas
Objetos para lanzar | Creacién de productos
y recoger (pelotas, (inventos)

aros, discos...),
materiales de
plastica (modelado,
arcilla, pintura,
dibujo...),
fotografias,
ilustraciones y
peliculas para
analizar,
instrumentos
musicales, material
de educacion fisica,

Realizar construcciones
tridimensionales.

Modelado de arcilla o pasta de
sal, reconociendo los
movimientos, el proceso, el
resultado...

Realizar y describir
movimientos, imitar gestos...
Dramatizacion, danza,
coreografias

Tocar y manipular distintos
materiales y objetos.

respiracion y relajacion tras la

actividad fisica.

marionetas,
disfraces...

Desarrollar practicas de juego,
deporte y baile, asi como de
relajacion y respiracion.
Salidas culturales

Inteligencia Musical:

Tabla 24: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia musical.

Reconoce, situa e imita
sonidos de personas,
animales, objetos,
fendmenos...

Muestra interés por la
interpretacién vocal e
instrumental.

Escucha y analiza distintas
obras musicales y su
significado.

Identifica cualidades del
sonido (timbre, altura,
intensidad, duracién...)
Interioriza y recuerda
canciones y melodias.
Compone poesias y
canciones

Materiales

Propuestas

Equipo de musica,
ordenador con
software de
musica,
instrumentos
musicales (cuerda,
viento, percusion),
materiales
reciclados sonoros,
grabadoras,
peliculas
musicales,
seleccion de obras
musicales de todo
tipo, mapas de
sonido...

Asistir a conciertos y audiciones
Reproducir canciones y bailes,
recurriendo al folclore popular.
Explorar las propiedades y
caracteristicas de sonidos e
instrumentos y del propio cuerpo.
Métodos de Suzuki, Dalcroze, Orff...
Construir el propio instrumento
Crear canciones, melodias y efectos
sSonoros.

Juegos de ritmos.

Reconocer el valor emocional de la
musica.

Integrar musica ambiental en
distintas actividades.

Llevar a cabo fiestas, concursos
musicales y representaciones.

Inteligencia Naturalista:

Tabla 25: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia naturalista.

Observa con curiosidad los cambios en
personas, naturaleza y objetos.
Plantea interrogantes sobre el
funcionamiento de objetos y sus

Jerc d U1Ud c
Materiales Propuestas
Animales y Describir el cuidado que
plantas de requieren animales y plantas.

juguete, lupas,

Cultivar y cuidar un huerto
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caracteristicas.

Observa los diferentes componentes
de la naturaleza y sus relaciones.

Se interesa por el cuerpo humano y el
cuidado de la salud.

Identifica caracteristicas y cualidades
propias de animales, plantas,
minerales y fenédmenos atmosféricos.
Interpreta causas y consecuencias del
cuidado de seres vivos.

Disfruta con visitas a museos de
ciencias, parques, planetarios,
zoolégicos...

Participa en proyectos relacionados
con la naturaleza, empleando
estrategias propias del método
cientifico.

acuarios,
terrarios,
colecciones de
minerales,
juegos
ecologicos,
mascotas de
clase, huerto
(urbano), libros
e ilustraciones
de
investigadores
y expediciones
cientificas,
fichas...

urbano.

Cuidar una macota del aula.
Observar sistematicamente
distintos animales y sus
caracteristicas.

Llevar a cabo proyectos
relacionados con el entorno
natural.

Realizar visitas a museos,
granjas, espacios naturales...
Recoger y clasificar informacion
atmosférica diaria

Analizar materiales y productos
segun sus caracteristicas y
propiedades.

Organizar jornadas tematicas
dedicadas a temas cientificos y
de interés del
entorno.representaciones.

Inteligencia Interpersonal:

U dUOIC

Disfruta y participa en situaciones que
suponen interaccion.

Observa y identifica comportamientos,
movimientos y gestos y su significado.
Muestra habilidades de liderazgo.
Esta predispuesto a conocer a otras
personas.

Reconoce los deseos, intenciones y
emociones de otros, sus causas y
consecuencias.

Articula la respuesta apropiada para
responder segun el contexto y
situacion.

Identifica causas y consecuencias de
diferentes tipos de relaciones.
Manifiesta sentido y voluntad por
empatizar.

Se expresa asertivamente.

Tabla 26: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia interpersonal.

Jerc d U1Ud c
Materiales Propuestas
Mesas para Aprendizaje cooperativo.

trabajo en equipo,
mobiliario movil y
flexible, juegos de

mesa, dados,
domind, cartas,
peliculas y
fotografias para
analisis de

comportamientos,

material
deportivo,
musical y
teatral...

Resolucién de conflictos
dialogada. Material
complementario para ello.
Dialogos, lluvia de ideas,
coloquios y debates en el
aula.

Simulaciones que reflejen
conflictos para analizar y
proponer resoluciones.
Dramatizaciones de
situaciones sociales.
Valorar consecuencias del
comportamiento de individuos
0 grupos.

Inteligencia Intrapersonal:

Tabla 27: Indicadores y sugerencias didacticas para la inteligencia intrapersonal.

* Mantiene atencion y esfuerzo ante distintas
situaciones.

* [dentifica emociones en si mismo y las
relaciona con las causas que las provocan.

* Reflexiona sobre sus producciones,
experiencias y sentimientos.

* Reconoce sus intereses, sus cualidades y
defectos.

* Atiende y acepta orientaciones para mejorar o
corregir errores.

Jerc d 10U d C

Materiales Propuestas
Diarios, Conocer personajes
biografias, socialmente relevantes y
portafolios, sus condicionantes.
proyectos de | Actividades de
desarrollo autoevaluacion y
personal, metacognicion.

peliculas y Actividades de
fotografias, identificacion de
album emociones y sus causas.
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* Planifica proyectos teniendo en cuenta distintos
aspectos de la realidad.

* Controla emociones que dificultan relaciones
con los otros.

* Propone alternativas a situaciones

problematicas.

* Toma decisiones resolutivas buscando recursos

y considerando consecuencias

personal de
fotos...

Actividades del tipo ¢como
me veo, como me ven?.
Visualizar personas y
acontecimientos y analizar
intereses y emociones que

despiertan.

7.3. Caracteristicas de cada inteligencia

A modo de sintesis de las caracteristicas propias de cada inteligencia, afiadimos a

continuacion una reformulacion del cuadro propuesto por Plasencia y Varela (2006). Para

su actualizacion hemos recurrido a Prieto y Ferrandiz (2001) y Escamilla (2014). En ella

se hace referencia a los sistemas simbodlicos que poseen las inteligencias, a su

localizacion cerebral y posibles patologias relacionadas con dafios en esas zonas y a las

areas vocacionales y exponentes destacados de dichas inteligencias a lo largo de la

historia de la humanidad.

Tabla 28: Implicaciones y caracteristicas de cada una de las inteligencias segun la Teoria de las IM.

Lenguajes

coédigo Morse

Lobulos
temporal y

frontal izquierdo.

Areas de Broca

fonéticos y de W_e rnigke.
Hemisferio
derecho para el
control de la
prosodia.

. Lobulo parietal
Slstema§ ’de izquierdo y
numeracion, 5
simbolos de areas fte.mporal

las y occ[pltg! de
operaciones, asomaqp n.
lenguajes de Tamblep
computacion SRR
derecho.
Nota.c IoNes | sbulo temporal
musicales,

derecho

Afasia, dislexia

Sindrome de
Gerstmann

Amusia

Poetas,
esortores. g ygar A. Poe,
P ’ Machado,
oradores,
o Lorca, Dante,
guionistas,
Shakespeare
logopedas,
profesores...
Matematicos,
cientificos, .
) Pitagoras,
economistas, Kelvi
. elvin,
analistas de D
. escartes,
sistemas, . .
_ Einstein,
filésofos, Newton
programadores
informaticos...
Intérpretes,
compositores,
profesores, Beethoven,
especialistas de Mozart, Paco
sonido, editores, de Lucia,
fabricantes de Fredy Mercury
instrumentos,
DJ...
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Lenguajes
ideograficos

Lenguaje de
signos,
Braille

Simbolos del
yo

Sefales

sociales

(gestos,
movimientos,
expresiones

)

Sistemas de
clasificacion
de especies
(Linneo),
mapas de
habitat

Regiones
posteriores
hemisferio

derecho. Dos
circuitos del
I6bulo occipital.

Cerebelo,
ganglios
basales, corteza
motriz

Lébulos
frontales y
parietales,

sistema limbico

Lébulos
frontales, y
temporal.
Hemisferio
derecho,
sistema limbico

Areas del I6bulo
parietal
izquierdo,
hemisferio
derecho

Sindrome de
Turner

Apraxia

Incapacidad
para
demostrar
sentimientos

Indiferencia a
sentimientos
de otros

No hay un
consenso
claro en este
aspecto.

Pintores,
marineros,
ingenieros,

cartografos,
directores de
cine, arquitectos,
publicistas,
paisajistas...

Cirujanos, baila-
rines, artesanos,
escultores,
deportistas,
coreografos

Psicologos,
lideres religiosos,
directivos,
profesores,
deportistas de
élite, artistas

Mediadores,
politicos,
vendedores,
profesores,
periodistas,
religiosos...

Bidlogos,
meteorologos,
astronomos,

fisicos, jardineros,

forestales,
ganaderos...

Miguel Angel,
Picasso,
Marco Polo,
Kubrick,
Bansky

Nacho Duato,
Alicia Alonso,
Mireia
Belmonte, Leo
Messi

Platon, M@
Teresa de
Calcuta,
Gardner

Luther King,
Ghandi,
Mandela,
Gardner

Darwin,
Mendel,
Ramoén y
Cajal,
Cousteau

Basada en la propuesta de Plasencia y Varela (2006)

7.4. Técnicas apropiadas para desarrollar las IM en el aula

Para confeccionar el siguiente listado se ha recurrido a Armstrong (2006), De Bono

(2004), Escamilla (2014), Del Pozo (2008) y Zabala (2009).

Tabla 29: Técnicas para el desarrollo de las inteligencias multiples.

Técnicas para el desarrollo de las inteligencias multiples

Analisis

asociativo

Técnica integradora basada en los centros de interés de Decroly, que
desarrolla la capacidad de analisis y sintesis y fomenta la atencion, el
recuerdo y el pensamiento l6gico. Util para abordar contenidos concretos,
presentar informaciéon panoramica o sintetizar un tema, se sirve de los
caminos del pensamiento (qué, donde, cuando, como, quiénes, con que,
para qué y desde qué principios) para construir el conocimiento. Incide
directamente en las inteligencias linguistica, l6gico-matematica, espacial e
interpersonal, pudiendo tener repercusion en las restantes en funcién del
contenido. Su uso permitira su interiorizacion y posterior generalizacién en
situaciones diversas.

56




Solans Rossell, Aleix

Rueda logica

Métodos
globalizados

CTF
(Considerar
todos los
factores)

CyR
(Consecuencias
y resultados)

Entrevista

Dialogos

Cartas y dados

Cdémo lo
hago/cémo lo
hare

Técnica oportuna para enfocar un eje de trabajo entero o tratar un contenido
concreto, desarrolla las inteligencias linglistica y l6gico-matematica en gran
medida, ademas de las que evoquen el contenido con el que se esté
trabajando. Se trata de aproximarse al contenido siguiendo las fases
siguientes: identificar (concepto, caracteristicas...); comparar (semejanzas y
diferencias); establecer relaciones de causa-efecto (origen 'y
consecuencias); y argumentar (sintetizar, valorar).

Propuestas metodolégicas basadas en el enfoque globalizador pueden
desarrollar las distintas inteligencias y centrarse en las distintas
dimensiones de los contenidos en funcién de los objetivos. Asi, los Centros
de interés son apropiados para los contenidos conceptuales, los Proyectos
de Kilpatrick para los procedimentales y actitudinales, la Investigacion del
medio para los procedimentales y los proyectos de trabajo global para los
conceptuales y procedimentales.

Propuesta adecuada para el analisis y exploracion sistematica de las
causas que se encuentran en el origen de un suceso, profundizando en
alguna de las fases que se mencionaban en el andlisis asociativo y en la
rueda légica. Mediante el lenguaje verbal se ejercita el pensamiento légico y
la causalidad multiple, estimulando la reflexién de los alumnos sobre las
causas. También puede aplicarse al pensamiento creativo, aplicando la
técnica a tareas de corte imaginativo o fantastico.

Se trata en esta de técnica de profundizar en las consecuencias, efectos y
repercusiones de un suceso, desarrollando la inteligencia intrapersonal
(consecuencias de los propios actos y decisiones) e interpersonal
(implicaciones en los otros). Se estimula, asimismo, el lenguaje verbal, el
pensamiento légico y la formulacion de hipotesis (que pasaria si...),
aplicandola inicialmente a situaciones cercanas y de la vida cotidiana para
poder aplicarla a situaciones mas lejanas progresivamente. Ademas, si se
aplica a cuestiones relacionadas con la salud, el medio ambiente, el deporte
o la musica, permite estimular también las restantes inteligencias.

Consiste en realizar una entrevista (real o fantastica) a una persona, objeto
o lugar, permitiendo profundizar en cualquier campo de conocimiento.
Moviliza directamente las inteligencias linglistica, interpersonal, légico-
matematica, intrapersonal y corporal-cinestésica, pudiendo incidir en las
demas en funcién del contenido. Se apoya en los caminos del pensamiento
del analisis asociativo para estructurar las preguntas. En el caso de llevar a
cabo entrevistas simuladas o evocadas, estimulamos también el
pensamiento creativo (lateral) ademas del l6gico (vertical).

Se trata de una técnica adecuada para transferir conocimientos, repasar
contenidos o presentar un tema, situando a los interlocutores en una
relacion simétrica y aplicable a distintas areas, materias y situaciones. Los
dialogos pueden variar en funcién de factores como la intencion, el objeto
comunicativo o los interlocutores, y desarrollan las inteligencias linguistica,
corporal-cinestésica, légico-matematica, interpersonal e intrapersonal.
Favorecen procesos de investigacion y pueden enriquecerse con la
colaboracién de las familias.

Para repasar contenidos o profundizar en un tema, esta técnica consiste en
la utilizacién de éstos materiales y permite el aprendizaje cooperativo. El
contenido de estos dados o cartas puede relacionarse con cualquier tema,
trabajando la descripcion de los elementos que se recogen en ellas, la
narracion, la sintesis de elementos, la memoria, la atencién... en funcién del
uso que se le den. También pueden utilizarse para desarrollar las
inteligencias inter e intrapersonal, otorgando a estos materiales contenidos
referentes a emociones, habilidades, destrezas, aptitudes...

Técnica que pone el énfasis en los contenidos procedimentales y en la
competencia de aprender a aprender. Siguiendo los caminos del
pensamiento ya citados, los alumnos pueden observar y analizar sus
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actuaciones y valorarlas en base a preguntas como ¢he seguido las
consignas?;me siento satisfecho?;qué opinan los demas? En infantil debe
centrarse en procesos basicos y puede hacerse oralmente o mediante
pictogramas.

Propuesta en la que se pretende ejercitar de manera dinamica y sin
agotarse todas las inteligencias, utilizando la simbologia propia de cada una
y conectandolas. El circulo inteligente gira alrededor del analisis de algun
tema, objeto o situacion atractiva, partiendo de las preguntas del maestro
Circulo que estan orientadas a estimular las distintas inteligencias de manera
inteligente sucesiva (descripcion o didlogos para la lingiistica; cantidades, medidas,
causas... para la légico-matematica; espacios, lugares, forma, orientacion...
para la viso-espacial; etc.) Se pretende aportar con esta técnica un trabajo
completo que ejercite distintos procesos mentales y que puede abordar
cualquier tipo de contenido.

Elaboracion propia a partir de los autores citados.

7.5. items para deteccion de las inteligencias multiples:
La siguiente tabla muestra los items de los que se sirve McKenzie (1999), adaptados
de la propuesta de Gardner (...) para elaborar un cuestionario de deteccion de las IM:

Tabla 30: Inventario de deteccidn de inteligencias multiples

| Inteligencia Intrapersonal:

Me gusta saber y replantarme mis creencias morales.

Aprendo mejor cuando el tema “toca mis sentimientos”.

La justicia es importante para mi.

Suelo aprender de los errores y aciertos que he tenido en mi vida.
Puedo expresar como me siento faciimente.

Trabajar solo puede ser tan productivo como trabajar en grupo.

Antes de aceptar hacer algo necesito saber por qué tengo que hacerlo.
Cuando creo que algo vale la pena me esfuerzo cien por cien.

Me gusta participar de las causas que ayudan a otros.

Me afectan e importan los comentarios que los demas hagan de mi.

| Inteligencia Interpersonal:

Aprendo mejor en grupo.

No me importa e incluso me gusta dar consejos.

Estudiar en grupo es beneficioso para mi.

Me gusta conversar.

Me preocupo por los demas.

Las tertulias de la radio y la television son agradables.

Me gustan los deportes de equipo.

Tengo dos o mas buenos amigos.

Los clubes y las actividades extraescolares son divertidos.
Presto atencion a los asuntos sociales y a sus causas.
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Inteligencia linguistica:
Tomar apuntes me ayuda a recordar y comprender.
Me gusta comunicarme con mis amigos a través de cartas, e-mails, 0 mensajes.
Me resulta facil explicar mis ideas a otros.
Tengo buena memoria para los lugares, fechas, nombres, etc.
Pasatiempos como los crucigramas y las sopas de letras son divertidos.
Escribo por placer.
Me gusta jugar con palabras como los anagramas, las palabras encadenadas, etc.
Me interesan los idiomas.
Me gusta participar en los debates y en las exposiciones en publico.

Inteligencia l6gico-matematica:
Guardo mis cosas limpias y ordenadas.
Las instrucciones paso a paso son una gran ayuda.
Resolver problemas es facil para mi.
Me siento mal con la gente que es desorganizada.
Puedo realizar calculos mentales rapidamente.
Los puzles que requieren razonamiento son divertidos.
No puedo comenzar un trabajo hasta que todas mis dudas se han resuelto.
La organizacion me ayuda a tener éxito.
Me gusta trabajar con las hojas de calculo o las bases de datos del ordenador.
Las cosas que hago tienen que tener sentido para mi.

Me gusta hacer manualidades.

Me cuesta estar sentado mucho tiempo.

Me gustan los deportes y los juegos al aire libre.

Valoro la comunicacion verbal (gestos, miradas, lenguaje de signos).

Un cuerpo en forma es importante para una mente en forma.

Las habilidades artisticas (danza, mimo, alfareria, etc.) son divertidos pasatiempos.
Imito gestos y movimientos caracteristicos de otras personas con facilidad.

Me gusta desarmar cosas y volverlas a armar.

Vivo un estilo de vida activo.

Aprendo haciendo, necesito tocarlo todo.

Puedo imaginar ideas en mi mente.

Reordenar y cambiar la decoracion de mi cuarto es divertido para mi.
Me resulta facil interpretar y leer mapas y diagramas.

Me gusta ver peliculas, diapositivas y otras presentaciones visuales.
Aprendo mas a través de imagenes que leyendo.

Los rompecabezas y puzles en tres dimensiones me divierten mucho.
Suelo dibujar en los libros y cuadernos sin darme cuenta.

Pintar y dibujar son cosas divertidas para mi.

Comprendo mejor las cosas a través de graficos y tablas.

Recuerdo las cosas imaginandomelas visualmente.

| Inteligencia viso-espacial:
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| Inteligencia Musical:

Aprendo facilmente ritmos.

Me doy cuenta si la musica suena mal o esta desentonada.

Siempre he estado interesado en tocar un instrumento o en cantar en un grupo musical o coro.
Me resulta facil moverme segun un ritmo concreto.

Soy consciente de los ruidos ambientales.

Recuerdo las cosas poniéndoles un ritmo.

Me resulta dificil concentrarme mientras escucho la radio o la television.

Me gustan varios tipos de musica.

Suelo canturrear o tamborilear sobre la mesa sin darme cuenta.

Me resulta facil recordar canciones liricas.

Inteligencia Naturalista:

Disfruto clasificando cosas segun sus caracteristicas comunes.

Los asuntos ecoldgicos son importantes para mi.

El senderismo y el camping me divierten.

Me gusta cuidar las plantas.

Creo que preservar nuestros Parques naturales es importante.
Colocar las cosas dandole una jerarquia u orden tiene sentido para mi.
Los animales son importantes en mi vida.

Reciclo los envases, el vidrio, el papel, etc.

Me gusta la biologia, la botanica y la zoologia.

Paso gran parte del tiempo al aire libre.

Adaptacion a partir de Mckenzie (1999)

7.6. Actividades principales en segundo ciclo de infantil en Sant Felip Neri:

A continuacién mostramos una tabla con las actividades propias y representativas
del segundo ciclo de infantil del centro escolar. En ella se indican los cursos en las que
tienen lugar asi como una breve descripcion de cada una. Esta descripcion servira de
base para, posteriormente, seleccionar tres de ellas y analizarlas de manera mas

minuciosa.

Tabla 31: Actividades principales del ciclo de infantil en SFN.

Los alumnos escogen el tema a trabajar durante un trimestre, iniciando el
proyecto con una conversacion acerca de lo que saben, lo que quieren
saber y qué pueden hacer para resolver estos interrogantes. De estas
conversaciones se desprende el guidn de trabajo. La metodologia de
trabajo es variada: grupos cooperativos, trabajo individual, exposiciones...
Actividades de representacion, expresion y juego simbdlico, distribuidas en
Rincones distintas zonas de tres aulas contiguas, en las que participan de manera
(P3 - P4 — P5) conjunta todos los alumnos del ciclo: cocinita, mercado, animales,
marionetas, pintores, médicos... Se realizan dos sesiones de una hora a

Proyectos
(P3 - P4 — P5)
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Inter-clase
(P4 — P5)

Tiendas
(P3 - P4 - P5)

¢, COmo me siento?
(P3 - P4 - P5)

Experimentacion
(P3 - P4 - P5)

Celebraciones
(P3 - P4 - P5)

La familia en clase
(P3)

La caja de los
tesoros
(P4)

La agenda
(P5)

Padrinos de lectura
(P5)

Lectores de
cuentos
(P4)

la semana.

Los alumnos de P4 y P5 comparten aulas y actividades. Estas estan
distribuidas a modo de rincones y responden a criterios basados en los
principios de la estimulacién temprana: légico-matematicas, de lecto-
escritura, de manipulacién, construcciones, creatividad...

Actividad de caracter trimestral en la que los tres cursos elaboran
manualmente algun material relacionado con un centro de interés para, un
dia concreto, organizar un mercado en el que los alumnos de las tres
clases compran y venden los objetos, realizando operaciones matematicas
e interactuando en el contexto de un mercado.

Actividad semanal en la que la maestra pregunta a cada alumno como se
siente. Los nifios explican, apoyandose de unas caras que se enganchan
en una cartelera con sus nombres, cual es su estado de animo. Después
enganchan la cara correspondiente al lado de su nombre. Si es oportuno,
se reflexiona colectivamente sobre situaciones que generan los distintos
estados de animo.

Actividad semanal en la que los procesos de investigacion
(experimentacion y observacién) prevalecen. Los contenidos varian
mensualmente (agua, fuerzas...) y los alumnos formulan hipédtesis y
conclusiones.

En la escuela se celebran varias fiestas tradicionales catalanas y también
actividades propias como la Fiesta Mayor o las diadas (jornadas en las
que toda la escuela se mueve por un tema especifico, como el agua, el
sonido, la actividad fisica...). Las celebraciones van siempre precedidas
de un trabajo vinculado en el aula.

Los padres y/o madres de P3 van a clase para realizar una actividad para
todos los alumnos, pudiendo ésta ser muy variada: explicar un cuento,
hacer un taller... A lo largo de todo el afio se invita a que todos participen
de la experiencia.

Los alumnos se llevan a casa, una vez al afio, una caja vacia decorada
que traen unos dias mas tarde llena de las cosas que mas le gustan
(juguetes, musica, fotos, comida...) El protagonista explica a los demas lo
que lleva y después estos pueden hacer preguntas. Finalmente se realiza
un trabajo de lectoescritura partiendo de uno de los objetos,

Cada semana un alumno presenta su casa y las personas con las que vive
al resto de la clase. Los alumnos, posteriormente, realizan preguntas en
funcién de su curiosidad. Los alumnos escriben la direccion del
protagonista en una hoja apropiada que guardan para, al finalizar el curso,
confeccionar una agenda con los contactos de todos los compafieros de
clase.

Al iniciar el curso de P5, a cada alumno se le asigna un padrino de la clase
de 5° de primaria. A lo largo de dos afos, esta pareja se relacionara
compartiendo momentos de lectura, pero también actividades que van
mas alla de la lectura en la que los mayores se responsabilizaran de los
pequenos, creandose una relacion personal que durara toda su
escolaridad.

De caracter semanal, la actividad consiste en la lectura de cuentos a los
alumnos de P4 por parte de alumnos de 3° de primaria. El alumno de 3°
escoge el cuento y se lo prepara durante una semana. El dia establecido
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Noticias
(P5)

Trabajo sistematico
(P3 — P4 - P5)

Especialidades
(P3 - P4 — P5)

Visitas y
excursiones
(P3 - P4 — P5)

Auto-evaluacion
trimestral
(P4 — P5)

va a leer el cuento, acompanado del compafiero que le tocara leer la
semana siguiente.

Actividad que se realiza cada lunes a primera hora consistente en la
exposicion de una noticia del fin de semana, con recorte de periédico
incluido, por parte de algunos alumnos (de manera voluntaria). Todos los
alumnos realizan una actividad de lectoescritura partiendo de la noticia
expuesta.

A lo largo de la semana y con distinta dedicacién en funcién del curso, se
realiza trabajo sistematico de lecto-escritura, matematicas, orientacién
espacial y grafismo.

De manera similar al trabajo sistematico, los alumnos dedican una hora
semanal a las especialidades de musica y motricidad y a partir de P4
también de inglés e informatica. Se procura que los contenidos de las
especialidades se relacionen con los proyectos que desarrollan en otras
sesiones.

A lo largo del curso se realizan varias salidas del centro de un dia entero
(excursion de otofio, a una granja-escuela), de medio dia (al teatro,
audiciones...) y de dos dias (las convivencias). También visitan la escuela
especialistas y artistas para ofrecer alguna actividad cientifica, musical o
de expresion corporal.

Al finalizar cada trimestre los alumnos evalian mediante gomets los
avances que han realizado respecto a sus habitos y actitudes, asi como a
los aprendizajes adquiridos mediante el proyecto de trabajo global
realizado.

Elaboracion propia
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