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RESUMEN

La atenciéon al desarrollo correcto de la lengua oral de los nifos ha sido siempre un objetivo
claro de la escuela, sin embargo, recientemente se han producido una serie de hechos que han situado
este objetivo en primer plano, tanto para los padres como los diferentes profesionales que se ocupan
de la educacion de los nifios.

Por un lado, hay conocimientos sobre las condiciones para la adquisiciéon de las habilidades de
la comunicacion y el lenguaje. Por otro lado, nos encontramos con las leyes de educacion actuales que
entienden como obligatorio la ensefianza de la lengua oral dentro del area de lengua en todos los
niveles de educacién obligatoria, como base indispensable para el desarrollo de la lengua escrita y de
todos los otros aprendizajes.

Si bien es cierto, que desde hace mucho tiempo hay una preocupacion por parte de los
docentes por como habla el alumnado, pero esta preocupaciéon raramente se ha traducido en una
intervencién educativa planificada, que tenga como objetivo la mejora de la expresion oral, término
que nos indica un planteamiento del tema poco actualizado y parcial.

Es por ello que en este trabajo fin de grado se plantea una propuesta de intervencion dirigida a

mejorar la competencia lingiiistica de nifios de Educacion Primaria.

Palabras clave: lengua oral, lengua escrita, intervencion educativa planificada, habilidades de

comunicacion y lenguaje, competencia comunicativa oral.
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1. INTRODUCCION

La formacion impartida por el profesorado de Educacién Primaria, estd centrada en la
importancia del conocimiento de conceptos (por ejemplo, el aprendizaje de letras, nimeros, 1éxico,
etc.) y se da menor atencion a fomentar los procesos, habilidades y competencias subyacentes.

Asi por ejemplo, se encuentra que es poco el tiempo dedicado a trabajar la lengua oral en el
aula, centrandose la ensefianza principalmente en la lengua escrita, posiblemente con la idea de
que la lengua oral no requiere un trabajo especifico, que el producto no es observable con una
puntuacion o calificacién numeérica de cara a los padres y que simplemente por el hecho de hablar
ya se trabaja.

A lo que se suma que hemos de tener presente, que no todos los centros tienen planteamientos
especificos, en relacion al lenguaje oral como un ambito prioritario en los primeros ciclos,
recogidos en el proyecto educativo. La gestion de recursos no siempre se traduce en mejoras
organizativas y nos encontramos frente al poco aprovechamiento de las rutinas y de las actividades
diarias para poder realizar un trabajo oral, asi como también un tiempo insuficiente dedicado para
hacer hablar a los alumnos dentro del horario escolar.

Es obvio, que existe una estrecha relacion entre lengua oral y lengua escrita. El desarrollo
correcto de la conciencia fonolégica, como sefnala Garriga (2006), es pues uno de los procesos
basicos para el aprendizaje de la lengua oral y escrita y para el correcto desarrollo del cuadro
fonologico de los alumnos.

Hay que garantizar que desde la escuela, se ayude al desarrollo arménico de todos los
parametros de la lengua oral. Y es durante estos afios, que un trabajo sistematico y organizado, es
la mejor herramienta preventiva para evitar posibles dificultades posteriores en el aprendizaje o
incluso el desarrollo de trastornos del lenguaje.

El lenguaje no sélo es una herramienta para estructurar el pensamiento, sino que también
es un vehiculo para aprender y es la base para desarrollar la lengua escrita. El lenguaje es un medio
de comunicacién, ya que ésta, es una herramienta para la convivencia. Constituye por tanto
asimismo un factor de integracion social, favorece las relaciones personales y sociales y facilita los
aprendizajes. Es por ello que se considera que todos los nifios han de desarrollar la competencia
comunicativa, asegurando unos usos lingiiisticos coherentes en el contexto escolar, favoreciendo la
motivacion y creando actitudes positivas hacia la lengua de la escuela.

Ala vez, es indispensable una base lingiiistica amplia para aprender la lengua escrita, ya que
es una representacion de segundo orden de la lengua oral. Los procesos implicados en su
adquisicién (descodificacion e identificacion de la palabra escrita y comprension) se apoyan en un
buen desarrollo de la lengua oral. También es necesario el conocimiento de un vocabulario basico y
funcional a nivel oral que pueda ser reconocido y utilizado a nivel escrito y a partir del cual, el
alumno pueda utilizar sus estrategias para ampliarlo.

Es importante pues, resaltar el papel de la interaccion social, la funciéon mediadora del

adulto y el ejercicio de las funciones del lenguaje en el contexto natural, aunque éstas son
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necesarias, no son las tnicas responsables en el desarrollo del lenguaje del alumno.

Los maestros de educacion primaria, deben cuestionarse el impacto actual de la profusion
de actividades, en muchas ocasiones sin fundamento pedagogico, directamente dirigidas al
aprendizaje de la lecto-escritura, que dificultan un buen desarrollo de la lengua oral, que es la base
para trabajar la lengua escrita.

La finalidad del siguiente trabajo de fin de Grado, es reflejar la importancia del trabajo
sistematico y organizado de la lengua oral y a la vez compartir herramientas y propuestas
educativas con la finalidad de que los alumnos puedan mejorar sus habilidades lingiliisticas y su
competencia comunicativa oral en educacién primaria, a través del planteamiento de una
propuesta de intervencion basada en actividades ludicas para trabajar en situaciones educativas de

la vida diaria en la escuela. A continuacion se exponen los objetivos de forma méas detallada.

1.1. Objetivos
Los objetivos generales del presente trabajo, son los siguientes:

- Analizar a partir de una revision teorica la importancia de trabajar la lengua oral como
como base indispensable para el aprendizaje de la lengua escrita en los nifios durante la
etapa inicial de educacion primaria, y plantear una propuesta de intervencion dirigida a

mejorar la competencia oral.

Para alcanzar estos objetivos generales, es necesario abordar los siguientes objetivos
especificos:
- Identificar y descubrir las caracteristicas fundamentales de aquellas herramientas y
estrategias que puedan llevarse a cabo para mejorar y enriquecer el trabajo en el aula.
- Determinar como trabajar la lengua oral de forma sistemaética, secuencial y coordinada
a lo largo de la escolaridad para que todos los alumnos puedan mejorar sus habilidades
lingiiisticas y conseguir el nivel maximo de competencia comunicativa oral.
- A partir de los puntos principales extraidos en dicha revision tedrica, disehar una
propuesta de intervencion orientada a mejorar la competencia oral de todos los alumnos

de un centro de Educacion Primaria, del area metropolitana de Barcelona.
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2. MARCO TEORICO

2.1. MARCO LEGAL Y LEGISLATIVO
Los docentes, no pueden obviar los documentos oficiales a nivel de competencias basicas del

curriculum. Existen referentes que pueden guiarles en su trabajo en el centro, unos son los
referentes normativos, los decretos de educacion primaria y también el documento de
identificacion y despliegue de las competencias bésicas en la educacion primaria en las diferentes
comunidades de Espana.

De acuerdo con el articulo 97 de la LEC (Ley 12/2009, del 10 de Julio, de educacién), los
centros, disponen de plena autonomia, referenciandose en el marco curricular establecido por cada
comunidad auténoma, para poder establecer, las competencias basicas, los objetivos, contenidos,
métodos pedagogicos y criterios de evaluaciéon. Dentro de este marco de referencia, el
Departamento de Educacion, ha impulsado la elaboracién de diferentes documentos para el
despliegue y la concrecion de las competencias asociadas a las diferentes materias del curriculum,
las cuales hacen referencia a la competencia basica en el ambito lingiiistico (lengua catalana y
castellana) para la educacion primaria en Cataluna.

En cuanto a la identificaciéon y despliegue en la educaciéon primaria, competencias basicas
del &mbito lingtiistico, queda reflejada la dimensién de la comunicacion oral que contempla tres
competencias: comprender, producir e interactuar. Actian las capacidades de comprender,
expresar y dialogar o conversar. La competencia oral constituye pues, un factor de integracion
social y esta competencia facilita, a través de la interaccién que el alumno pueda elaborar o
expresar ideas, sentimientos, opiniones, asi como también la construccion del propio pensamiento.

La planificacion de propuestas didacticas para el despliegue del curriculum, se enmarca en un
contexto de ensefianza y aprendizaje que se define por la creaciéon de un ambiente de trabajo
exigiendo respeto al aprendizaje en un marco en el que el alumno se sienta seguro, reconocido y
capaz de enfrentarse a los retos. Y por otro lado, a la relacién respetuosa entre el docente y el
alumnado y entre todos los agentes de la comunidad educativa.

El decreto 142/2007, del 26 de junio, por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas en
la educacion primaria establece que las competencias en el &mbito lingiiistico, hacen referencia a la
utilizacion del lenguaje como un instrumento para interpretar y comprender la realidad a través de
textos orales y escritos, para comunicarse de forma oral y escrita y para organizar y autorregular el
pensamiento, la conducta y las emociones. Estas competencias, permiten expresar pensamientos,
emociones, vivencias y opiniones; asi como también emitir juicios criticos y éticos y generar ideas y
estructurar el conocimiento. Ello implica tener capacidad para leer, escuchar, analizar, admitir
diferentes opiniones y expresarse adecuadamente.

Asi pues, el aspecto evolutivo del lenguaje queda reflejado en el grado de competencia que se
espera del alumno en las diferentes etapas educativas. Al finalizar la etapa de la educacion

primaria, el alumnado deber4 haber desarrollado las competencias comunicativas y lingiiisticas,
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necesarias para crecer y formarse al largo de toda la vida en nuestra sociedad plural, multilingiie y
multicultural.

Los centros deben contemplar medidas curriculares que lo hagan posible, asi como
transformar las escuelas en estructuras adecuadas que favorezcan el entorno de aprendizaje y
profundizar en la btisqueda de nuevas formas organizativas para atender a la diversidad del
alumnado, respetando los criterios de “comprensividad” e individualizacion en la ensefianza. Para
todo ello, el equipo directivo tiene un papel fundamental en cuanto a la responsabilidad que ha de
favorecer las condiciones que permitan el desarrollo de las distintas propuestas de intervencion.

Es evidente, que el uso correcto de la lengua oral, implica expresarse correctamente y
también comprender la lengua oral. Un hecho claro es que los jovenes y los adultos, se expresan
muy bien oralmente estando en posesion de un conjunto de habilidades que van maés alla de la
correccion gramatical de las oraciones que utilizan. Por este motivo, en lugar de hablar de
expresion oral, se amplia el concepto para hablar de competencia comunicativa oral y se coloca el
acento en la adaptacion del lenguaje a las diferentes situaciones y propositos comunicativos.

En este sentido, ocuparse del desarrollo correcto de la lengua oral, significa no solo ocuparse
de la correccion del lenguaje utilizado, sino también de un conjunto de conocimientos y habilidades
puestos al servicio de una comunicacion eficaz. En definitiva, ocuparse de la competencia

comunicativa oral.

2.2. QUE ES EL LENGUAJE ORAL Y COMO SE ADQUIERE
Entendemos el lenguaje como una actividad humana que utilizan las personas para hablar y

comunicarse, formada por un sistema de signos que permite al ser humano comunicar sus
pensamientos, sentimientos e ideas a través de palabras (Méndez, 1986).

La continua interaccion entre el nifio y el entorno social permite hacer referencia al concepto de
funcionalidad del lenguaje, es decir, la capacidad del lenguaje para transformar el medio social en
el que se produce. Es decir, qué funciones ejerce, sobre quién actia, qué efectos tiene el lenguaje
sobre los interlocutores y sobre si mismo.

Hickman (1987) apunta que la funcionalidad del lenguaje implica, sobretodo, estudiar la
capacidad del lenguaje de transformar o actuar sobre la realidad, especialmente la realidad social.

Centrarse en el lenguaje como la actividad humana, funcional, social y de comunicaciéon no
significa excluir los aspectos formales y estructurales de su anélisis, por otro lado imprescindibles.

En 1948, se constituye la teoria de la informacion, la cual tiene en cuenta los siguientes factores
de la comunicacion: emisor, receptor, referente, canal, mensaje y codigo. A partir de aqui
Jackobson (1948) define las siguientes funciones del lenguaje, completando el modelo de Biihler
(1934), que para Jackobson era incompleto: la expresiva, la apelativa, la referencial, la fatica, la
poética y la metalingiiistica.

» La funcién expresiva, es aquella que manifiesta la actitud, el sentimiento o la intencion del

emisor, de manera que el mensaje se centra en él.

» La funcién apelativa, se centra en el receptor, el cual utiliza oraciones interrogativas, los
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imperativos, adjetivos valorativos y toda una serie de recursos teoricos. Este tipo de
funcion, es la utilizada en la publicidad y propaganda politica en general. A través de ella,

se busca captar la atencién del receptor.

La funcion referencial, es aquella en la que el emisor informa objetivamente sobre algin
aspecto del entorno comunicativo, de manera que el mensaje se centra en el contexto.

La funcidn fatica, es aquella que manifiesta la intencién de mantener la comunicaciéon del
receptor, de manera que el mensaje se centra en el contacto social por medio de un canal.

La funcién poética, es la funcién del lenguaje que permite crear un efecto estitico o

creativo, de manera que el mensaje se centra en él mismo.
la funcién metalingiiistica, que es aquella mediante la cual se habla propiamente de la

lengua, de manera que el mensaje se centra en el codigo lingiiistico.

Del Rio (2003), diferencia cinco funciones que engloban las diferentes habilidades

comunicativas y lingiiisticas, mediante las cuales las personas llevan a cabo determinados objetivos

comunicativos concretos.

Regular la accion: Regular o controlar la actividad del interlocutor. El interlocutor escucha

en la medida que su accion queda regulada por el lenguaje del otro. Se distinguen acciones
de los otros (pedir, prohibir, persuadir) y acciones propias (autorregular, planificar, ofrecer
ayuda, etc.).

Informar: Aportar informacion verbal al interlocutor. El interlocutor da muestras de recibir
la informacién aportada. Se distingue entre informacion objetiva (ej. identificarse,
denominar, describir, narrar) e informacion subjetiva (ej. opinar, expresar sentimientos,
emociones, predecir, prever, etc.)

Obtener informacién. Recibir informacion verbal bajo peticion (ej. preguntar, pedir la

opinion, etc.)

Gestion de la comunicaciéon y férmulas sociales. Participar activamente en diferentes

situaciones comunicativas y adecuarse a los diferentes contextos e interlocutores sociales
(ej. resolver malentendidos, disculparse, felicitar, presentarse, llegar a un acuerdo, etc.)

Metalingiiistica: resumir un discurso y extraer la idea principal, interpretar y utilizar el
lenguaje irénico, poético, etc. Es decir utilizar el lenguaje, para referirse al mismo lenguaje
o a otros codigos simbolicos del lenguaje, comprender ambigiiedades, los aspectos

textuales, literarios y coloquiales de la lengua y crear nuevas realidades lingiiisticas.

Cada habilidad se deriva de una determinada funcién y preferentemente se relaciona no

siempre con una sola. Las habilidades comunicativas y lingiiisticas evolucionan con la edad y se

concretan desde los primeros gestos y sefalizaciones del nifio hasta los aspectos mas formales,

estructurales del lenguaje, es decir, las frases progresivamente mas complejas, la organizacion del

discurso y la inteligibilidad del habla.
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Por tanto, el lenguaje se aprende y se ensefia. Este se adquiere en un espacio social y
compartido entre los que dominan el lenguaje y los que lo han de adquirir y por lo tanto, necesita la
actividad y la implicacion de los interlocutores. El proceso que define la relacion entre los que
dominan el lenguaje y los que lo han de aprender, es basicamente, de mediacion. Por medio de
este proceso, el adulto hace de intermediario entre el mundo de significados lingiiisticos y el nifo,

de tal manera que éste pueda acceder gradualmente.

2.2.1. Teorias sobre la adquisicion del lenguaje

En torno a la adquisicion y desarrollo del lenguaje, nos encontramos con diferentes teorias
cientificas, en las que podemos percibir que no existe un acuerdo unanime y hay diferentes
tendencias. En lo que sigue, se expondran la teoria conductista de Skinner (1957); la teoria de la
gramatica generativa de Chomsky (1965), la teoria cognoscitiva de Piaget (1979) y el enfoque socio

histérico del desarrollo.

*» La teoria conductista de Skinner (1957), considera que los nifios adquieren el lenguaje
por un proceso de imitacion con el cual intentan satisfacer determinadas necesidades. A
partir de esta premisa los niflos comenzaran primero a emitir sonidos que oyen y mas tarde,

las palabras. A partir de este aprendizaje se inicia el proceso de relaciéon y de pensamiento.

» La teoria de la gramatica generativa de Chomsky (1965), es una teoria innatista,
también conocida como enfoque generativista, que postula que los principios del
lenguaje son innatos y no aprendidos, ya que el ser humano, tiene una predisposicion para
adquirir el lenguaje. Cuando nacemos, segin esta teoria, tenemos innatas un conjunto de
facultades que nos permiten actuar libremente en el medio externo y nos permiten la
adquisicion del conocimiento.

El lenguaje se adquiere por que los seres humanos estan biol6gicamente programados para
ello y posee un dispositivo que permite al cerebro analizar el lenguaje recibido por via
auditiva y descifrar asi sus reglas.

Segun esta teoria, el lenguaje permite al ser humano desarrollar pensamientos superiores,

que hace que nos diferenciemos de los animales.

A partir de los afios 60, se cre6 una importante polémica entre Skinner y Chomsky sobre la
cuestion del desarrollo del lenguaje, esto es, sobre la representacion mental de los conceptos
lingiiisticos y los mecanismos de la cognicidon necesarios para utilizar el lenguaje. Skinner, defendia
que el aprendizaje del habla se produce mediante un intermediario que utilizara la Ley de Refuerzo
y por el contrario Chomsky, defendia la existencia de estructuras innatas que facilitan este
aprendizaje. Este hecho, marco el final del conductismo como la teoria dominante dando paso a la

psicologia cognitiva. Dentro de los enfoques pragmaticos encontramos dos variantes: el
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cognitivismo, representado por Piaget, y la variante sociocultural.

*» La teoria cognoscitiva de Piaget (1979), establece una serie de estadios de desarrollo
cognitivo desde la infancia hasta la adolescencia.
Piaget, parte de que el nino ha de superar diferentes etapas de desarrollo cognitivo y hace
alusion a como son las ideas del nifo, como es para €l la concepcion del mundo, como se
interrelacionan su lenguaje y su manera de pensar y establece una serie de fases
diferenciadas, divididas segin el periodo de edad, la capacidad potencial y el nivel de
conducta probable:

0 12 fase: Sensorio-motriz (0-2 a): En esta fase, el bebé se comunica a través de su

propio cuerpo utilizando gestos, balbuceos, etc.

o 22 fase: El periodo de las operaciones concretas (2 -11 a), en la que diferencia

dos fases: una fase pre-conceptual, que se desarrolla entre los 2 y 4 afios y en la
que el nifio es capaz de repetir las palabras y asociarlas al objeto. Y la fase del
pensamiento intuitivo, que se desarrolla entre los 4 y 5 afios, en las que el nifio
aprende a representar las cosas mentalmente. En esta fase, el nifio ya es capaz de
utilizar palabras para reflexionar sobre hechos.

o 3° fase: El periodo de operaciones formales (més de 11 afios). En esta etapa la
persona, ya es capaz de elaborar teorias e hipétesis para explicarse el mundo,
enfocar sistematicamente los problemas, pensar y razonar.

Segun Piaget, el lenguaje, es un reflejo del nivel de inteligencia del nifio que comienza desde
el nacimiento y el nifio aprenderia a hablar, cuando su desarrollo cognitivo ha alcanzado un
determinado nivel. Lenguaje y pensamiento se generan en la accion. Primero aparece el
pensamiento y después el lenguaje, aunque el lenguaje se convierte en un medio para el

desarrollo del pensamiento simbdlico.

Tanto la teoria cognitivista de Piaget como la teoria de la gramatica generativista de
Chomsky, coinciden en oponerse al conductismo, pero al mismo tiempo Piaget no comparte las

ideas de la teoria innatista de Chomsky.

*» El enfoque socio historico del desarrollo, considera que el lenguaje es el resultado de
una experiencia histérica de una comunidad determinada, tal y como plante6 Sapir (1921).
Vigotsky (1921) desarrollara esta misma idea, apuntando que la primera funcién del
lenguaje es la comunicacién y la transmision de los conocimientos de la cultura se realiza a
través del lenguaje. En su trabajo Pensamiento y Lenguaje (1934), trata de definir los dos
conceptos de manera correlacionada, estableciendo las bases de la comunicacion humana,
a partir de los contextos sociales y socializadores. Desde esta perspectiva, del Rio (1997)
apunta que la adquisicién del lenguaje se da en un espacio social y compartido por los

adultos y nifios, donde tiene lugar el proceso interactivo entre los que dominan el lenguaje y
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los que lo han de aprender, un espacio donde entra en juego la participaciéon del nifio y la
intervencion adaptada del adulto.

Vigotsky, considera que el individuo desarrolla una serie de funciones mentales inferiores y
superiores, que se van desarrollando a través de la interaccion con los otros, tales como el
pensamiento, la memoria y la formulaciéon de conceptos que estan determinados por la
sociedad.

A partir de esta idea, hace alusion a la Zona de Desarrollo Préximo, o la zona en la que los

nifios pueden llegar con la ayuda de los demaés, estableciendo una diferencia entre lo que
puede conseguir el nifio por si s6lo y lo que puede conseguir con la ayuda de los demas.

La palabra y el pensamiento, estin totalmente unidos, siendo la forma primaria de
interaccion con las personas y por lo tanto, la herramienta psicolégica con la que el
individuo se apropia de la riqueza del conocimiento. Desde esta perspectiva, el aprendizaje
es un proceso por el cual, las personas se apropian del contenido, y al mismo tiempo de las

herramientas del pensamiento.

Bruner (1979), considera que la teoria de Piaget, no establece una correlacion entre el
desarrollo del lenguaje y desarrollo cognitivo, ya que para Piaget es el desarrollo cognitivo, el que
produce el lenguaje. Sin embargo, comparte la idea de Vigotsky, ya que para ambos la interaccion y
dialogo son claves para el desarrollo del lenguaje. Asi, la teoria de Bruner (1979), es una teoria
radicalmente social, ya que para él, la adquisicion del lenguaje, se produce por la interacciéon social
con los adultos y es aqui cuando entre en discrepancia con la teoria nativista de Chomsky, la cual
explica la adquisicion del lenguaje a partir de la relacidon asociacidon-imitacion-refuerzo. Bruner,
considera que el nifio antes de aprender a hablar aprende a utilizar el lenguaje, a partir de contacto
que establece con su entorno social. Es decir el nifio, a partir de la interacciéon con la madre, le
permitird pasar de la fase pre-lingiiistica a la fase lingiiistica. Ademas también establece una
relacion entre el lenguaje y pensamiento, y desarrolla tres habilidades de representacion: la
inactiva, la iconica y la simbolica. Estos tres tipos de representacion equivalen a las etapas pre-
operativa, operaciones concretas y operaciones formales de Piaget. A pesar de que la teoria de
Bruner, se basa en Piaget y Vigotsky, reconoce que se siente mas proximo a este dltimo autor.
Bruner acepta la teoria de Vigotsky, cambiando que el nifio introduce conocimientos mediante los
simbolos (parte de Vigotsky), para que el nifio introduzca los conocimientos mediante un entorno
adecuado, con personas que compartan el sentimiento de pertenecer a una cultura. Igual que

Piaget, Bruner, estudi6 al nifio para ver como maduraba el pensamiento.

Garriga (2006) apunta, que los conocimientos existentes sobre cémo los nifios aprenden el
lenguaje y la importancia que se atribuye a los interlocutores y a los contextos naturales, han dado
lugar a nuevos enfoques que han tenido una influencia decisiva en la comprension del lenguaje de
los nifios y en las estrategias de intervencion: El Sistema de intervencion naturalista.

Desde hace unos anos, algunos profesionales de nuestro pais, del ambito de la intervenciéon en
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la comunicacién y el lenguaje, han comenzado a trabajar de una forma diferente, que se denomina
naturalista (Basil y Soro-Camats, 1996; Gracia, 1998, Gracia y del Rio, 1998; McLean y Crispe 1997;
Sanchez 1994; Soro-Camats, 1998; Vilaseca 1991; Vilaseca y Del Rio, 1997).

Desde este enfoque, Sanchez-Cano (1999), considera que la influencia del entorno, el papel de
la interaccion social, la funcién mediadora del adulto y el ejercicio de las funciones del lenguaje en
el contexto natural, tienen una influencia decisiva en el proceso de adquisicion del lenguaje. Sefiala,
que la intervenciéon se ha de producir en los contextos naturales de interaccion: la escuela y la
familia, en las que tendran lugar los intercambios comunicativos y lingiiisticos, de una manera

contextualizada y natural.

Desde esta perspectiva, el lenguaje se sitia en el contexto de una realidad viva, dindmica y
cambiante. Para entender la adquisicion del lenguaje, resulta necesario analizar sus funciones, es
decir las intenciones comunicativas, sobre quién o qué acttia y cuales son los efectos o
consecuencias que se derivan de la acciéon de utilizar el lenguaje. De este hecho, se desprende la
necesidad de tener presente, en los objetivos de trabajo de intervencion, la planificacion del
contexto: identificar los elementos principales que intervienen en las situaciones comunicativas
para poder incidir en los aspectos de uso adecuado del lenguaje, asi como mejorar los aspectos

formales y estructurales.

Hickman (1987), apunta que para entender la adquisicion del lenguaje, hay que analizar las
intenciones comunicativas, sobre quién o qué actia y cuéles son las consecuencias que se derivan
de la accién de usar el lenguaje. El lenguaje, no es pues independiente del contexto en el que se
produce. Por contexto, se entiende que son las situaciones sociales en las que tienen lugar las
actividades lingiiisticas. Por ello, senalamos que la influencia del entorno, la funcién mediadora del
adulto, el papel de la interaccion social y las funciones del lenguaje en el contexto natural, tienen
una influencia decisiva en el proceso de adquisicion del lenguaje.

El contexto escolar, sera el entorno idéneo para continuar con el desarrollo del lenguaje ya que
ofrece al alumno un contexto rico y variado, tanto de situaciones formales e informales para poder
establecer y mejorar las habilidades comunicativas y lingiiisticas. A la vez ha de ofrecer a sus

alumnos contextos comunicacionales en los que sea posible hablar y escuchar.

2.2.2. Las diferentes etapas evolutivas en la adquisicion del lenguaje

Se considera el desarrollo comunicativo y lingiiistico como una progresion en la consecucion
de habilidades tanto en comunicacién y uso del lenguaje, como en el conocimiento y aspectos
formales del lenguaje.

Gallardo y Gallego (1995), definen el lenguaje articulado como la forma més importante de

expresion simbolica y analizan diferentes aspectos implicados en la adquisicién y desarrollo del
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mismo: el nifio paulatinamente va aprendiendo a combinar fonemas, palabras y oraciones; va
conociendo y compartiendo los significados compartidos culturalmente por una determinada
comunidad lingiiistica y poco a poco va accediendo al uso de reglas gramaticales.
Serén y Aguilar (1992), sefialan que hay que tener en cuenta tres aspectos basicos a la hora
de analizar el desarrollo del lenguaje:
1- Los aspectos formales: hace referencia al uso correcto de los signos y su estructuracion
correcta en unidades superiores.
2- Los aspectos semanticos: o el proceso a través del cual las palabras adquieren
significado.

3- Los aspectos funcionales: el uso del lenguaje.

Gallardo y Gallego (1995), apuntan que hay otros componentes que no podemos obviar y
que hacen referencia a los componentes formales del lenguaje son la fonologia, el léxico y la

sintaxis, asi como también sus componentes funcionales, como la semantica y la pragmatica.

Para el desarrollo verbal no iinicamente son necesarios unos requisitos instrumentales, tales
como la motricidad fono-articulatoria y la audicién, sino que también es necesario tener presente
unos requisitos de tipo cognitivo tales como la inteligencia simbolica y las capacidades
intersubjetivas. Es necesario pues comprender la etapa de educacién infantil como la que
corresponde a unos afios importantes en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas, asi como
también contemplar el ritmo de adquisiciéon en funcion de las propias capacidades y de las
oportunidades de interacciones y experiencias. Es pues importante, identificar en qué momento

evolutivo se encuentra el alumno, utilizando la observacién como herramienta indispensable.

Para hablar de la evolucién del lenguaje, nos referimos a dos grandes etapas: la etapa pre-

lingiiistica y la etapa lingiiistica (Calleja Gonzalez; Flores, 2009; Quezada, 1998).

» Laetapa pre-lingiiistica, se considera que es la etapa pre-verbal que comprende desde el
nacimiento hasta los 12 meses, en la que la comunicaciéon se establece a nivel afectivo y
gestual, se incluiria el balbuceo, el llanto y las ecolalias. El adulto siempre debera
acompanar la palabra con el gesto. Es una etapa relevante en la configuracion de las bases
del desarrollo lingiiistico: la emision de sonidos, grupos de sonidos, palabras aisladas... que
determinaran el grado de desarrollo de la comunicacion.

Es una etapa en la que se comienza a establecer la comunicacién a partir de todos los
sensores:

- Lavista: contacto, seguimiento visual, observacion...

- El sonido: aprender a escuchar reconociendo al emisor.

- Eltacto: sensaciones.

- El olfato: reconocimiento de los olores familiares.
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En esta etapa, el nifio comienza a establecer las funciones de la comunicacién: demandas,
manifestacion de placer o rechazo... Comienza también a relacionar las palabras del adulto
con los objetos que representan y a integrar a nivel auditivo los rasgos fonologicos de su
codigo lingiiistico.

Vila (1992), habla del término “protoconversacion” para referirse a la adaptaciéon de las
conductas de los adultos cuando interacttian con el bebé y que dan lugar a la interaccion
comunicativa. Durante este periodo, el bebé inicia una comunicacién con el adulto y el

desarrollo del lenguaje esta totalmente unido al proceso de socializacion.

* En la etapa lingiiistica, a partir de los 2 afos y hasta la edad de 6-7 afios, es cuando es
capaz de alcanzar una habla fluida (Calleja, G. 2009; Quezada, M. 1998). El nifio comienza
a utilizar palabras que hacen referencia a objetos presentes y no presentes. La capacidad de
comprension se desarrolla antes que el de la correcta expresion verbal.

Es una etapa en la que se desarrollan las primeras frases —holofrases- (una tnica palabra
que tiene el valor de una frase entera). Se da un uso de las onomatopeyas para designar
objetos que tienen sonido propio, asi como también el uso de las generalizaciones (ejemplo:
perro, para todos los animales de cuatro patas).

Comienzan a aparecer las primeras frases cortas, donde sblo aparecen las palabras méas
importantes y se da un aumento significativo del vocabulario.

A partir de los 3 afios, el nifio utiliza el lenguaje como instrumento de socializacion y
representacion.

El lenguaje en esta etapa, tiene una funcién simbolica y el niho puede hacer
representaciones mentales. La necesidad de comunicarse facilita también el desarrollo del
lenguaje.

Entre los 5 y 6 afios, el nifio ya es capaz de discriminar correctamente todos los sonidos del

habla. Durante esta etapa, a nivel de comprension, se interesa por el significado de las

palabras, inicia la adquisicion de la lectoescritura, asocia el fonema al signo grafico y analiza

la composicion de las palabras en silabas y fonemas. A nivel de expresiéon, desaparecen

totalmente los procesos fonéticos de simplificacion y se adquieren diferentes sonidos
(Bosch, L. 2003) tales como los fricativos (edad limite 7 anos), los grupos consonanticos
(gr, pr, etc) y la vibrante multiple /r/ (edad limite 7 afios). Mejora el uso de la estructura
gramatical, oraciones de relativo, coordinadas y subordinadas. Es capaz también de
construir frases complejas, se explica de forma correcta, utiliza las diferentes funciones del

lenguaje (discutir, defenderse, informarse) y comienza a expresar frases por escrito.

Vila (1992), senala que entre el periodo prelingiiistico y el lingiiistico, existe una continuidad
funcional, y poco a poco las primeras palabras adquiridas en el periodo prelingiiistico, van
insertdndose en situaciones interactivas, substituyendo los gestos por palabras.

Es por ello importante, tener presentes las etapas a nivel evolutivo para detectar cualquier
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retraso o desajuste en el desarrollo del lenguaje.

2.2.3. Los componentes del lenguaje y su tratamiento dentro del curriculum

Dentro de los diferentes modelos de anélisis del lenguaje, la adquisicion, se fundamenta en la
clasificacién propuesta por Lahey y Bloom (1988). Segin estos autores, cuando se define el
lenguaje, hay que considerar lo que se hace y lo que se dice conjuntamente con lo que se quiere
decir. Los nifios, cuando adquieren lenguaje, han de aprender sobre las personas, los objetos, los
sucesos y las relaciones entre ellos como contenido del lenguaje; también han de aprender a
reconocer los diferentes contextos que requieren diferentes formas de uso del lenguaje y
finalmente, es necesario que aprendan la forma del codigo lingiiistico para representar el
contenido del lenguaje, en diferentes contextos y para diferentes propositos. Asi pues, el lenguaje
de acuerdo con este modelo, presenta tres grandes dimensiones —contenido, forma y uso- la
interaccion entre las cuales es necesaria para que haya una buena competencia lingiiistica.

Gallardo y Gallego (1995), también hacen una distincion entre las dimensiones del lenguaje, que
se desarrollan de forma progresiva, desde el nacimiento hasta 6-7 ahos y que componen el
lenguaje: uso, contenido y forma.

Estos tres componentes del lenguaje, estan relacionados entre ellos y se han de trabajar de
forma interconectada:

% El uso (para qué) hace referencia a la intencién comunicativa, las funciones y la adecuaciéon
del lenguaje, es decir al componente pragmatico del lenguaje. Supone entrar en contacto
con el interlocutor — intencién comunicativa — y para qué —. Es decir adecuar lo que
diremos al contexto situacional, a las circunstancias o al interlocutor en las que se produce
la actividad lingiiistica. Finalmente, para que el mensaje sea eficaz, es necesario adaptarse
al interlocutor, tener presente lo que conoce o no a la hora de formular los mensajes. Los
tres grandes aspectos que engloban el uso del lenguaje o la pragmatica son:

- El uso del lenguaje para la consecucion de diferentes objetivos o funciones

- La utilizacién de la informaciéon que recibimos del contexto para adecuar el mensaje, con
vistas a conseguir el objetivo de la comunicacion.

- El uso de la interaccion entre personas para iniciar, mantener y acabar la comunicacién o
la conversa.

La pragmatica pues, es el componente que incide en el resto de componentes del lenguaje.

Show y Ninio (1996), estos autores estudian este componente por separado, analizando los

aspectos sociales, cognitivos y lingiiisticos.

% El contenido (qué), hace referencia a la representacion del conocimiento que se tenga
sobre el mundo de los objetos, de sus relaciones entre los objetos y de las relaciones que se
establecen entre los sucesos. Estas situaciones y funciones se llenan de contenido cuando

introducimos las reglas sociales adecuadas en cada momento, como por ejemplo saludar a
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la hora de llegar o marchar, cuando utilizamos el 1éxico en nuestras acciones, tales como los
nombres propios, acciones, objetos, adjetivos calificativos y pronombres posesivos
adecuados al contexto. También utilizamos contenidos temporales como manana,
mediodia, tarde, dia o dias de la semana; contenidos espaciales como por ejemplo aqui,
alla, dentro, fuera, etc y de comprension de ordenes sencillas adecuadamente
contextualizadas. El componente mas representativo de esta dimension del lenguaje, es
pues la semantica. Segin, Gallardo y Gallego (1995), estos componentes son necesarios a
la hora de analizar semanticamente una lengua.

Lahey y Bloom (1988), sefialan que forma parte del contenido, el 1éxico para nombrar los
objetos en general, incluyendo tanto los “objetos particulares” propios de cada persona,
como las “categorias” (sillas, mesa, coche, etc) y las acciones (comer, escribir, caminar,
etc), otra categoria que estos autores sefialan son las relaciones en general que existen entre
los objetos — p.ej: la relacion de “posesion” entre el nifio y su mochila, el papa y su coche — o

entre los sucesos — p.ej: la relacion de causalidad entre pasear debajo de la lluvia y mojarse.

% Finalmente el uso y el contenido, llevan a la forma (fonologia, morfologia, sintaxis), el
como se verbaliza aquello que se quiere expresar, por ejemplo: “Miguel, cuelga la bata’,
“cuelga la mochila”, “éste es tu colgador”, etc. Es decir, la forma, se refiere a qué palabras
se utilizan (reglas morfologicas), como se organizan en las frases (reglas sintacticas) y como
se articulan los sonidos que forman las palabras (fonética-fonologia). También hace
referencia al como hablamos para que nos entiendan (prosodia, entonacion, ritmo,
pausas...) es decir el habla.

o La fonologia, trata tanto del analisis de la producciéon de los sonidos y comprende
los fenémenos receptivos de identificacion y discriminacion de fonemas y de su
articulacion — fonologia segmental- como de la prosodia, la entonacién, el ritmo y
las pausas del habla — fonologia suprasegmental.

o La morfologia, trata de las “palabras” y de las “inflexiones” del lenguaje. Se distingue
entre: palabras contenido (nombres, verbos, adjetivos y adverbios) y palabras
funcién (preposiciones, conjunciones, verbos auxiliares, pronombres, articulos,
etc.). El sentido de las palabras—funcién, dependen de las relaciones que se
establecen entre las palabras contenido.

o La sintaxis, segin Hernanz y Brucart (1987), consiste en combinar las diferentes
palabras dentro de una oracién para formar oraciones, de acuerdo a las relaciones
de significacion que se establecen entre ellas. Senalan que cada lengua, tiene sus
propias reglas sintcticas, las cuales a través del lenguaje permiten un intercambio
en la comunicacion. Tanto la sintaxis como la morfologia, quedarian englobadas

dentro de la gramatica.

Por lo tanto, la forma del lenguaje, consiste en un inventario de unidades lingiiisticas y del
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sistema de normas para combinarlas. La combinacion de estas unidades dependera tanto de las
relaciones de significado que se quieran expresar como del contexto y la finalidad de lo que se

expresa.

2.2.4. El papel del entorno familiar y escolar en la adquisicion y el desarrollo del

lenguaje

El desarrollo del lenguaje oral, tiene lugar en dos entornos: el entorno familiar y el entorno
escolar.

La familia, es el primer entorno de desarrollo del lenguaje, en el cual los nifios comienzan sus
primeros pasos en todos sus aprendizajes. Y el entorno escolar, donde el nifio continda y
complementa la adquisicién del lenguaje iniciado en el entorno familiar. La escuela, es pues el
entorno idoneo para la negociacion de significados, que tiene lugar cuando un alumno y docente
confrontan sus conocimientos respecto a un mismo objeto o actividad y da lugar a un uso del

[13

lenguaje descontextualizado del “aqui “y “ahora”, facilitando la generalizacion de conceptos y
términos.

Sanchez-Cano (1999), apunta que el contexto escolar constituye un entorno privilegiado
para la continuidad del desarrollo del lenguaje, brindando al alumno un contexto rico en
oportunidades de ejercer y mejorar las habilidades comunicativas y lingliisticas en su relacion
simétrica con los compafieros y asimétrica con los maestros. Sefiala que aprender y ensefiar son
dos facetas de un tnico proceso interactivo que se extiende a lo largo de toda la adquisicion del
lenguaje en el contexto familiar y escolar. Segiin Sanchez-Cano, define el lenguaje como una
actividad, como algo que la persona humana hace y aprende hacer, y este hecho sitaa al lenguaje en
el contexto de una realidad viva, dinAmica y cambiante, dando margen a su analisis e intervencion.
A partir de estas premisas, considera que la intervenciéon se ha de producir en los contextos
naturales de interaccion, como son la escuela y la familia, en las cuales de una manera
contextualizada y natural, tienen lugar los intercambios comunicativos y lingiiisticos, se negocian
significados y los interlocutores se influyen mutuamente.

Sanchez-Cano (1999), sefiala que observando un dia de vida de un alumno, se pueden percibir
diferentes situaciones en las que el nifio se relaciona con los compaiieros y con los maestros y que
dan lugar al ejercicio de las diferentes funciones del lenguaje (p.ej: con motivo de compartir un
Jjuego, discutir sobre el derecho de quién habia llegado primero, organizar un partido de basquet,
planificar una fiesta de final de curso, etc.) y permitiran la utilizaciéon tanto de registros formales
como informales. Es decir, un microcosmos en los que podra poner en practica los diferentes usos
sociales del lenguaje.

Acosta (2004), también sefhala que la adquisicién del lenguaje, es una actividad que se
fundamenta en dos grandes pilares: por un lado, en unas estructuras organicas y por otro en una
organizacion optima de diferentes escenarios sociales (familia y escuela) que actian como marcos

facilitadores de los procesos de interacciéon de los adultos con los nifios y de éstos con sus iguales.
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Otra caracteristica que anade este autor, es el caracter evolutivo y gradual de la adquisicion del
lenguaje en el contexto escolar, que obliga al curriculum escolar a adaptarse al proceso natural de
adquisicién en relacion a los objetivos de cada etapa, actividades educativas, estrategias
metodologicas y pautas de evaluacion. Esta caracteristica, ayuda a valorar lo que hace y aprende el
nifio, en relacion a los niveles medios de desarrollo para cada edad y en relacion a los avances que
realiza.

A través de la organizacion del curriculum, la escuela intenta favorecer el crecimiento personal
de los alumnos, a través del desarrollo de la competencia comunicativa y lingiiistica. Ademaés de
estas funciones que la sociedad otorga a la escuela como institucion, el contexto escolar constituye
un entorno educativo que ofrece, haciendo una adaptaciéon de los conceptos de Kaye al contexto
escolar, unos marcos de actividad organizada, estructura estable, que representan un sistema de
ayudas para mejorar las competencias del alumno.

Podemos apuntar, que la mayoria de las actividades educativas implican funciones de
planificacion, regularizacion y evaluacion del lenguaje y por lo tanto, la lengua oral, es el principal
vehiculo de transmision de conocimientos. El entorno escolar permite la interaccion entre iguales y
el trabajo en pequefios grupos, y se dan excelentes oportunidades para expresar y argumentar la
propia opinion delante de un grupo, llegar a acuerdos, ejercitar el papel de moderador, colaborar,
mantener una postura, etc.

La lengua pues, tiene una dimension social que la escuela no puede ignorar. Haciendo
referencia a Bruner (1983):

Pronto observaremos que los nifios acceden al lenguaje de una manera privilegiada,
que la comunidad lingiiistica sistematicamente prepara el input. También nos daremos
cuenta que los nifios, cuando intentan utilizar el lenguaje para conseguir unos
objetivos, no sé6lo dominan simplemente un c6digo, sino que negocian unos
procedimientos y unos significados y asi aprenden los caminos de la cultura y también

los de su lengua.

Wells (1985), introduce también el concepto de negociaciéon de significados, para explicar el
proceso que tiene lugar cuando un adulto y un nifio, confrontan sus conocimientos respecto a un
mismo objeto o actividad conjunta. En estas situaciones, no es extrano que el alumno se aferre a
sus ideas para explicar un determinado fenémeno y el maestro aporte sus explicaciones al respecto,
afiadiendo un nuevo término para ayudarlo a avanzar en su posicion, concretar el significado de
una palabra y llegar a un acuerdo: negociar a qué tipo de hechos se refieren.

El contexto escolar aporta también este marco de anlisis de las situaciones cotidianas y en
el desarrollo de las areas de conocimiento, de manera que el trabajo de los contenidos del

curriculum, en buena parte, se fundamenta sobre la negociacion de significados.

En resumen, el entorno escolar ofrece aportaciones especificas a la adquisicion del lenguaje,

que el alumno necesita para integrarse en el entorno social.
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2.3. ENSENAR A ESCUCHAR: CONCIENCIA FONOLOGICA PARA
LLEGAR AL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y ESCRITURA

La escuela y el aula, son espacios idoneos para facilitar la adquisicion y el desarrollo del
lenguaje del alumnado. Es necesario, un trabajo organizado y sistematico de la lengua oral en la
escuela —ensefar a escuchar y a hablar- partiendo de su uso y concretamente de sus funciones.

La actitud de escuchar de forma atenta, activa y analitica, es un objetivo compartido por
todos los docentes que intervienen en el grupo clase y se aplica a todas las areas de aprendizaje.

Es por ello necesario facilitar a todos los alumnos la oportunidad de hablar a menudo,
dentro del aula, entre iguales para poder compartir y negociar significados asi como también con el
adulto, para realizar los diferentes aprendizajes: expresion de los conocimientos previos,
exposiciones orales de los contenidos aprendidos, resolucién de cuestiones relacionadas con los
diferentes temas mediante el lenguaje oral, la evaluaciéon de los conocimientos a través de pruebas
orales, reflexion sobre los contenidos aprendidos, etc.

El papel que juega la competencia lingiiistica en el aprendizaje de la lectura y escritura, es
un tema cada vez que va tomando mas fuerza. Estudios recientes han mostrado la estrecha relacion
entre las habilidades lingiiisticas bésicas y las posteriores habilidades lectoras (Hardley y Risley
1995; Purcell-Gates, 1988; Walker, Greenwood, Hart y Carta, 1994). Otros estudios, todavia
demuestran como el nivel de lenguaje y aprendizaje lector que los nifios tienen en la etapa de
Educacion Infantil o en el Ciclo Inicial, pueden predecir los logros curriculares posteriores
(Cunningham y Stanovich, 1997). Durante mucho tiempo, las dificultades en el aprendizaje de la
lectoescritura se explicaban a partir de las dificultades de las habilidades visuales y motoras.
Ultimamente, se ha puesto énfasis en la conciencia fonoldgica la cual, realmente juega un papel
importante en el aprendizaje lector y que segin Scarborough (2001), las dificultades en la lectura
no provendrian s6lo de déficits fonoldgicos si no que otros aspectos de lenguaje como las
habilidades 1éxicas y sintacticas (vocabulario, recordatorio de frases e historias y conceptos de texto
escrito) tendrian, también un papel importante en la comprension lectora.

La lengua oral, es necesaria para desarrollar la lengua escrita, ya que ésta es una
representacion de segundo orden de la lengua oral y donde los procesos implicados en su
adquisiciéon (descodificacién e identificacion de la palabra escrita y comprension) reposan
justamente en un buen desarrollo de la lengua oral. Es necesario el conocimiento de un
vocabulario basico y funcional a nivel oral que pueda ser reconocido y utilizado a nivel escrito y a
partir del cual el alumno pueda basar sus estrategias para ampliarlo.

En la etapa de la educacion infantil, es imprescindible dar preferencia a las habilidades
comunicativas y lingiiisticas por encima de las directamente relacionadas con el aprendizaje de la
lengua escrita. Los maestros de educacion infantil, se han de cuestionar el impacto actual de la
profusion de actividades, muchas veces sin fundamento pedagogico, directamente dirigidas al
aprendizaje de la lectoescritura, que dificultan un buen desarrollo de la lengua oral.

Garriga (2006), identifica cinco dimensiones que promueven el aprendizaje de la lengua
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escrita:

- La conciencia fonolégica o la habilidad de percibir, identificar y manipular los
sonidos —fonemas- que forman las palabras. Antes de que los nifios aprendan a escribir
y a leer, es necesario que tengan conciencia de los sonidos que tendran que representar
con las grafias.

- El aprendizaje fonético o el desarrollo de las habilidades para relacionar las grafias
de la lengua escrita con los sonidos de la lengua oral que representan. Este aprendizaje
facilita a los nifnos la apropiacion del codigo alfabético, que supone el reconocimiento de
las grafias (habilidades de percepcion visual y direccionalidad), descodificaciéon y
codificacion (habilidades de analisis y sintesis) de palabras y frases.

- La fluidez lectora o la habilidad para leer de forma rapida y fluida un texto. En este

aspecto, el reconocimiento automéatico de las palabras, no es suficiente, ya que
automatizar no es lo mismo que adquirir fluidez.
Actualmente, estrategias como la lectura alumno-adulto (el adulto lee primero y
después lo realiza el alumno), la lectura conjunta alumno-adulto, la lectura de dos
companeros a la vez (siendo uno méas buen lector que el otro), la lectura asistida, etc.
pueden ayudar a desarrollar esta habilidad que hara que los nifios muestren gusto por la
lectura y lean mas.

- El conocimiento oral de un vocabulario basico y funcional que pueda ser reconocido
y utilizado en el plano escrito y a partir del cual el alumno pueda basar las estrategias
para ampliarlo y profundizarlo.

- Las estrategias para comprender el texto, objetivo fundamental de la lectura.
Posiblemente, es la dimension en la que estos afios mas se ha avanzado y en el que hay
mas estrategias que se conocen tales como el reconocimiento de la tipologia textual,
anticipacion de lo que posteriormente se leera, ideas previas, respuesta y generacion de
preguntas, formulacion de hipotesis de lectura, etc.

Garriga (2006), establece que el trabajo de la conciencia fonoldgica, es un trabajo oral,
donde se trabaja la escucha atenta y analitica. Cuando los nifios entran en la escuela a los 3 afios,
escuchar y hablar constituyen actividades imprescindibles y dnicas para garantizar un buen
desarrollo de las habilidades lingiiisticas en general y de la articulacion en concreto. El lenguaje
escrito, esta explicitamente organizado en frases, palabras y fonemas. Dar sentido a las relaciones
entre el lenguaje hablado y escrito depende pues de los conocimientos explicitos que se tengan
sobre éstas unidades. El objetivo de desarrollar la conciencia fonologica, es la de ayudar a los nifios
a escuchar los sonidos del habla, ya que ello permitird a los niflos entender como funciona el
alfabeto y entender este aspecto, es fundamental para aprender a leer y a escribir de forma
auténoma.

O’Connor, Notari-Syverson, Vadasy (1998), apuntan que la lengua escrita se fundamenta en
tres pilares de desarrollo:

- lenguaje comprensivo y expresivo, el nifio adquiere el lenguaje y lo desarrolla, sin
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planificaciones detalladas, entrenamientos formales o lecciones organizadas a través de
la impregnaciéon social en los contextos en los que se hable y se produzca una
interaccion. La lengua escrita es artificial, no natural y para adquirirla requiere de un
aprendizaje consciente y complementariamente, estar sometido a un proceso de
ensenanza.

- conciencia y comprension de la estructura y funciones de la escritura. Los nifios
que han adquirido esta comprension, se dan cuenta que la escritura es lenguaje escrito y
que las palabras habladas, pueden también aparecer en los rétulos de las tiendas, en las
pantallas de la television, en camisetas, etc.

- conciencia fonolégica. Los ninos desarrollan la conciencia fonologica, cuando su
atencion puede centrarse en los sonidos del lenguaje mas alla de la de focalizarla en el

significado.

TABLA 1. REQUISITOS DE LA LECTOESCRITURA (signos de alerta)

) LENGUAJE ORAL: PSICOMOTRICIDAD
CONCIENCIA FONETICAY -comprension COORD VISOMOTORA
FONOLOGICA -expresion REPRESENTACION
-pragmatica GRAFICA

Consolidar la fonética:

- Pronunciar todos los sonidos
(iniciales, finales y mediales),
grupos consonanticos, etc.

) ) Procesos perceptivos — visuales:
Consolidar la fonologia: -Definir la lateralidad.

- Substituir, eliminar o combinar | _Consolidar el concepto de derecha — izquierda
los sonidos de las palabras.

Procesos semanticos (conocimiento del mundo):

-Analizar y sintetizar los sonidos | . Comprender descripciones semanticas.
que forman las palabras. - Nombrar palabras de un campo semantico
-Diferenciar palabras similares Funciones ejecutivas:
(Oposiciones fonologicas). - Explicar relato breve con 3-5 frases.

-Diferenciar palabra de
pseudopalabra.

Lectura y escritura:

- Asociar fonema con grafema (1rP).

- Lectura comprensiva de palabras y frases.
- Mejorar la fluidez lectora (2nP).

- Consolidar la ortografia natural

Adaptada de: Garriga (2006)
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3. MARCO EMPIRICO
PROPUESTA DE INTERVENCION EDUCATIVA:

De la lengua oral a la lengua escrita

3.1. INTRODUCCION

Tener constancia de como se comunica el alumno, cuéles son las funciones comunicativas
que utiliza, en qué circunstancias y con qué personas se comunica mejor, no tiene otra finalidad
que la de ajustar las actuaciones del adulto para establecer contacto con el nifio y a través de este
contacto, compartir en un mismo espacio, posibilitar la actuaciéon conjunta y ejercer las funciones

de mediacién que le ayuden a desarrollar la competencia comunicativa y lingiiistica.

Las diferentes situaciones que se dan en el aula, son apropiadas para crear rutinas
interactivas entre el docente y los alumnos, a la vez que posibilitan la utilizacién de estructuras
lingiliisticas sencillas (p €j. hola, buenos dias, adiés, cquién te ha venido a buscar?, etc.) que
acompanados de gestos comunicativos y sefiales, ayudan al alumno a anticipar que se hara y/o se
dira: utilizacion del mismo formato cada dia, las mismas personas y los mismos emplazamientos.

Hay otras situaciones escolares, que no se producen dentro del centro educativo, pero que es
necesario aprovecharlas también para favorecer el desarrollo del lenguaje oral. Estas situaciones
pueden ser salidas, colonias, jornadas deportivas, etc., y favorecen el intercambio de experiencias y
vivencias entre maestros y compaferos y a la vez, permiten acercar el entorno familiar a la escuela
(valores, costumbres, normas, etc.).

La gestion de conflictos, es otra situacion escolar que es necesario aprovechar para trabajar
el lenguaje oral con un tipo de intervencién inmediata que nos permita “resituar” el conflicto a
tratar.

Por lo que estas situaciones, producidas en la escuela y el aula, son adecuadas para iniciar
comportamientos comunicativos y lingiiisticos que faciliten la adquisicion y el desarrollo del
lenguaje del alumnado.

Es necesario, un trabajo organizado y sistematico de la lengua oral en la escuela, para
ensenar a escuchar y hablar, partiendo de su uso (Gallardo y Gallego, 1995) y concretamente, sus
funciones (Del Rio, 2003). Sera necesaria la comunicacion entre iguales, para poder compartir y
negociar significados; y con el adulto, para realizar los diferentes aprendizajes: expresion de los
conocimientos previos, exposiciones orales de los contenidos aprendidos, resolucion de cuestiones
relacionadas con los diferentes temas mediante el lenguaje oral, la evaluacion de los conocimientos
a través de pruebas orales, reflexion sobre los contenidos aprendidos, etc.

Hay que tener en cuenta, que hay otros aspectos no lingiiisticos a tener en consideracion

como es el grado de capacidad para mantener la atencién (ej. puede prestar atenciéon un rato sobre
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alguna cosa que le interese); la implicaciéon en la interacciéon (desea comunicarse o se mantiene
distante, contestando s6lo porque se le incita a hacerlo); el nivel de simbolismo de su juego y la
evolucion del alumno.

A pesar de que se conoce la importancia de promover la comunicaciéon por parte de los
alumnos, la realidad es que los maestros encuentran serias dificultades en incorporar estos
principios en la practica diaria, probablemente porque aun estan convencidos que lo mas
importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje es lo que han de comunicar y transmitir y que

“no hay tiempo” para que los alumnos hablen y se expresen.

Los protocolos de observacion, tienen como finalidad ser herramientas que sirvan de guia
para una primera evaluacidon del lenguaje. Estos se basan en la valoracion de aquellos aspectos
bésicos o criticos para tomar decisiones y son basicos para situar las dificultades comunicativas y

lingiiisticas tomando de referencia la norma evolutiva.

Los elementos del contexto son importantes a la hora de crear un clima comunicativo en el
aula. Es por ello, que se deben tener presentes una serie de estrategias que tienen como finalidad
potenciar el ajuste y la comunicacion, la comunicacién y la conversa y la interaccion verbal. Estas
estrategias, deben de ayudar al docente a analizar su practica diaria y a la vez le impliquen en una
mejora generalizable, siempre en beneficio de la adquisicién del lenguaje de sus alumnos. Han de
formar parte de la manera de relacionarse entre el docente y el alumno en las situaciones de
interaccion cotidiana. De entrada, todos los momentos son adecuados para enriquecer algin
aspecto comunicativo y lingiiistico, pero en el entorno escolar, hay determinadas situaciones, que
por su propia naturaleza se prestan a hacer una incidencia més directa en los aspectos

comunicativos y lingiiisticos.
Es por ello que en lo que sigue, se plantea una propuesta de intervencion mediante la que se

busca, aprovechar las diferentes situaciones educativas que se dan en el aula para poder mejorar la

competencia oral.
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3.2. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

3.2.1. Objetivo General

Mejorar las habilidades comunicativas de los alumnos que presentan dificultades y potenciarlas

en todos los demas aprovechando el contexto natural del aula.

3.2.2. Objetivos Especificos

Para los docentes

- Facilitar que identifiquen los diferentes componentes comunicativos y lingiiisticos en el
lenguaje de su alumnado y lo relacionen con los contenidos curriculares.

- Favorecer las interacciones comunicativas y lingiiisticas con y entre el alumnado.

- Conocer y utilizar diferentes estrategias de intervencion comunicativa y lingiiistica en
las interacciones cotidianas, identificando qué actividades cotidianas pueden
transformarse en situaciones comunicativas.

Para los alumnos

- Fomentar el habito de escucha y comprension de informaciones orales en situaciones
comunicativas conocidas de diferentes ambitos y con registros de formalidad diversa y
ser capaces de desarrollar estrategias de comprensiéon oral para obtener e integrar la
informacion y valorarla.

- Participar activamente y con interés en situaciones comunicativas donde interviene méas
de un interlocutor, exponiendo sus propios puntos de vista de forma coherente y

adecuada, teniendo en cuenta las ideas y los argumentos de los demaés.

3.3. POBLACION

En principio, aunque para la elaboraciéon de esta propuesta de intervencion, se han tenido
en cuenta las caracteristicas del alumnado de 1er curso de Educacién Primaria de una escuela
publica de una linea ubicada en el distrito de “Ciutat Vella” de Barcelona, con una gran diversidad
cultural y social, su disefio permite que pueda ser generalizada a cualquier aula de similares
caracteristicas.

A pesar de que los principales protagonistas de estas actividades son los alumnos, es

importante tener en cuenta los docentes, los cuales seran los encargados de llevarlas a cabo.

3.4. METODOLOGIA

Se partira de un contexto real, el aula, como escenario principal de aprendizaje, ya que es

aqui donde los alumnos podréan participar en intercambios comunicativos interpersonales, en los
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que se movilizan procesos de ensefianza-aprendizaje “naturales” de lenguaje.

Se van a llevar a cabo actividades de metodologia constructivista, siguiendo la linea
propuesta por Cardona (2003) y Quinquer (2007), en la que la dimension pragmaética del lenguaje,
y mediante la interaccion con las personas de su entorno, el nifio adquiere los recursos lingiiisticos
necesarios. Consecuentemente si el lenguaje, tiene que ver con la comunicacion de significado, es
por naturaleza, esencialmente colaborativo y pide una actuacioén conjunta entre adultos y nifnos. El
papel del adulto, es la de ayudar a madurar aquellas habilidades que el nino ya posee pero que sélo
utiliza cuando alguien mas competente le ayuda.

Con el tipo de actividades que a continuacién se plantean, se pretende que el alumno
asegure un crecimiento lingiiistico que les permita afrontar el aprendizaje escolar en buenas
condiciones, todo ello mediante una forma ladica a través de cuentos y juegos.

Para llevar a cabo la propuesta se realizaran diferentes agrupamientos: en gran grupo o en
pequeno grupo, siendo en cualquier caso la interaccion social fundamental para favorecer la
comunicacion.

El profesor guiara las actividades a realizar y por lo tanto, tendra un papel esencial. En
algunas de las actividades se indicara la necesaria implicacion de los padres como agentes
principales en la educacién del nifio.

En cuanto al material, en la descripciéon de cada actividad, expuesto en apartados

posteriores, se detallard el material necesario para conseguir el objetivo programado.

Sanchez-Cano (1999), sefiala que la lengua es el elemento més transversal del curriculum, ya
que es el principal instrumento de comunicacion entre el nifio y el maestro, de los ninos entre siy
el principal vehiculo de transmisién de conocimientos de todas las areas. Con el trabajo de los
contenidos curriculares de una unidad de programacion de cualquier area de conocimientos, se
profundizan los aspectos 1éxicos y seméanticos del lenguaje, con la correspondiente negociacion de
significados, busqueda de informacibn, estrategias de comprobacion, relacién del concepto que
actualmente se trabaja con los otros que ya se habian trabajado, etc. Por otro lado, la relacién entre
el area de la lengua y las otras areas, no es solo instrumental, si no de complementariedad respeto
al desarrollo del lenguaje.

En este desarrollo se habla de 3 estrategias fundamentales que se contemplaran en esta

propuesta de intervencion:

» estrategias para potenciar el ajuste y la comunicacion.
Es importante tener en cuenta, que para que el alumnos se comunique se deben crear
espacios relajados en los que el alumno se sienta comodo dentro del rol asimétrico que
juega el maestro en la interaccion del alumno. La observacién de las diferentes variables,
permitird que el docente conozca cual es el mejor momento para establecer un didlogo,

sobre qué tema, delante de qué companeros y en qué espacio. Por ello, es importante que el
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docente como interlocutor, identifique cual es la estrategia mas apropiada en cada situacion
y como utilizarla, con la finalidad de crear un clima comunicativo y de adquisicién del
lenguaje (ej. Garantizar unas condiciones ambientales que permitan un entorno de trabajo
agradable en un horario adecuado; proximidad fisica del alumno en relacién al docente:
para facilitar la comunicacion; favorecer que el alumno con dificultades se sienta respetado
e integrado en el grupo-clase; ajustar el 1éxico al nivel del alumno; entonacion acogedora,

etc. — para una revision en profundidad consultar Erikson y Shultz, 1977).

estrategias para gestionar la comunicacion y la conversa; hacen referencia a la
estructura formal con la que los interlocutores desarrollan la conversa y la fluidez
comunicativa (contenido que se comunica, su organizacion y contexto — donde, con quién y
cuando). Con ellas se busca facilitar que el alumno participe, que incremente sus

intervenciones; que tome la iniciativa de turno; etc.

estrategias educativas de interaccion verbal; hacen referencia a la informacion de
feedback que los docentes utilizan en las interacciones verbales con sus alumnos y describe
los diferentes tipos de retroaccion de los docentes en respuesta a las intervenciones
comunicativas de los alumnos y como a través de éstas, se puede optimizar la intervencion
del nifo, valorando las expresiones, realizando correcciones implicitas, expandiendo los
enunciados incompletos, etc. (para una revision consultar a Moerk, 1988-1991, asi como a

Rondal, 1990).

CRONOGRAMA

La propuesta de intervencion esta programada para aplicarse a lo largo de los tres trimestres

de un curso escolar.

Las sesiones se realizaran en horario de tarde con una duracion de una hora u hora y media,

en funcidn de la actividad a realizar, la frecuencia sera de 1 actividad vez cada 15 dias. La estructura

de cada sesion sera siempre igual.

Al trabajar durante todo el curso académico, se ha optado por organizar la propuesta de

intervencién en torno a 3 areas principales de trabajo que corresponderan con los 3 trimestres

establecidos en el calendario escolar.

Durante el primer trimestre, trabajaremos la conversacion colectiva, a partir de
diferentes temas que el profesor irad planteando.

A partir del segundo trimestre, se trabajara el uso del discurso a través de cuentos y
consecuentemente, su incidencia en la comprension lectora.

En el tercer trimestre, se realizara la dramatizacion de los cuentos.
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3.6. PROPUESTA DE ACTIVIDADES

La propuesta aprovechari las diferentes actividades diarias dentro del contexto del aula para
trabajar las habilidades comunicativas de los alumnos.

De estas situaciones destacamos los “momentos educativos” que se consideran mas
significativos y relevantes. A partir de estos se han disefiado objetivos, estrategias y actividades
para facilitar el desarrollo de aquellos componentes del lenguaje mas deficitarios.

Las situaciones relacionadas con el desarrollo de las actividades, son aquellas actividades,
donde cabria poner énfasis especial en la dimension interactiva para ayudar al alumno a utilizar las
estrategias de gestion de la conversacidon — iniciacion de la secuencia comunicativa, regulacion de la
atencion, turnos, etc. Los diferentes momentos educativos permiten trabajar un vocabulario
especifico y adaptar el lenguaje en funcién de las necesidades, intereses y caracteristicas de los
alumnos.

Dentro de estas situaciones, se expondran actividades que seguiran el siguiente orden (tal y
como se expone en la Tabla 1).

- Conversacion colectiva (1r Trimestre)

- Cuentos (2° trimestre)

- Canciones (1r- 2°-3r trimestre)

- Juegos dramaticos o de representacion (3r trimestre)

Tabla 1. Cronograma por trimestres

ACTIVIDADES TIEMPO

.Situacién de conversacion.

.Situacién educativa: cancion. 10 Semanas divididas en 6 sesiones +

1ir TRIMESTRE

. Noviembre: “La castafiera”y “La
(octubre-diciembre)

1 Sesion para trabajar la cancién y el
castafiera y el gigante del castano” cuento

Diciembre: “El 25 de Diciembre”

20 TRIMESTRE

(enero-marzo)

. Situacién educativa: cuento

. Situacién educativa: “el carnaval”

10 Semanas divididas en 6 sesiones +

1 Sesién para trabajar la cancion

3r TRIMESTRE

(abril-junio)

. Situacién educativa:
dramatizacion.

. Cancion y poema: “Sant Jordi”

10 Semanas divididas en 6 sesiones +

1 Sesién para trabajar la canciéon

El primer trimestre comenzard a partir del mes de octubre, ya que el mes de septiembre, es el

inicio de las clases lectivas y es necesario contar con un periodo de adaptacion.

En cada una de estas actividades, se puede distinguir 3 fases: organizacion, realizacién y

evaluacion. A continuacion se expone qué se realizara en cada una de ellas.
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fase de organizacion o planificacidon, en la cual se ejercen las funciones lingiiisticas
propias de organizar y planificar con palabras las acciones que a continuacién llevaran a

cabo. Los enunciados que utilizan los docentes suelen adoptar: expresiones verbales en

futuro, tales como: ahora haremos, sentiremos, dibujaremos, nos sentaremos, etc.;
ordenes de realizacion de acciones: coged un lapiz, id hacia el rincon, traed un cojin,

esperad un rato; organizadores temporales y espaciales: primero..., después..., antes...
detras de la mesa..., delante de la pizarra; establecimiento de condiciones para la accién:

mientras no os sentéis, no podremos comenzar, etc.

fase de realizacion de las actividades, se presta mas a funciones comunicativas y
lingiiisticas, relacionadas con la regulacién de la actividad que se esta llevando a cabo: asi se

coge el color verde, se pinta el tejado; didlogo y negociacidon de actuaciones y significados:
é¢como lo quieres hacer?, asi te saldra mejor, etc.; dar informacion: tiene tres lados; pedir

informacién: écémo son estos agujeros? (Como se hace esto?; expresiones y sentimientos:
“qué bien que te ha salido, qué bonito que es!”.
Como es logico, cada actividad se presta a poner mas énfasis en una funciéon més que en

otra y su organizacion, ejecucion y valoracion dependera de los objetivos planteados.

fase de evaluacion de las diferentes actividades, comporta las funciones lingiiisticas de
reflexion, evocacion, ordenacion de los hechos y evaluacion de los objetivos, con la
consecuente expresion de los sentimientos. La estructura mas comun de los enunciados que
se trabajan, se alternan construcciones con el tiempo en pasado y presente indicativo para
constatar la realizacion actual, como resultado de la acciéon que justo ahora ha acabado: Nos
ha salido muy bien. Estamos contentos. Tendriamos que haber esperado a... etc. También
es un buen momento para hacer hipotesis sobre las condiciones que se tendrian que aplicar
en situaciones futuras: otro dia miraremos de hacer-...., la préxima vez hemos de tener en

cuenta...etc.

Para elaborar esta propuesta de intervencién se ha tomado como referencia la propuesta

didactica elaborada por Ros (2009) para trabajar la narracion, la lectura y escritura de los cuentos;

asi como las propuestas de Cardona (2003) y Quinquer (2007) para trabajar las habilidades

lingiiisticas y comunicativas de los alumnos en el aula.

3.6.1.

DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES DEL PRIMER TRIMESTRE

3.6.1.1. Situacién educativa: conversacion colectiva

Esta situacion es guiada por el maestro con una planificaciéon previa, o bien aprovechando

aportaciones de los alumnos con el objetivo de favorecer la comunicacién e intercambio de
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informacion.

Esta situacion puede darse en diferentes momentos al largo de la jornada, como situaciones
de conversacion planteadas en la propuesta o bien a través de situaciones de conversacion a partir
de las vivencias personales, familiares y sociales de los alumnos (ej. nos explican cosas, tenemos

una sorpresa, etc.). En total, en este trimestre habra 6 sesiones de conversacion colectiva:

12 Sesion: “Las vacaciones de verano”. Duracion 1 hora.

22 Sesion: Tema “libre” propuesto por los alumnos. Duracion 1 hora.
32 Sesion: La familia

42 Sesion: Noticias de actualidad

52 Sesion: Excursion “antes”. Duracién: 45 minutos

62 Sesion: Excursion “después”

A continuacion se detalla qué habra que hacer en cada una de ellas.

12 Sesion: “Las vacaciones de verano”
El profesor debera de procurar que todos los alumnos participen, respetando los turnos de
palabra, dando oportunidad de participacién, que estos puedan expresarse libremente. Esta
actividad la acompafniaremos de un dibujo elaborado individualmente, que posteriormente

se colgaréa en la clase.

22 Sesion: Tema libre para debate
Debido a que el tema de la motivacion, es importante a tener en cuenta, seran los alumnos,
los que propongan el tema de conversacion o aprovecharemos algiin tema de interés comin
que aporten los alumnos.
El alumnado ha de saber el tema con tiempo para preparar su intervencién, ya que si no se
hace, puede llegar a la conclusidon que en un debate es suficiente expresar opiniones sin que
sea necesario ninguna preparacion previa.
Se desdoblara el grupo-clase en grupos de 10-12 alumnos, para fomentar la participaciéon de
todos.
Al final de la sesion, se elaboraran las conclusiones finales sobre las aportaciones que se
hayan hecho durante el debate. Se nombrara un moderador que distribuya los turnos de
palabra. Puede ser el mismo profesor o un alumno que asuma este papel después de recibir
las instrucciones correspondientes. Con la finalidad de que la funcién del moderador sea
efectiva, se han de hacer explicitas las normas de intervencién y el desarrollo del debate que
han de seguir los participantes. A la vez, se debera procurar que se establezca un clima de
confianza que propicie la participacion del alumnado. En este sentido es importante hacer
entender al alumnado que el debate sirve para expresar diferentes puntos de vista sobre una

misma cuestion pero que también puede servir para modificarlos a partir de las
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aportaciones de otras personas y que por tanto, se ha de tener en cuenta una actitud abierta

a las opiniones de los demas.

32 Sesion: “La familia”
Los alumnos deberan traer fotografias de sus familiares, en grupos deberan explicar a qué se
dedican, cuales son sus gustos personales, podran también hablar de sus antepasados, etc.
El profesor, ird pasando por cada una de las mesas para ir regulando la conversacion. Al
finalizar cada alumno, podra hacer un dibujo de su familia. La duracién de esta actividad

sera de 1 hora.

42 Sesion: Noticia de actualidad
El profesor escogera una noticia de actualidad, adaptada al interés de nuestros alumnos. Los
alumnos se situaran en circulo y el profesor leera la noticia en voz alta favoreciendo la
interaccion entre todos los alumnos. En la pizarra se anotara el titulo de la noticia y entre

todos se daran opiniones sobre qué otro titulo le hubieran puesto.

52 Sesion: Excursion “antes”
Con motivo de alguna excursidon que vayan a realizar fuera de la escuela, se iniciara una
situacion de conversa. En las salidas se despiertan determinadas reacciones emocionales, ya
que en su programaciéon y preparacion se crean sentimientos de ilusiéon y expectativa. Se
pueden identificar tres momentos: la preparacion, la salida en si misma y la valoracion. En
esta sesion inicamente trabajaremos el “antes”, los alumnos podran anticipar, justificar,
formular hipétesis, preparar, prever cdmo iremos, en qué nos hemos de fijar, material que

han de llevar, qué hay que preparar en la escuela, qué tienen que llevar desde casa, etc.

62 Sesion: Excursion “después”.
Una vez realizada la excursion sera el momento en que realizaran una valoracion, memoria,
sintesis, abstraccién, etc., a partir de lo observado. Este momento implicara también, la
reconstruccion y ordenaciéon de hechos y permitira al docente evaluar los aprendizajes
adquiridos. Trabajaremos con referentes visuales para trabajar los momentos del antes y
después de la actividad; es decir, para la preparacion y la valoracion de la actividad. Los
contenidos que se trabajaran, seran el 1éxico, los contenidos de conceptos y procedimientos
especificos asi como también las nociones y relaciones temporales y espaciales, asi como
también de causa, efecto y consecuencia. También trabajaremos diferentes estructuras
morfosinticticas con los diferentes tiempos verbales: futuro, presente y pasado,
correspondientes a los momentos de realizacion de la actividad: haremos, iremos, hacemos,
estamos haciendo, hemos hecho, hicimos, etc. Y en cuanto al uso y funciones lingiiisticas,
informaremos: esto es un...., ahora haremos,...; asi como también obtener informacion: qué

es, para que sirve, como se hace....; expresion de sentimientos: qué bonito, no me gusta, me
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gusta mucho, etc, y por ultimo el didlogo entre los companeros y con el adulto.

En la Tabla 2 se muestran los aspectos lingiiisticos que se trabajaran con estas actividades.

Tabla 2. Aspectos lingiiisticos que se trabajaran con las conversaciones colectivas

CONTENIDO /NOCIONES

FORMA

USO/FUNCIONES
LINGUISTICAS

Los contenidos de las
conversaciones en grupo pueden
variar, segtin los temas que se
aborden. Hay un amplio abanico
de posibilidades de conocimientos

y uso del Iéxico.

En general, los temas de conversa
pueden girar en torno a:

- Hechos o experiencias que pasan
ahora o bien sobre objetos
presentes o personales.

- Hechos o experiencias vividas
conjuntamente.

-Experiencias menos compartidas
que permiten utilizar diferentes
referentes visuales: fotografias,
objetos, otras imagenes...

- Experiencias personales pasadas
(con referentes visuales/sin

referentes visuales)

Utilizaremos diferentes
estructuras interrogativas:
¢Quién?, ¢Qué? ¢CoOmo?

¢Cuéando? ¢Por qué?

La situacion de conversacion, es
una situaciéon natural para
favorecer el aprendizaje de estas
particulas, ya que permite su
comprension a partir de
situaciones muy contextualizadas,

vividas y/o conocidas

Se trabajaran también otras
estructuras lingiiisticas que
pueden ir variando:

-Segin el contenido de la

conversa: variabilidad del

vocabulario.

A través de la conversacion se
pretendera:

-Informar y obtener informacion.
-Gestionar la conversa:
habilidades que es necesario
aprender para participar en la
conversacion.

Aqui podremos utilizar las
diferentes estrategias de gestion
de conversacion (iniciar el turno,
mantener el turno, mantener el

topico)

OBSERVACIONES: A pesar de que aqui se han establecido una serie de sesiones para el trabajo
de la conversacion colectiva, podemos aprovechar durante el curso diferentes situaciones para
trabajarlas tales como: gestion de conflictos, fiestas tradicionales (Castafiada, Navidad,
Carnavales, Pascua, San Jordi (en Catalufia), fiestas mayores, etc.), celebraciones de cumpleanos,
entre otras.

3.6.1.2. Orientaciones y estrategias comunes para todas las sesiones de

conversacion colectiva

Ademaés de anticipar la informacion sobre el tema el cual seré tratado por parte del maestro,
hay otros aspectos que se deberan tener en cuenta:

- La situacion espacial, que favorezca mejor la participacion de todos los alumnos, por
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ello situaremos los alumnos en circulo, de esta manera todos los alumnos podran
escuchar al mismo tiempo e intervenir individualmente.

- Utilizar diferentes referentes facilmente identificables, tales como: objetos, fotografias,
etc.

- Utilizar recursos y estrategias para favorecer su participaciéon: hablaremos sobre aquello
que es mas proximo, que ha vivido recientemente, es decir que tiene el referente
presente.

- Utilizar estrategias favorecedoras de la expresion: expansién, enunciados compartidos,
imitacién diferida.

- Mostrarse sensible a los intentos comunicativos de los alumnos, en la utilizacion de
estrategias de sobreinterpretacion y con la utilizacion de expresiones genéricas de

animo.

3.6.2. DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES DEL SEGUNDO TRIMESTRE

3.6.2.1. Situacion educativa: El cuento

Se trabajaran los conocimientos previos que los alumnos tienen en cuanto al cuento, a la vez
que se trabaja el titulo, contenidos, formulacién de hipotesis (qué creéis que pasara). El cuento es
una actividad motivadora para la mayoria de los nifios y permite trabajar todos los aspectos de
comunicacion y el lenguaje, desde la comprension oral del 1éxico y las secuencias narrativas que va
explicando el maestro hasta las praxias bucofonatorias, a través de onomatopeyas de forma
contextualizada, asi como empezar un dialogo sobre lo que el nifilo ha memorizado a partir de las
diversas presentaciones de la narracion. Precisa la adecuacién de las producciones orales del adulto
para adaptarse a las competencias lingiiisticas del nifio.

Los tres cuentos que se han seleccionado permitirdn al nifio establecer relaciones con la vida
cotidiana, relacionarlo con experiencias previas, favoreciendo por un lado la comunicacion y el
gusto por hablar, y por otro lado el uso de estructuras y vocabulario conocido y experimentado. En

total, en este caso habra 6 sesiones destinadas al cuento:

Sesidn 1y 2: “El ratoncito Pérez”. Duracion: 2 sesiones de 1 hora cada una.

Sesién 3 y 4: “¢Me cuentas cuando naci?”. Duraciéon: 2 sesiones de 1 hora la
primera, y de 1h 30 la segunda.

Sesioén 5y 6: “Juan sin miedo”. Duracion: 2 sesiones de 1 hora la primera, y de 1h

30 la segunda.

Estos cuentos podran trabajarse de tres maneras:

- Explicar el cuento con referentes visuales: facilitara la comprension lingiiistica y el
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recuerdo de su secuencia. Habra que tener en cuenta que las imégenes se utilizaran para
contextualizar, facilitar la adquisicion del vocabulario y para recordar partes principales
del cuento, por lo que deben utilizarse al mismo tiempo que se explica el cuento.

- Explicar el cuento sin ningan referente visual: solicita al nifio la representacion mental y
se trabaja también el gusto por escuchar.

- Leer el cuento: que establece una relacion entre el lenguaje oral y el lenguaje escrito.

El docente, podra trabajar el cuento de la manera que le parezca mas adecuada para el
grupo clase, e incluso se podréa intercalar la manera de trabajarlo.

El trabajo de conversacién en pequefio grupo permitira:

- Intervenir en estrategias facilitadoras del inicio y mantenimiento de la interaccion.

- Favorecer la intervencion especifica en la produccién del lenguaje oral del alumnado

- Ayudar al alumno en la planificacion de la relacién pensamiento y lenguaje.
3.6.2.2. Orientaciones y estrategias comunes a todas las sesiones del trabajo del

cuento

Para aprovechar todos los recursos que permite la situacion del cuento, es necesario utilizar una
metodologia participativa, de manera que esta actividad se convierta en una situacion
compartida. Por ello se utilizaran las siguientes estrategias:

- Iniciar frases para que los alumnos las contintien.

- Convidarles a imitar sonidos, canciones, expresiones, picar las manos, solicitar la

presencia de un personaje, etc.

- Formular preguntas abiertas que ayuden a la interpretacion del cuento.

- Promover que descubran informaciones erroneas.

- Utilizar las mismas rutinas de inicio y de finalizacion.

- Memorizar frases hechas.

Tabla 3. Aspectos lingiiisticos que se trabajaran con los cuentos

USO/FUNCIONES

CONTENIDO /NOCIONES "
LINGUISTICAS

FORMA

Cada cuento establece su

contenido; por lo tanto, como se
vera mas adelante, es variable.
Es posible establecer diferentes
tipos de relaciones:

-Relaciones temporales:
secuenciacion.

- Relaciones causa-efecto.

Formas lingiiisticas para expresar
las relaciones que se establecen
dentro de un cuento:
Temporales: primero, después,
un dia, al dia siguiente, al cabo de
unos cuantos dias, etc.
Causales: porqué

De consecuencia: se cay) y se

Desarrollaremos diferentes tipos
de funciones:

-Funcién imaginativa.

-Funcién ladica.

- Hacer hipotesis.

-Informar

-Uso de recursos no

comunicativos no verbales.
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-Relaciones de consecuencia.

-Relaciones de comparacion.

Puede ser interesante la estrategia
de utilizar el titulo del cuento para
hacer hipdtesis sobre el

contenido.

Se trabajara diferente tipo de
vocabulario en funcién de la

tematica.

hizo dafio en la cabeza.
Comparacion: grande como,

igual que, etc.

Estructuras para iniciar y
finalizar: habia una vez,... cuento

contado cuento acabado, etc.

Expresiones repetitivas:
onomatopeyas (bup, bup),
estrofas repetitivas, canciones,
partes del cuento (cuento

contado, habia una vez, etc)

Aspectos supra-segmentales del
lenguaje: entonacion, ritmo,

frecuencia, voces, etc.

A continuacién se describe con detalle como se trabajara a partir de los cuentos. Para ello cada

cuento es presentado en una tabla en la que se expone:

- Tipo de actividad: Nombre del cuento

- Guia para el desarrollo de la actividad

- Aspectos a tener en cuenta

- Alolargo de la explicacion...

- Al acabar

- Otras actividades

- Actividades de lecto-escritura, vinculadas a cada de unas de las actividades propuestas

Sesidén 1y Sesion 2: “El ratoncito Pérez”

FICHA PREPARACION DE LA ACTIVIDAD: ” El ratoncito Pérez”

FICHA Num. 1

Tipo de actividad:

de los dientes.
Ejemplo:

Autor: José Luis Rodriguez

Editorial: Susaeta

Titulo del cuento: “El ratoncito Pérez”

Ilustraciones: Margarita Menéndez

Comentar / Explicar un cuento que hace referencia a la caida
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Incidir en la estructura narrativa ya que la facilidad del

Objetivo: contenido (muy experiencial) lo facilita.

GUIA PARA EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Consideraciones: El contenido de esta historia, es muy cercana a sus vivencias. Posiblemente a
mas de uno, ya se le haya caido un diente y puede entender muy bien lo que se le dice. Por otro lado,
hay un sentimiento, también compartido por todos los iguales, que es el deseo de que se le caigan
los dientes, como sefnal de que se esta haciendo mayor.

El contenido global es muy cercano. Hay un detalle, que les puede hacer avanzar en relacion a su
conocimiento, el tener pensamientos, sus deseos y la reaccién que comporta primero de que al
pobre ratoncito se le haya caido el diente al bajar por la escalera.
El cuento sera presentado con referentes visuales, y tendremos en cuenta:
- Las imégenes se utilizaran para contextualizar, facilitar la adquisicion del vocabulario y
para recordar partes principales del cuento
- Deberemos utilizar las imagenes al mismo tiempo que se explica el cuento.
- Seleccionaremos aquellas imagenes mas representativas y que nos permitan formular
hipotesis.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA (Sesion 1)

ESTABLECER HIPOTESIS SOBRE EL TOPICO: Referencia al titulo
- Se comenzara mostrando la tapa y haciendo preguntas que hagan que los nifios busquen
la respuesta: ¢De qué debe hablar este libro?, {a ver como lo puedo saber? (ver las
respuestas que se dan, si se fijan mas en el dibujo o bien ya tienen la informacién que las
letras quieren decir alguna cosa para ellos. ¢Son capaces de mostrar algtin tipo de
intento de lectura?
- Incitarle a leer, aunque sea dandole todas las pistas posibles.

ANTICIPAR EL CONTENIDO
- Hacer hipotesis sobre el contenido ¢de qué debe de hablar? ¢Quién debe decir “me ha
caido un diente, me das uno?
Aqui es donde saldré la experiencia de los que ya les ha caido algin diente.

EVOCAR EL CONOCIMIENTO PREVIO:
- Serecogeran todas las propuestas, comentarios, se irdn reconstruyendo conocimientos,
y se relacionaran. Ver que significacion tiene para ellos el hecho de que se les caigan los
dientes.
- ¢Qué sabemos? ¢Por qué ocurre? éDesde cuando tenemos dientes?
- También valorar si ven ventajas o inconvenientes.

A LO LARGO DE LA EXPLICACION...
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ESTABLECER VINCULOS SOCIALES, EMOCIONALES, PERSONALES
- Se comentaran las reacciones del protagonista y se destacaran las ganas que tiene de
encontrar un diente
- Se les preguntara por qué les parece que tiene tantas ganas de encontrar un diente.
éSabe esperar? équé hace? {qué estrategias utiliza?
- ¢Qué quiere decir que te caigan los dientes? Tratar de saber qué perspectivas tienen.
- ¢Sabéis lo que quiere decir “dientes de leche”?

FACILITAR LA COMPRENSION: Destacar la estructura narrativa y/o lingiiistica
El argumento del cuento es el deseo del ratoncito de encontrar un diente, ya que al caerse se
le ha roto y lo ha perdido.
Mientras se va leyendo el cuento, seria interesante ir haciendo comentarios que ayuden a
comprender las tres partes de la historia narrativa:
El conflicto: El ratoncito Pérez, le gusta subirse por la barandilla de la escalera, y un dia de
repente cae, se le rompe el diente y lo pierde.... Su preocupacion ¢qué hara ahora sin diente?
El nudo: El ratoncito va pidiendo a diferentes animales (gallina, burro, arbol, rana, cerdito y
biho) si le pueden dar un diente, pero ninguno puede darle una por diferentes motivos.
El desenlace: el buiho, le da una indicacion y le dice que pregunte a la luna quién le puede
dar un diente.... Pasaran cosas...

AL ACABAR

FACILITAR LA EXPRESION DE OPINIONES Y DE SENTIMIENTOS
- Preguntar quiénes son los que se les han caido los dientes y quiénes no. Los que si,
¢como ocurri6? ¢Hay alguna parte del cuento en el que les ha ocurrido lo mismo?
Los que no, ¢estan nerviosos?
- ¢Qué les dice el padre y la madre?, ¢Estan contentos de ver que ya se les caen los
dientes?

OTRAS ACTIVIDADES (Sesion 2)

RECOPILAR

- En equipos de 5-6 alumnos, inventarse un cuento. El primer equipo piensa el titulo y el
inicio. El segundo equipo piensa el nudo y el tercero el desenlace.

- Cada grupo explica su parte a la maestra, lo apunta con la finalidad de que quede el
recuerdo.

- Hacen un dibujo

- Se establece un encuentro entre los 4 grupos y cada uno de los equipos explican su
cuento.

- Se hacen copias de los cuentos dibujados y escritos y bien encuadernados pasan a formar
parte de la biblioteca de aula.

ACTIVIDADES DE LECTO-ESCRITURA vinculadas a esta actividad y que se
desarrollaran paralelamente

- Entre todos los miembros del equipo escribiran un cuento.
- Escribiremos alguna palabra clave de las trabajadas durante el cuento en la pizarra.
- Podremos reescribir entre todos el titulo que le pondrian al cuento.
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Sesion 3y 4: “¢Me cuentas cuando naci?”

FICHA PREPARACION DE LA ACTIVIDAD: “¢Me cuentas cuando naci?”. FICHA Num. 2

Tipo de actividad:
. ¢ Comentar / Explicar un cuento que hace referencia al primer dia
! de un nifo.
Titulo del cuento: ¢Me cuentas cuando naci?” — Escrito:
- {4 K ONERQ Elena Moreno - Ilustraciones: Susana Rosique
A | & / Editorial: Libros tinicos
L
ke _.-:""J_‘--—_.
Objetivo: = Poner en contacto a los alumnos con la explicacion de un

hecho, como es el nacimiento y que forma parte de su historia
personal y de la cual no tienen ningan recuerdo.

» Comprender los sentimientos tan especiales que se
desencadenan con la llegada de un bebé a la familia.

* Provocar la necesidad de conocer la propia historia.

GUIA PARA EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Consideraciones: El énfasis de la actividad recae sobre el contenido buscando la comprension de
la situacion. Se parte de que este contenido posiblemente les quede alejado a no ser que hayan
experimentado el nacimiento de un hermano recientemente.
El cuento sera presentado con referentes visuales, y tendremos en cuenta:
- Las imagenes se utilizaran para contextualizar, facilitar la adquisicion del vocabulario y
para recordar partes principales del cuento
- Deberemos utilizar las imagenes al mismo tiempo que se explica el cuento.
- Seleccionaremos aquellas imagenes mas representativas y que nos permitan formular
hipétesis.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA (Sesion 1)

ESTABLECER HIPOTESIS SOBRE EL TOPICO: Referencia al titulo
- Se comenzara mostrando la tapa y haciendo preguntas que hagan que los nifios busquen
la respuesta: ¢De qué debe hablar este libro?, ca ver como lo puedo saber? (ver las
respuestas que se dan, si se fijan méas en el dibujo o bien ya tienen la informaciéon que las
letras quieren decir alguna cosa para ellos. éSon capaces de mostrar algin tipo de
intento de lectura?
- Incitarle a leer, aunque sea dandole todas las pistas posibles.

ANTICIPAR EL CONTENIDO

- Hacer hipotesis sobre el contenido ¢de qué debe de hablar?.

- Hojear rapidamente el libro para comprobar las respuestas, hacerlo sin permitir ver
demasiado el contenido concreto, s6lo con un golpe de vista. Entonces si que se puede
aportar informacion mientras se lee el libro.

Me parece que es un padre que explica a su hijo, los detalles de su nacimiento, sus
primeros meses de vida.. Después lo miraremos bien, pero ahora a ver...
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EVOCAR EL CONOCIMIENTO PREVIO:
- ¢Quién sabe qué ocurre el dia que nacemos?
- Recoger todas las propuestas y comentarios... ir reconstruyendo los conocimientos e
irlos relacionandolos.
- ¢Por qué lloran los nifios?

A LO LARGO DE LA EXPLICACION, ASPECTOS A TENER EN CUENTA

DESTACAR SENTIMIENTOS Y RELACIONAR EMOCIONES

En el libro se destacan sentimientos, tales como lo importante que fue la llegada de Radl,
para toda la familia. El papa le dice “Lo primero que pensé cuando te vi: iPor fin estas aqui!”
El papa le dice a Raul: “si hubiera podido elegir como hubiera querido que fueses, hubiera
elegido a alguien exactamente como tii”. Ratl también le dice a su papa: “si yo pudiera
elegir un papa, elegiria a alguien exactamente como tit”.

A partir de aqui, podemos ver como interpretan los nifios estos sentimientos, qué significado
emocional le dan a esta situacion, los sentimientos compartidos que se establecen, etc,
realizando comentarios.

RELACIONAR CONOCIMIENTOS, COMPROVAR LAS CONEXIONES QUE TIENEN
LOS ALUMNOS CON LA HISTORIA.

- Al largo del cuento van surgiendo conceptos que pueden ser nuevos: comer y dormirse
una vez satisfechas las necesidades, tomar la leche de mama (mamar), estar dentro de la
tripa, etc. Ver qué saben, qué interpretacién hacen... (Y por qué maman los nifios
pequenos? éPor qué creéis que todavia no pueden jugar como vosotros lo hacéis?

OTRAS ESTRATEGIAS QUE PUEDEN UTILIZARSE A LO LARGO DE LA NARRACION

- Destacar relaciones de causa-efecto (el papa le repite palabras y finalmente Raul
acaba haciendo sonidos hasta decir papa)

- Simplificar o clarificar el lenguaje: En el texto se hacen algunas comparaciones “tu
pie era tan pequeiio que cabia en mi mano cerrada, ahora tu pie es casi del tamafio de mi
mano. Preguntar si no han entendido algtin aspecto.

- Poner ejemplos

- Periodicamente hacer recapitulaciones: Cuantas cosas que pasan, a ver,
primero... antes el papa le explica... luego...

AL ACABAR

FACILITAR LA EXPRESION DE OPINIONES Y DE SENTIMIENTOS
- Preguntar a cada uno si le ha gustado el cuento, o qué es lo que le ha gustado mas y
porqué. Continuar relacionandolo con él: ¢y vosotros sabéis que es lo que hicisteis?
¢lloraste mucho? Como es probable que no sepan muchas cosas, se puede partir de aqui
para buscar cémo saberlo.

DESPERTAR INTERES POR SU HISTORIA. COMENTAR SOBRE LOS RECUERDOS
QUE TIENEN. ESTABLECER LA MANERA DE SABERLO.
- Ver qué pueden hacer para conocer su historia: ¢éa quién preguntaran? <équé
preguntaran? ¢como lo haran para hacer recordar lo que quieren saber?
- Para ello realizaremos un tipo esquema donde dibujado y escrito hallan los diferentes
puntos que tienen que preguntar en casa a su familia.

OTRAS ACTIVIDADES (Sesi6n 2)

ACORDAR EL PROCEDIMIENTO PARA RECOGER LA EXPERIENCIA.
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- Elaboraremos oralmente una guia que sirva de patréon para preguntar a los padres
informacion o datos sobre su nacimiento: el dia que nacieron, si lloraron, a qué hora
nacieron, qué pesaron, quién vino a verlos, etc.

- La recogida de informacion, tendra como finalidad ser un recordatorio y guia a la hora
de saber sobre la historia de cada uno. Se ha de hacer ver a los nifios, que todos estamos
interesados en saber la historia de cada uno. Podran traer fotos o algun juguete de
cuando eran bebés, o cualquier otro material que consideren oportuno.

ACTIVIDADES DE LECTO-ESCRITURA vinculadas a esta actividad y que se
desarrollaran paralelamente

- Es importante hacerles ver la importancia del papel de la comunicacion y del lenguaje
escrito. Para ello trabajaremos:

- La lectura del titulo como pista para saber el contenido del cuento. Escribiran el titulo
del cuento y qué otros titulos podriamos escribir y lo acompafaremos de un dibujo.

- Oftra propuesta de actividad, sera la de rehacer el cuento a partir de lo que cada uno de
los nifios explica de uno de los dibujos ilustrados. El adulto escribira lo que cada uno
dice de ellos.

IMPLICACION DE LOS PADRES

- Es importante que los padres se impliquen y que aporten la informacion pertinente. Los
nifios deberdn traer el esquema trabajado y preguntan qué pas6 en su caso en cada
apartado o las nuevas cosas que les pasaron a ellos en concreto. Se recordara a los
padres que han de ayudar a sus hijos de manera que después lo puedan explicar
oralmente a sus compafieros.

- Como estrategia, dejaremos pasar un fin de semana desde que se les pide que recojan la
informacion, con la finalidad de que los padres puedan disponer de tiempo y poder
hablar de ello con sus hijos. Facilitaran el recuerdo con dibujos, frases, fotos, etc.

Sesidén 4y 5: “Juan sin miedo”

FICHA PREPARACION DE LA ACTIVIDAD: “Juan sin miedo”. FICHA Num. 3

Tipo de actividad:

Comentar / Explicar un cuento que hace referencia a la
manera de ser y de hacer.

Titulo del cuento: “Juan sin miedo” Adaptacion del
original de Los Hermanos Grimm. Coleccion: Mini-
Monstruos- Editorial: Granica

» Posibilitar una primera reflexion sobre las maneras de
ser y de actuar las personas.

Objetivo: . ,
J » Reflexionar sobre como es y actiia cada uno.

GUIA PARA EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Consideraciones: El énfasis de la actividad recae sobre el descubrimiento y reflexion sobre cémo
es cada uno pero no so6lo fisicamente si no también psiquicamente. Con esta actividad pretendemos
que los alumnos descubran las diferentes maneras de ser y de actuar delante de una situacion.
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El cuento serd presentado con referentes visuales, y tendremos en cuenta:

- Las imagenes se utilizaran para demostrar como es el protagonista y como actiia ante

una situacion de miedo.

Para ello realizaremos preguntas antes de entrar en el tema: ¢Todos somos iguales? ¢Como
seriamos si todos fuéramos iguales? ¢En qué somos diferentes? Seguramente las descripciones que
nos hagan sean de tipo fisico.
Es importante provocar la reflexién de nuestros alumnos sobre la manera de ser (ej: mirad Paula
me hace gracia porque siempre esta contenta y riendo)
El profesor debera de facilitar que los alumnos vean las diferentes maneras de ser. Cada uno podra
hablar de un compafiero, como cree que es y todos escucharan lo que dice.

ASPECTOS A TENER EN CUENTA (Sesion 1)

MOSTRAR EL TOPICO: Referencia al titulo

- Estavez, lo trabajaremos de diferente manera, se tapara el titulo y inicamente se
mostraré el dibujo de la tapa. Con ello, se pretendera que los alumnos intenten adivinar
el contenido del cuento y su titulo. ¢Por qué el protagonista va detras del fantasma y
no es al revés?, ¢Por qué el fantasma hace esa cara? ¢Pensdis que el protagonista tiene
miedo?

- Intentaremos que nos digan que creen que es tener miedo, que pongan ejemplos y si
entienden el comportamiento de “no tener miedo”

EVOCAR EL CONOCIMIENTO PREVIO:

- Una vez hemos trabajado el concepto de “no tener miedo”, podemos hablar de las
experiencias de cada uno en este campo. ¢A qué tenéis miedo?, (Alguna vez habéis
tenido miedo? ¢Habéis tenido algiin sueiio o pesadilla que os haya despertado por
tener miedo? ¢Conocéis a alguien que sea muy miedoso?

ANTICIPAR EL CONTENIDO DEL CUENTO:
- Hacer hipotesis sobre las cosas que pueden pasar: éDe quién hablan? éQuién no tiene
miedo? ¢Qué historia pensais que explica el cuento?

A LO LARGO DE LA EXPLICACION, ASPECTOS A TENER EN CUENTA

ESTABLECER VINCULOS SOCIALES, EMOCIONALES, PERSONALES

- Comentar las reacciones del protagonista y destacar la absurdidad de sus reacciones:
“Hijo mio, sabes que no tengo mucho que dejaros a tu hermano y a ti, y sin embargo aiin no
has aprendido ninguin oficio que te sirva para ganarte el pan. éQué te gustaria
aprender?
Y le contest6 Juan:
- Muchas veces oigo relatos que hablan de monstruos, fantasmas,... y al contrario de la gente,
no siento miedo. Padre, quiero aprender a sentir miedo.
El padre, enfadado, le grito:
- Estoy hablando de tu porvenir, y ¢til quieres aprender a tener miedo? Si es lo que
quieres, pues marchate a aprenderlo.”

- Destacar la reaccion del padre ante la contestacion del hijo. ¢Penséis que es un oficio el
aprender a no tener miedo? ¢El padre esta contento o enfadado con la reaccion de su
hijo?

- Realizar hipotesis sobre lo que creen que pasara, équé decision pensais que tomara
Juan? écomo pensais que puede acabar el cuento?
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Iremos leyendo el cuento para ver si las diferentes hipotesis que han surgido se confirman o no.

FACILITAR LA COMPRENSION

En este cuento se establecen relaciones causales, por ello es importante irlas
destacandolas.

También sera necesario que el profesor pregunte a los alumnos si entienden todo el
vocabulario que va apareciendo y apoyarnos en imagenes para la comprension de la
narracion.

AL ACABAR

RECAPITULAR

El cuento acaba de una manera muy especial, ya que Juan tiene miedo a aquello que los
demas no tienen miedo y sin embargo no tiene miedo a aquello que es mas terrorifico
como un fantasma, una momia.

“Cierto dia en que el ahora principe dormia, la princesa decidi6 sorprenderle regalandole

una pecera. Pero tropezo al inclinarse, y el contenido, agua y peces cayeron sobre el lecho

que ocupaba Juan.

- iAhhhhhh! - Exclamé Juan al sentir los peces en su cara - iQué miedo! La princesa reia

viendo como unos simples peces de colores habian asustado al que permanecié impasible

ante espectros y aparecidos: Te guardaré el secreto, dijo la princesa. Y asi fue, y aiin se le

conoce como Juan Sin Miedo”.
Ver que opinan los nifios sobre este final.
Favorecer comentarios sobre si les ha gustado o no, si piensan que podria acabar de otra

forma, etc.

OTRAS ACTIVIDADES (Sesion 2)

RECOPILAR

Aprovecharemos que el cuento tiene una estructura clara: introducciéon, nudo y
desenlace, para que los alumnos tengan conciencia.

Entre todos podran rehacer el cuento, pero deberan de seguir estos tres pasos.
Dibujaran los tres momentos que ilustren cada situacion. Se les dara una hoja con tres
separaciones donde podran dibujar la historia en tres momentos.

ACTIVIDADES DE LECTO-ESCRITURA vinculadas a esta actividad y que se
desarrollaran paralelamente

Se dividira la clase en 4 grupos, con la finalidad de reelaborar un final diferente. Cada
grupo leera su version.

En la hoja donde han dibujado las tres partes de la historia, cada nifio escribira la
historia. Puede copiar o reescribir, dependiendo de si siente capaz de hacerlo.

Pensar en una pesadilla que hayan tenido y les haya dado miedo. Redactarla en una hoja
y leerla a los compafieros.

Dar caratulas de diferentes personajes (Alberto el alborotado, Carlos el curiosos, Tere la
torpe, Tadeo el tardon, Sara la seria, Pepa la preocupada, etc). Se dividira la clase en
cuatro grupos, los cuales escogeran un personaje y pensaran una historia corta. Ver que
recursos hacen servir y explicarlas a los otros.
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3.6.3. ir -2° y 3r TRIMESTRE

3.6.3.1. Situacién educativa: La Cancion

Las canciones facilitan y permiten la comprension y conceptualizacién de una situacion
concreta a través de un lenguaje con ritmo y melodia. Este aprendizaje puede servir tanto para
disfrutar del hecho de cantar (pasarselo bien), para facilitar la articulacion de sonidos mediante la
melodia y las rimas, como para facilitar el soporte y la propia funcionalidad de otras tareas
(rutinas, historias, cuentos, juegos). También permite desarrollar la capacidad de memorizacion, la
utilizacion del lenguaje desde otra perspectiva que no es la comunicacion, el desarrollo de

capacidades basicas como la audicion, la atencion, la memoria y las costumbres y tradiciones.

Sera el maestro quién inicia y mantiene la actividad. El maestro, les informara de las
canciones que se iran trabajando durante el curso.

Para fomentar el interés sera necesario fomentar los elementos suprasegmentales: la
entonacion, pausa, volumen, etc.

Las actividades que se iran trabajando en cada trimestre, giraran en torno al centro de

interés. Asi pues trabajaremos las siguientes canciones.

1° Trimestre.
* Noviembre: Cancién y cuento: “La Castafiera”. Duracidn: 1 sesion de 2 horas
= Diciembre: “25 de Diciembre”. Duracion: 1 sesiéon de 1 hora

20 Trimestre.
= Cancion: El Carnaval. Duracion: 1 sesi6n de 1 hora.

39 Trimestre.

= Abril: Cancién: Sant Jordi. Duracion: 1 sesion de 1 hora.

A la vez que trabajamos estas canciones, podemos trabajar los diferentes campos

semanticos a través del vocabulario especifico de cada cancion.

1R TRIMESTRE:
Noviembre “La Castafiera” (traduccién de una cancién
tradicional catalana).
A Letra:

CASTANERA

Cuando viene el tiempo de recoger castafias,

la castariera, la castafiera, vende castanias de la montana
en la plaza de la ciudad.

La camisa le viene pequena,

la falda le hace campana,

los zapatos le hacen “cloc cloc” y al bailar siempre gira ast

OSCAR MORALES
JOAN ANTOJA
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FICHA PREPARACION DE LA ACTIVIDAD: “La Castaiiera y el gigante del castaiio”.

Tipo de actividad:

Titulo del cuento: “La castanera y el gigante del
castaio”.

Puede consultarse en:
www.edu365.cat/primaria/contes/.../castaio.htm

- Adquirir el 1éxico propio de la estacion del afio

Objetivo: - Trabajar las oposiciones fonoldgicas.

GUIA PARA EL DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Consideraciones:

Trabajaremos el cuento y la cancion utilizando las nuevas tecnologias, proyectando el cuento en la
pizarra digital. Por lo tanto, el cuento sera presentado con referentes visuales.

Partiremos de los conocimientos previos que tienen nuestros alumnos introduciendo 1éxico sobre el
tema.

CONOCIMIENTOS PREVIOS

- Las castanas y sus caracteristicas: piel, textura, cruda, tostada, etc.
- Los frutos del otono: calabaza, pifiones, moniatos, castanas, granada, etc.
- El Otoiio: hojas de los arboles que caen, colores del otofio (amarillo, naranja, marrén).

Se dispondra de un calendario grande situado en la pizarra para situarnos en el mes de Noviembre.
A medida que trabajemos este vocabulario lo anotaremos en la pizarra.

EVOCAR EL CONOCIMIENTO PREVIO:
- Trabajados los conceptos anteriores, podemos pedirles: ¢por qué pensais que estamos
en el otono? ¢qué ocurre en esta época del ano? ¢como vamos vestidos? éel dia pensais
que es més largo o bien anochece antes? ¢coémo son las hojas de los arboles?

ANTICIPAR EL CONTENIDO DEL CUENTO:
- Hacer hipotesis sobre las cosas que pueden pasar a partir del titulo del cuento ¢De qué
pensais que habla el cuento? ¢Qué pensais que puede ocurrir?

A LO LARGO DE LA EXPLICACION, ASPECTOS A TENER EN CUENTA

ESTABLECER VINCULOS SOCIALES, EMOCIONALES, PERSONALES

- Comentar las reacciones del protagonista: ¢por qué esta triste la castanera?

- Realizar hipétesis sobre lo que creen que pasara, ¢qué decisiéon pensais que tomara la
castafiera? ¢coOmo pensais que puede acabar el cuento? ¢qué intenciones tiene la
castafera?

Trabajaremos los ESTADOS DE ANIMO:

- Tristeza: no caen las castafias del castafio

- Alegria: La ayuda del gigante, hace que la castanera las pueda recoger y vender en la
plaza de la ciudad a los nifios de la escuela.

Iremos leyendo el cuento para ver si las diferentes hipotesis que han surgido se confirman o no.
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FACILITAR LA COMPRENSIO
- En este cuento se establecen relaciones causales, por ello es importante irlas
destacandolas.

AL ACABAR

RECAPITULAR. Que opinan los nifios sobre el final.

- ¢éDénde vivia la castatiera?

- ¢Con qué ropa vestia?

- ¢Doénde va a buscar a buscar castanas?

- (A quién pide ayuda?

- ¢Donde caen las castanas?

- ¢Quién recoge las castanas?

- ¢Dénde va la castariera con las castanas?
- ¢Qué hace en la plaza de la ciudad?

- ¢Quién le ayuda a tostar las castanas?

- ¢Quién le compra las castanas?

Favorecer comentarios sobre si les ha gustado o no, si piensan que podria acabar de otra
forma, etc.

OTRAS ACTIVIDADES

- Aprovecharemos que el cuento tiene una estructura clara: introducciéon, nudo y
desenlace, para que los alumnos tengan conciencia.

- Cantaremos la cancion de la castanera utilizando la percusion corporal, disfrazandonos
de castafiera con las piezas de vestir que le son propias (pafiuelo en la cabeza, falda,
cesta en el brazo) y que previamente lo habran traido de casa.

- Podemos trabajar también la oca de la castafia en la que aparecen las palabras
trabajadas en el 1éxico

PRAXIAS I ONOMATOPEIAS QUE SE TRABAJARAN A LO LARGO DEL CUENTO

- Hacer ruido con la lengua haciendo “petar” las castafas (praxias)
- Cloc-cloc con los zapatos

OPOSICIONES FONOLOGICAS

Trabajaremos las oposiciones fonoldgicas y las iremos anotando en la pizarra,:
- ¢qué ocurre si cambiamos este fonema? ¢Aparece otra palabra?
Castaha / pestafia; Castafiera / peluquera; Gigante / guisante; Pafiuelo / bufiuelo
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Diciembre: Cancion “El 25 de Diciembre”.

Diciembre

“El 25 de Diciembre”
25 de Diciembre, fun, fun, fun
Un niftito muy bonito, Ha nacido en un portal
Con su carita de rosa, Parece una flor hermosa. Fun, fun, fun

Un nifito muy bonito, Ha nacido en un portal
Con su carita de rosa. Parece una flor hermosa. Fun, fun, fun

Venid venid pastorcillos fun, fun, fun

Venid venid pastorcillos fun, fun, fun

Venid formar panderetas. Y castanuelas al portal

A adorar al rey del cielo. Que ha aparecido en el suelo

Fun, fun, fun

Venid formar panderetas. Y castaituelas al portal
A adorar al rey del cielo. Que ha aparecido en el suelo

Fun, fun, fun

Desde el cielo estd mirando, fun, fun, fun

Desde el cielo estd mirando, fun, fun, fun

A la tierra rutilante. Que relumbra con su luz

Y a la voz del firmamento. Celebrando el nacimiento De Jestls

A la tierra rutilante. Que relumbra con su luz
Y a la voz del firmamento. Celebrando el nacimiento De Jestls

Objetivo:

Favorecer la actitud atenta y la comunicacion a través del
movimiento

20 TRIMESTRE: El carnaval

Febrero (el carnaval)

Salgamos a la calle, todos disfrazados. (bis)
iA cantar y a bailar que llego6 el carnaval. (bis)

Llenemos de colores toda la comparsa.
Que suenen panderetas,bandurrias y guitarras

Salgamos a la calle todos disfrazados. (bis)
iA cantar y a bailar que llegé el carnaval. (bis)

La murga ya se acerca con su alegria.
Se escuchan las charangas de noche y de dia.

Salgamos a la calle todos disfrazados. (bis)
iA cantar y a bailar que lleg6 el carnaval. (bis)

Mi traje esta cubierto con mil lentejuelas
que brillan titilando igual que las estrellas.

Salgamos a la calle todos disfrazados. (bis)
iA cantar y a bailar que llegé el carnaval. (bis)

Objetivo: Favorecer la actitud atenta y la comunicacién a través del movimiento.
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3r TRIMESTRE: Sant Jordi

Abril (Sant Jordi):
Traduccién al Castellano:
Sant Jorge llega como un caballero,
con su lanza traviesa la calle

Ya ve a la princesa que el dragén quiere comer,
si no se da prisa ella morira.

Le clava la lanza, cae en el suelo,
la pobre princesa, viva, se ha salvado!

La rosa crecia Sant Jorge la ha cogido
y la princesa ya se la ha regalado

Sant Jordi llega como un caballero,
Con su lanza atraviesa la calle.

Objetivo: Favorecer la actitud atenta y la comunicacion a través del movimiento.
Realizar actividades teniendo en cuenta el centro de interés de este mes.

OTRAS ACTIVIDADES

Elaborar un pequeno “poema” sobre Sant Jordi en grupos de 6-7 alumnos.

Al finalizar el poema, podran hacer un dibujo ilustrativo.

También es un buen momento para trabajar la conversacion en grupo: {qué ocurre en este dia?
¢Conocéis la leyenda de Sant Jordi? (Sabéis por qué en este dia se regalan rosas y libros? ¢Os
gustaria que os regalasen algun libro o cuento? ¢Cudal?

3.6.3.2. Orientaciones y estrategias comunes a las actividades con canciones

Se trata de una situacién comunicativa en grupo. Todos los alumnos, podran disfrutar y participar
en la actividad de cantar, ya que es una actividad que permite diferentes niveles de participacion. El
maestro para facilitar la comprension y el recuerdo de la cancién, debera de acompaiarlas de la

gesticulacion, mimica y uso de referentes visuales.

Tabla 4. Aspectos lingiiisticos que se trabajaran con las canciones

USO/FUNCIONES

CONTENIDO /NOCIONES FORMA .
LINGUISTICAS

L . Se trabajaran formas repetitivas o
Se trabajaran las canciones o Funcion ladica: cantar por placer
i con una estructura ritmica.
relacionadas con los centros de o )
Formas lingiiisticas sin

interés. Estas podran ser o Funcion reguladora: herramienta
. significado: fun, fun, fun ) )
trabajadas de manera transversal para realizar otras acciones:
) Elementos suprasegmentales:
en el aula de musica. . . cantar para recoger, para captar la
] ) ritmo, entonacién, melodia, . !
Se trabajaran canciones populares o atencion, para hacer filas, etc.
musicalidad.

para completar la compresion de o .
) Vocabulario simple, sonidos, o
temas diversos. ) Comunicacion no verbal: recursos
palabras y expresiones que se
) no verbales.
repiten.
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3.6.4. 3r TRIMESTRE

3.6.4.1. Situacion educativa: El juego dramatico o de representacion

Entre los cuentos trabajados anteriormente se les dara a escoger 3 de ellos para llevar a cabo
la posterior representacion teatral a alumnos del ciclo infantil. Se trata de una situacion planificada
basada en el conocimiento de hechos y sucesos de su entorno, déonde los propios alumnos
asignaran como van a distribuirse los diferentes papeles.

Es importante que cada actividad de juego dramatico tenga una variedad de roles
potenciales o que aporten actividades variadas, de manera que puedan incluirse los diferentes
nifnos.

Uno de los objetivos de esta situacion, es la de relacionar el conocimiento nuevo con el lenguaje
y asi ampliar el nivel de vocabulario y aprenderlo en una situacion de uso. Este tipo de situaci6on
facilita el desarrollo cognitivo (nuevos conocimientos), lingiiistico (1éxico y estructuras vinculadas a

los nuevos conocimientos) y sociales de los alumnos.

3.6.4.2. Orientaciones y estrategias

Sera necesario buscar un espacio organizado, donde puedan encontrarse objetos y detalles
referentes a los sucesos que se representaran (por ej: cuento de la castariera, buscar prendas de
vestir que caractericen a la castafiera: cesto, pafiuelo, falda, etc. También crear entre todos un gran
mural con un escenario en el que aparezca un gran arbol con castafas, etc).

Es necesario también hacer la presentaciéon de estas actividades en grupo grande,
asegurando la comprension de la situacion para que mas tarde, los nifios puedan representarlo en
pequeno grupo.

Por otro lado, se asegurard que los alumnos, tienen claro aquello que después
representaran: el maestro representara una parte ayudado por algunos nifios y a la vez aportara
modelos de los diferentes roles, no so6lo referente al contenido y la forma sino también al uso.
Permitira a los alumnos, que desarrollen la historia de la forma mas significativa para ellos.

En el caso de que se encuentre con diferentes realizaciones, es decir que un alumno actie
mas que no se exprese, debera de ayudarlo a ir mas alld mediante el uso de estrategias de modelaje,

imitacion diferida, expansion, enunciados compartidos.
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Tabla 5. Aspectos lingiiisticos que se trabajaran con las dramatizaciones

USO/FUNCIONES

CONTENIDO /NOCIONES FORMA "
LINGUISTICAS

Se desarrollara vocabulario

especifico de cada uno de los

Se utilizara un 1éxico muy cuentos trabajados: .... ) . )
o ) L . Representar situaciones de la vida
especializado ligado a las Ala vez también se facilitaran .
. . . . cotidiana.
diferentes tematicas que se intercambios verbales y a la vez el ) .
. ) Negociar los diferentes roles.
proponen discurso (egj: ...

También se facilitara el desarrollo

secuencial de la accién

Sesion 1. Seleccion de los cuentos y planificacion. Duracion de 2 horas.
En esta sesion, se crearan grupos (6-7 personas) el maestro presentara esta actividad, teniendo
en cuenta que consta de tres espacios temporales claramente diferenciados:

1. se busca incidir en el conocimiento de los sucesos que se representaran. El maestro
tendra un papel importante en este proceso de acceso al conocimiento del entorno y del
mundo.

2. los alumnos planifican, discuten y argumentan el guion que representaran.

3. Eslarepresentacion.

El papel del maestro sera el de moderar al grupo y regular la participaciéon de los alumnos,

supervisando los aspectos cognitivos y lingiiisticos.

Sesion 2: Elaboracion del decorado. Duracién de 2 horas.
Los alumnos deberan elaborar un mural con un decorado, el que sea mas representativo
para escenificar el cuento. Asi como también decidirdn qué tipo de vestuario van a llevar

para realizar la representacion.

Sesiones 3, 4, 5: Representacion. Duracion de 1 hora

En cada sesion, los grupos 1, 2, 3 y 4 representaran el cuento a los alumnos de P3-P4 y Ps.
Sesion 6: Reflexién. Duracién de 1 hora

Esta sesion, se realizara una reflexion sobre la actividad realizada: como se han sentido, les ha

gustado las experiencias, qué cambiarian, etc. Duracion de 1 hora.
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3.7. EVALUACION

A través de las diferentes actividades propuestas se pretende que los alumnos generen
producciones orales, por ello la evaluacion ira dirigida a la evaluacion tanto de la comprensiéon
como en la expresion oral, también se valorara la capacidad de escucha, de participacion activa, y
de aprendizaje con el uso de un lenguaje no discriminatorio y con una actitud de respeto hacia los
demas.

Otro de los aspectos que se debera evaluar a lo largo de todas las actividades, es el progreso
que hacen los alumnos en cuanto a la comunicacion y expresion ajustada a los diferentes contextos
y situaciones de comunicacion habituales por medio de los diferentes lenguajes. Asi como también,
el uso y la valoracion progresiva de la lengua oral para evocar y relatar hechos, para expresar y
comunicar ideas, deseos y sentimientos como una forma de clarificar, organizar y acceder al propio
pensamiento, para regular la propia conducta y la de los demaés.

El docente también debera ver si los alumnos han manifestado un interés por participar en las
conversas con el uso progresivo de las normas que rigen los intercambios lingiiisticos: turnos de
palabra, atencidon, mantenimiento y cambio de tema, adecuaciéon al contexto, y de las formas
establecidas socialmente para iniciar, mantener y finalizar las conversas. Otros aspectos a tener en
cuenta a la hora de evaluar, es ver si los alumnos han utilizado la improvisacion, la intuicion, la
fantasia y la creatividad tanto en la observacion y la escucha como en los procesos creativos
artisticos.

En los anexos, se adjuntan unas plantillas que permitiran al docente, observar de manera
sistemaética el comportamiento lingiiistico oral de los nifios a través de las diferentes situaciones

educativas que se producen en el aula.

49



Judith Roca Martinez

4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

De acuerdo a los objetivos planteados en este TFG, esto es, analizar la necesidad de trabajar
en el aula de Educaciéon Primaria la competencia oral como base indispensable para el aprendizaje
de la lengua escrita, se ha considerado que éstos deben abordarse desde la investigacion-accion,
haciendo reflexionar sobre la necesidad de un cambio en la metodologia de ensefianza seguida
hasta el momento.

El lenguaje es el instrumento por excelencia que permite realizar una actividad intelectual
conjunta. La escuela es un espacio donde cada dia utilizamos el lenguaje para pensar y actuar
colectivamente. Si comprendemos mejor como utilizarlo, poniendo en juego nuestros recursos
intelectuales, podremos dar aplicaciones utiles y practicas.

Desde el modelo de intervencion en qué se sittia este trabajo, es necesario partir de una
situacion previa, es decir, de las concepciones que tienen los maestros sobre los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la lengua oral y sobre el curriculum. La finalidad, es hacer conscientes a
los maestros de la necesidad de introducir cambios y modificaciones en sus actuaciones did4cticas
y transformar el modelo didactico que actualmente se utiliza en la mayoria de escuelas para la
ensefianza y aprendizaje de la lengua oral. Pero antes de introducir cambios, hemos de comprender
la realidad actual de lo que sucede en el aula. Previo al aprendizaje de la lengua escrita, es necesario
disponer de una base lingliistica amplia, con la que el niho pueda no s6lo comunicarse si no
también tener una representacion del mundo como referente importante para entender lo que esta
leyendo. El aprendizaje de la lectoescritura no comienza por la correspondencia grafia-sonido, es
imprescindible que los alumnos perciban los sonidos antes que dar el simbolo que los representa.

Si bien es cierto, que para llevar a cabo este trabajo en la escuela y para que todos los
alumnos consigan el maximo nivel de competencia comunicativa oral, requiere compartir unos
criterios comunes que se recogen en los documentos del centro y que en ocasiones son incompletos
y no son consultados por el profesorado a la hora de elaborar las programaciones de aula. En éstos,
se deberan tener en cuenta las caracteristicas del contexto actual, asi como aspectos importantes
como son la metodologia, la evaluacion y el tratamiento que se dara a la lengua oral en la escuela.
Un punto de partida, es el de identificar los conocimientos previos que poseen los alumnos para
adquirir nuevos aprendizajes, que en ocasiones los maestros pueden vivirlos mis como una
dificultad que como una ayuda para su programacion

En la escuela, predomina la tendencia en profundizar en determinadas tipologias textuales,
como puede ser la narracion o la explicacion, pero no siempre se dan suficientes oportunidades a la
argumentacion, justificaciéon o al arte de convencer a los demés. Es necesario pues, un trabajo
organizado y sistematico de lengua oral en la escuela, partiendo de su uso y concretamente, de sus
funciones. Para facilitar la mejora del lenguaje del alumnado, es necesario ensefiar a escuchar, pero
sobretodo, crear oportunidades para que hablen. Previo al aprendizaje de la lengua escrita, es
necesario disponer de una base lingiiistica amplia, con la que el nifio pueda no s6lo comunicarse si

no también tener una representacion del mundo como referente importante para entender lo que
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esta leyendo. Es necesario ofrecer la oportunidad de vivir experiencias que permitan, por ejemplo,
intercambiar opiniones, pensar de forma critica, argumentar o justificar una opiniéon, convencer a
los demaés, etc., ya que al fin y al cabo todo ello incide en su nivel de vocabulario, uno de los items
bésicos para pronosticar el éxito en el aprendizaje lector.

Es por ello por lo que se ha disefiado una propuesta de intervenciéon desde una perspectiva
ladica pero sin olvidar sus aspectos pedagogicos, es decir, para que sea efectiva y didactica se ha
contemplado la inclusién de actividades que fomenten el habito de escucha y comprension de
informaciones orales mediante una participacion active en diferentes situaciones comunicativas.

En los centros educativos, todos los docentes deberian ser participes, en menor o mayor
medida, del trabajo de la lengua oral en la escuela, aunque éstos no ensefien una disciplina
directamente relacionada con ella. De igual forma, es importante que las familias participen tanto
dentro como fuera del centro, y estén convencidas de que su implicacion es fundamental para la
mejora de la competencia oral de sus hijos. Por tanto, puede decirse que es necesaria la
participacion de la comunidad educativa para poder alcanzar los objetivos expresados en la
propuesta expuesta. Sin el compromiso de todos los agentes educativos, no conseguiremos
desarrollar a nuestros alumnos integros y capacitados para ser, el dia de manana, ciudadanos

reflexivos y criticos con la sociedad.

4.1. Prospectiva

El trabajo diario como psicopedagoga en un Servicio Educativo de la Generalitat "CREDAC",
en el que se atiende a alumnos con pérdidas auditivas graves y permanentes, y con trastornos del
lenguaje, llevd a plantearse la necesidad de reflexionar, revisar y discutir sobre la actual manera de
trabajar en el aula. Es por ello, que el proyecto de esta propuesta de intervencidon surge de la
necesidad de mejorar la practica educativa asi como las habilidades comunicativas de los alumnos,
ya que cada dia se encuentran en las aulas méas nifios que presenta dificultades en la competencia
oral, aspecto que influye en el aprendizaje de la lectoescritura, y por tanto, en el éxito de los
contenidos curriculares.

Como actuaciones a largo termino y para iniciar el camino de la innovacién educativa, seria
necesario que estos quedasen recogidos en el Proyecto Curricular de Centro; se hiciera extensivo el
trabajo realizado en toda la primaria e iniciar la revision del Proyecto Educativo y la elaboracion
del Proyecto lingiiistico.

Una vez llevado a la practica, seria interesante realizar una investigacion comparando los
resultados de rendimiento académico, en nifios que hubiesen seguido esta propuesta de trabajo de

lengua oral en el aula con nifios de otros centros educativos que no lo hubieran hecho.
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6. ANEXOS
ANEXO 1
Nombre del alumno/a:
Actividad: Habitualme La mayor
.y parte de las Pocas veces Nunca
conversacion / cuento nte veces

Gestion de la conversa

Pide el turno de palabra

No interrumpe a los compatieros

Respeta las opiniones de los
compafieros

Contenidos comunicativos

Construye los enunciados
correctamente

Presenta las ideas de una manera
ordenada

Aporta nuevos elementos a la
conversa o al debate

El 1éxico es adecuado al tema que
se trata y al nivel de aprendizaje de
la lengua

Se expresa con fluidez

Vocaliza correctamente

Utiliza la entonacién adecuada al
contenido de la intervencion

OBSERVACIONES:
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ANEXOQ 2: Situaciones comunicativas. Documento de reflexion

1. Cuestionario sobre las estrategias utilizadas para ensefiar a escuchar en las diferentes

situaciones educativas. Aspectos a mejorar.

6. ¢Como se inicia la conversa con los alumnos?

7. ¢CoOmo pensais que se podria mejorar este aspecto? ¢Cual seria la situacion mas

adecuada?

En situaciones habituales
relacionadas con la vida del
aula: cambios de actividad

En situaciones relacionadas
con el desarrollo de las
actividades: Trabajo del
lenguaje musical,
situaciones de cuento,
talleres, etc.

En cuanto a la situacién
fisica

En cuanto al control
postural

En cuanto al contacto ocular

En cuanto al sefial que se
utiliza para captar la
atencion

En cuanto al tiempo de
escucha
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ANEXO 3: Pauta para la introduccion de las actividades recomendadas

Nivel:

Actividad Objetivo

Juegos de escucha

Rimas

Trabajo de palabras y frases

Trabajo de silabas

Trabajo de fonemas

Trabajo de las grafias

ANEXO 4: Ficha de seguimiento individual del alumno

Nombre del alumno:
Nombre de la actividad:

ALUMNO/A:

Comentarios sobre el trabajo realizado en las sesiones

Sesién 1

Sesién 2

Sesion 3

Sesion 4

Sesion 5

Sesién 6

¢Ha presentado algtn tipo de problema o incidente
durante la semana?

AT

Motivo:

Actitud con los compafieros

Actitud con los profesores

Valoracién personal del alumno durante la
realizaci6n de la actividad

Nivel de motivacion

De expectativas...

Observaciones,/ comentarios:
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