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RESUMEN

El objetivo de este trabajo de fin de grado se centra en la motivacién y su impacto en la
adquisicion de una lengua extranjera, en este caso el inglés. Consideramos el teatro
como una herramienta que aumenta la motivacién de los alumnos y mejora la
adquisicion de la lengua extranjera. Por este motivo, hemos desarrollado una propuesta
de intervencion educativa en la que hemos disefiado una unidad didactica que integra
la metodologia activa y participativa y que culmina con la representacion por parte de
los alumnos de una obra de teatro en inglés. En el disefio de la unidad didactica se
integra la teoria educativa revisada sobre la materia en cuestiéon. Las conclusiones
obtenidas demuestran que la metodologia activa y participativa aumenta la motivacion
de los alumnos y mejora el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua extranjera

a través de actividades como el teatro.
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1. INTRODUCCION

El presente trabajo de fin de grado pretende aplicar la teoria educativa existente en el
marco de la psicologia de la educacion y los métodos educativos a la ensenanza del
inglés como Lengua Extranjera. Desde finales del siglo XX, ha tomado mucha
importancia la motivaciéon en el aula y su impacto en el proceso de ensefianza y
aprendizaje, demostrando numerosos estudios como el aumento de la motivacion del

alumnado mejora los resultados académicos de estos.

1.1. Presentacion

En las dltimas décadas, la metodologia educativa se ha centrado en la implicacion del
alumno en el proceso de ensefianza y aprendizaje, dejando atras la ensefanza
tradicional en la que el alumno era un mero espectador en el proceso. Hoy en dia se
busca que el alumno se involucre activamente y participe en el aprender, ya que se ha
comprobado a través de la investigacion educativa que el alumno consigue un
aprendizaje més significativo. De este modo, las metodologias activas y participativas
han tenido un éxito creciente en los tltimos afios, al favorecer este tipo de aprendizaje

en el alumno.

A través de numerosos estudios realizados sobre el desarrollo cognitivo de los alumnos,
la investigacién educativa ha encontrado diversos factores que influyen en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera. Uno de los que ha ganado una mayor
popularidad es la metacognicion y el papel fundamental que juega en el desarrollo
cognitivo de los alumnos. La teoria educativa considera que las actividades de
interaccion en el aula favorecen el aprendizaje de una Lengua Extranjera, al ayudar a
generar encuentros comunicativos entre los alumnos. El teatro es una herramienta que
promueve las actividades de interaccion y fomenta la comunicacion en el aula. Asi
mismo, el teatro es una herramienta que favorece el desarrollo cognitivo de los
alumnos, ya que los alumnos a través de este tipo de actividad desarrollan estrategias

metacognitivas que mejoran su proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.
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El objetivo principal de esta propuesta de intervencion es disefiar una unidad didactica
para el aula que integre una metodologia activa y participativa, con el teatro como
elemento principal, para demostrar que este planteamiento aumenta la motivacion de
los alumnos y, por tanto, mejora el proceso de ensenanza y aprendizaje, favoreciendo

de este modo el aprendizaje de una lengua extranjera.

1.2. Justificacion

Creemos que la motivacion en el aula es un elemento fundamental en el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Desde hace casi una década trabajo con alumnos de diferentes
edades impartiendo lenguas extranjeras. He trabajado en el Reino Unido con alumnos
en la etapa educativa de Secundaria y desde hace cuatro afos trabajo en un centro
educativo bilingiie de Primaria ensefiando inglés por medio de un curriculo integrado
que sigue la metodologia CLIL/AICLE, en la que parte de las materias se ensenan en
lengua extranjera. Durante mi carrera docente me he dado cuenta de la importancia
que tiene la motivacion en la ensenanza y aprendizaje de una lengua extranjera,

especialmente con los alumnos de temprana edad.

Consideramos que al emplear en el aula una metodologia activa y participativa se
aumenta la motivacion de los alumnos, ya que estos tienen una actitud més positiva
hacia el aprendizaje del idioma. Lograr que los alumnos desarrollen una actitud
positiva mejora el proceso de aprendizaje, aumenta su motivacion e incrementa su
esfuerzo al realizar las tareas y actividades que se programan en el aula. Sin embargo,
hay un gran nimero de docentes que todavia emplean una metodologia tradicional en
la ensefianza de las areas curriculares. Los alumnos no participan del proceso de
ensefianza y aprendizaje de una manera activa y participativa, se limitan a trabajar
individualmente en las actividades que llevan a cabo en el aula, generalmente siguiendo
las actividades programadas que vienen en los libros de texto o rellenando fotocopias

sobre el contenido que se aprende en el aula.

Este tipo de metodologia tradicional hace que los alumnos pierdan la motivacion por
aprender y que no se esfuercen por realizar las tareas que se les piden. Asimismo,
consideramos que este tipo de metodologia solo premia a los alumnos que tienen ese
estilo de aprendizaje y pone en desventaja a los alumnos que tienen estilos de
aprendizaje diferentes. Estos alumnos se ven limitados al no facilitarles las

oportunidades suficientes de demostrar todo el potencial que llevan dentro.
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Consideramos que en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una lengua extranjera
se debe fomentar el trabajo colaborativo de los alumnos y el docente debe disefiar
actividades variadas que fomenten los distintos estilos de aprendizaje. De este modo se
contribuye a aumentar la motivacién de los alumnos en el aula y estos pueden llevar a
cabo un aprendizaje mejor y més significativo. Con esto se logra el desarrollo cognitivo
de los alumnos, al ayudar a que estos desarrollen sus propias estrategias

metacognitivas para mejorar su propio proceso de aprendizaje.

Pensamos que el teatro es una herramienta ideal como actividad para llevar a cabo en el
aula de Lengua Extranjera, ya que favorece la comunicaciéon activa en la lengua
extranjera. Este tipo de actividades favorecen el desarrollo de una actitud cooperativa y
positiva hacia las actividades que se realizan en el aula, motivando a los alumnos y
haciendo que se esfuercen mas para realizarlas, mejorando asi el proceso de ensefianza
y aprendizaje. Por este motivo, en este trabajo fin de grado se va a disefiar una unidad
didactica como propuesta de intervencion educativa que integre la teoria educativa
sobre la motivacidn, el desarrollo cognitivo y la metodologia activa y participativa para
demostrar que se puede aumentar la motivaciéon de los alumnos y mejorar el proceso de

ensenanza y aprendizaje a través de actividades como el teatro.

1.3. Metodologia

En esta propuesta de intervenciéon educativa se va a demostrar como la motivaciéon
favorece la adquisicion y aprendizaje de una lengua extranjera y cémo una metodologia
activa y participativa mejora el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para ello, se va a
disefiar una unidad didactica para 1° de Primaria, la cual integre la metodologia activa
y participativa y tenga como principal herramienta motivadora el teatro en inglés. Los
alumnos llevaran a cabo una representacion teatral en el aula, por grupos, del cuento de

‘Los tres cerditos’.

Para el desarrollo de la propuesta de intervencién educativa se va a seguir una
estructura clara y bien definida. En primer lugar se va a revisar el marco teérico en
relacion con la motivacion y el aprendizaje de una lengua extranjera. También se
estudiara la investigacion educativa en relacion con la metodologia activa y
participativa y su impacto en el proceso de ensehanza-aprendizaje. Asimismo, se
analizara la teoria educativa sobre el desarrollo cognitivo de los alumnos del primer

ciclo y la metacogniciéon para conocer como aprenden los alumnos de 1° de Primaria.
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Finalmente, se revisara la teoria educativa sobre la interaccion comunicativa en el aula

de Lengua Extranjera y se estudiara el teatro como herramienta motivadora.

En segundo lugar, una vez que tengamos el marco teorico analizado se va a disenar la
programacion didictica para 1° de Primaria, en la que se integraran los resultados del
analisis de la teoria educativa. La programacién didactica va a ser implementada en el
aula en el tercer trimestre del curso académico. Su ubicacién espacio-temporal ser4 la

altima quincena de mayo y tendra una duracién de dos semanas.

1.4. Objetivo general

El objetivo de esta propuesta de intervencidon es desarrollar una unidad didactica
siguiendo la metodologia activa y participativa en la que se busca incrementar la
motivacion en los alumnos de 1° de Primaria a través del teatro en inglés. Las
actividades disehadas dentro de la unidad didactica buscan que los alumnos se

involucren activamente en ellas para favorecer el aprendizaje significativo.

1.5. Objetivos especificos

Para la consecucion del objetivo general en esta propuesta de intervencion educativa, se

partira de unos objetivos especificos encaminados a dirigir la investigacion:

1. Disenar una unidad didactica que integre la metodologia activa y participativa y

tenga en el teatro la herramienta principal para implementarla en el aula.

2. Aumentar la motivacién de los alumnos de 1° de Primaria a través de la planificacion

y diseno de actividades que fomenten la participacion activa de los alumnos en el aula.

3. Favorecer el desarrollo cognitivo de los alumnos de 1° de Primaria a través del disefio
de actividades variadas que favorezcan los diferentes estilos de aprendizaje y tipos de

inteligencias de los alumnos.

4. Potenciar el aprendizaje de la lengua extranjera en el aula a través del trabajo

cooperativo y actividades motivadoras, fomentando la interaccién y la comunicacion.
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2. LA METODOLOGIA ACTIVA Y PARTICIPATIVA Y SU
IMPACTO EN LA MOTIVACION DEL ALUMNO Y EL
PROCESO DE APRENDIZAJE

En este punto se hace necesario revisar los planteamientos teoricos publicados hasta la
fecha para justificar los beneficios que tiene la motivacion de los alumnos en el proceso
de ensenanza y aprendizaje. Se van a analizar los fundamentos conceptuales desde una
perspectiva que intente sentar las bases de la propuesta de intervencion educativa,
partiendo de un enfoque que relacione las principales ideas que se expongan a

continuacién con el cuerpo principal de la unidad didactica.

2.1. Aprendizaje de una lengua extranjera en Primaria

Vamos a analizar como se aprende una lengua extranjera y para ello se hace necesario
comprender la evolucion del lenguaje en los seres humanos. Bruner (2001) presenta
tres teorias sobre la evolucién del lenguaje que son los pilares de todas las
investigaciones educativas que se han desarrollado sobre el aprendizaje de una lengua

extranjera desde los afios 70 del siglo pasado.

En primer lugar tenemos la teoria de Chomsky (en Bruner, 2001) sobre el lenguaje y el
pensamiento. Chomsky considera que el lenguaje aparece antes que el pensamiento.
Para este autor, el pensamiento es un mecanismo innato y el lenguaje se desarrolla a la
vez que la mente. Todos los seres humanos tienen las estructuras mentales para la
adquisicion del lenguaje y en funcion de como se desarrolle su mente, se desarrollara el
lenguaje. La teoria de Piaget (en Bruner, 2001), por otro lado, afirma que el
pensamiento aparece antes que el lenguaje. Piaget considera que el lenguaje es
producto del pensamiento y para demostrar esto pone de ejemplo a los nifios y su falta
de conocimiento de estructuras gramaticales. Este autor cree que si se adquiriera el
lenguaje antes que el pensamiento, los nifios conocerian las estructuras gramaticales y
no tendrian que aprenderlas después. La tercera teoria sobre la evolucion del lenguaje
es la de Vygotsky (en Bruner, 2001). Vygotsky considera que el lenguaje y el

pensamiento estan unidos entre siy se desarrollan de manera simultanea.

10



Truchero Levas, Luis Angel

Garcia Gonzalez (2001) indica que las teorias de Piaget y Vygotsky han sido las que méas
repercusion han tenido en el &mbito de la educacién. De acuerdo con Garcia Gonzalez
(2001), la investigacion de Piaget se centra en que el lenguaje es una manifestacion del
pensamiento conceptual y se construye con la evolucion del nino. Esta idea es
fundamental para poner un mayor énfasis en la educaciéon tanto en Infantil como en
Primaria, que es donde se produce una mayor evolucién del nifio. Garcia Gonzéalez
(2001) también indica que la investigacion de Vygotsky se centra en la evolucion del

lenguaje y en el proceso de retroalimentacion entre el pensamiento y la palabra.

La teoria de Piaget (en Bruner, 2002) sobre el desarrollo de la inteligencia presenta
cuatro etapas. Piaget denomina la primera etapa el periodo de la inteligencia sensorio-
motriz y tiene lugar de los cero a los dos anos. En este periodo, los nifios interiorizan
esquemas y aprenden a solucionar problemas. La segunda etapa, el periodo pre-
operativo, tiene lugar de los dos a los seis anos. En este periodo, el nifio tiene una
percepcion del mundo que le rodea egocéntrica. La tercera etapa, el periodo operativo
concreto, tiene lugar de los siete a los doce afios. En este periodo, el nifio comienza a
desarrollar estructuras logicas mas complejas y llega al pensamiento deductivo. Este
periodo abarca toda la Educacién Primaria. Finalmente, Piaget denomina la cuarta
etapa el periodo de desarrollo 16gico normal y tiene lugar a partir de los dieciséis anos.

En este periodo el adolescente desarrolla el pensamiento hipotético-deductivo.

Por otro lado, Bruner (2002) afirma que el desarrollo del nifio y el entorno que le rodea
influyen en la evolucion del lenguaje. Este autor afirma que el desarrollo del lenguaje
infantil condiciona la evolucion del pensamiento. Para Bruner (2002), el desarrollo del
lenguaje es la base del pensamiento y ambos se desarrollarin adecuadamente
solamente si el nifio se halla en un entorno correcto que intervenga en el proceso
evolutivo. Segin Bruner (2002), se debe trabajar activamente en el desarrollo del
lenguaje en el primer ciclo de Primaria, ya que una vez que el alumno adquiere el

lenguaje, se le abre la puerta al aprendizaje del resto de conocimientos.

El docente debe tener en cuenta que cada alumno llega a Primaria desde la Educacion
Infantil con un desarrollo individual. Los alumnos se encontraran en distintos niveles
del desarrollo evolutivo y esto jugara un papel fundamental en su manera de ver el
mundo que les rodea e interactuar socialmente (Garcia Gonzalez, 2001). Habra
alumnos con un desarrollo de la inteligencia que se encuentre todavia en el periodo
pre-operativo y habra otros que hayan alcanzado el periodo operativo concreto. Esto
hace que cada alumno tenga un desarrollo emocional y comunicativo diferente y que
siga distintos ritmos madurativos al resto de sus compaferos, lo que le hara interactuar

con el grupo de una manera u otra. Por este motivo, Bruner (2002) indica que en el
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primer ciclo de Primaria se debe trabajar mucho el desarrollo del lenguaje, para que los

alumnos puedan descubrir el resto de conocimientos.

En el aprendizaje de una lengua extranjera, los alumnos presentan caracteristicas
propias dependiendo del nivel de desarrollo evolutivo que tengan, el cual influira en el
desarrollo psicologico, lingliistico y social. Las investigaciones llevadas a cabo por
tedricos en este campo plantean diversas teorias sobre el aprendizaje de una lengua
extranjera y se centran en distintos &mbitos que influyen en la manera de aprender un

idioma que no es el materno.

Piaget (en Cameron, 2005) indica que la interaccién del alumno con el entorno juega
un papel fundamental en el aprendizaje de una lengua extranjera en edades tempranas.
El alumno interactia con el mundo y, a través de acciones, va construyendo
activamente su aprendizaje. Para Piaget, la accion es lo méas importante del desarrollo
cognitivo en los ninos y ayuda al proceso de adaptacion del entorno. Por este motivo, el
docente debe favorecer la accion y la participacion activa del alumno en las tareas que
disena para el aula de lengua extranjera, ya que de este modo estara favoreciendo el

desarrollo cognitivo de los alumnos y el aprendizaje de la lengua.

Siguiendo la misma linea de Piaget, Vygotsky (en Cameron, 2005) considera que la
interaccion social es fundamental tanto en el desarrollo cognitivo de los alumnos como
en el desarrollo lingiiistico. Vygotsky, propone un concepto de inteligencia llamado
zona de desarrollo préximo, el cual esté relacionado con la idea de que la ayuda que el
docente presta a los alumnos al realizar las tareas influye en el aprendizaje del alumno.
De esta manera, la ayuda adecuada al aprender una lengua extranjera favorecera que
los alumnos aprendan esta lengua de una manera mas rapida y sencilla. Bruner (en
Cameron, 2005) anade a la teoria de Vygotsky el concepto de andamiaje, el cual esta
relacionado con la ayuda adecuada que el docente debe facilitar al alumno para que este
logre realizar las tareas y alcanzar una zona de desarrollo préximo que no seria capaz
de alcanzar sin este andamiaje. Por este motivo, el docente debe disefiar actividades en
las que los alumnos tengan la ayuda suficiente para realizarlas y debe proveer a los
alumnos del suficiente vocabulario béasico y necesario para que estos se puedan

comunicar en la lengua extranjera en el aula.

Otra teoria que ha adquirido mucha relevancia es la teoria de Gardner (en Cameron,
2005) y las inteligencias multiples. De acuerdo con esta teoria, cada alumno tiene siete
tipos de inteligencias, de los cuales unos estan mas desarrollados que otros. Para
Gardner, el docente juega un papel fundamental a la hora de que los alumnos aprendan

una lengua extranjera, ya que debe esforzarse por disenar actividades en las que los

12
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alumnos tengan que utilizar diferentes inteligencias al realizarlas. De este modo, se
estard contribuyendo a fomentar distintos tipos de inteligencias en el aula y se
favorecera que todos los alumnos puedan realizar un aprendizaje adecuado, lo cual no

se conseguiria si el docente se limita a repetir las mismas actividades en el aula.

La teoria de Gardner esta relacionada con la idea de que existen distintos estilos de
aprendizaje. De acuerdo con Cameron (2005), hay alumnos que aprenden mejor con
un estilo de aprendizaje visual, mientras que otros alumnos aprenden mejor con un
estilo de aprendizaje auditivo y hay otros que aprenden mejor a través de un estilo de
aprendizaje kinestésico que favorezca la manipulacion y el aprendizaje activo y
participativo en el aula. Por este motivo, el docente debe disefiar actividades variadas
para el aula que favorezcan los distintos estilos de aprendizaje. De este modo se estara
contribuyendo al desarrollo evolutivo, emocional y social de los alumnos y se favorecera
el desarrollo cognitivo y lingiiistico de estos al fomentar los diferentes estilos de

aprendizaje y distintas inteligencias en el aula.

Como vemos, la interaccion social y los distintos estilos de aprendizaje de los alumnos

juegan un papel importante a la hora de aprender una lengua extranjera.

2.2. Motivacion en el aula

La investigacion educativa se ha encargado de demostrar en las ultimas décadas que la
motivacion juega un papel fundamental en el proceso de ensehanza y aprendizaje. En el
aula se dan distintos tipos de motivacién y todos influyen en la actitud que muestran

los alumnos hacia el aprendizaje.

Carrasco (2011) indica que un alumno motivado realiza un esfuerzo mayor en las tareas
que se llevan a cabo en el aula. Esto hace que logre alcanzar un aprendizaje més
significativo, al involucrarse de una manera mas activa en el proceso de aprendizaje. De
acuerdo con Carrasco y Basterretche (1993), cuando se presenta una tarea en el aula, se
distinguen dos tipos generales de motivacion en los alumnos: la intrinseca y la
extrinseca. La motivacion intrinseca surge de un motivo interior del alumno por
realizar la tarea que puede ser deseo de aprender. Con este tipo de motivacion, el
alumno no necesita recibir cosas materiales o incentivos de ningun tipo para realizar la
tarea. Por el contrario, la motivacion extrinseca surge de un motivo exterior o incentivo

que se ofrece al alumno a cambio de que este realice la tarea. Con este tipo de
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motivacion, el alumno espera recibir algo a cambio, lo cual puede ser tanto algo
material o un premio o castigo. Garcia Hoz (en Carrasco, 2011) va mas alla en su teoria
sobre la motivacion y habla de un tercer tipo de motivacion al presentarse una tarea en
el aula, la cual se basa en la idea de apertura y entrega a los demas. Este tipo de
motivacion esta relacionada con la amistad y la solidaridad y se pone de manifiesto en

actividades en las que los alumnos realizan trabajo cooperativo.

Se ha puesto de manifiesto en las dltimas décadas que la implementacién de una
metodologia activa y participativa en el proceso de ensenanza y aprendizaje tiene una
gran capacidad motivadora (Lorenzo Delgado, 2005). A través de esta metodologia, los
alumnos realizan un aprendizaje mas auténomo, activo y cooperativo, favoreciendo de
este modo tanto la motivacién intrinseca como la idea de Garcia Hoz (en Carrasco,

2011) de motivacion por la apertura y entrega a los demés.

No obstante, es necesario incidir en el papel que juegan otros factores en la motivacion
de los alumnos en el aula. Dornyei (2001), siguiendo la investigacion de Maslow (1970),
indica que el alumno tiene una serie de necesidades influidas por su personalidad que
afectan a la motivacion en el aula. Estas necesidades son psicologicas, de seguridad,
afectivas y de autoestima e influyen en el comportamiento que tiene el alumno en la
realizacion de tareas en el aula. Por lo tanto, estos factores afectan directamente a la
motivacion y se deben tener en cuenta a la hora de disefiar actividades y desarrollar un
tipo de metodologia que ayude a los alumnos a superar las necesidades que pudieran

afectar su proceso de aprendizaje.

Existen otro tipo de factores que pueden jugar un papel importante en la motivaciéon
del alumno y no se deben dejar de lado. Segiin Gardner (en Dornyei, 2001), la actitud
que los alumnos tienen hacia el idioma que deben aprender y la cultura de ese pais
tiene un impacto en la motivaciéon. William y Burden (en Dornyei, 2001) hablan de
factores internos, como la curiosidad del alumno y la dificultad de las tareas, y de
factores externos, como el entorno de aprendizaje y la relacion de los alumnos entre si.
Por este motivo, el nivel de dificultad de las tareas se debe ajustar al nivel de los
alumnos y si se crea curiosidad al presentar las actividades se fomenta la motivacion
interna de los alumnos. Garcia Hoz (en Carrasco, 2011) indica que se debe favorecer en
el aula un entorno de cooperacion, amistad y compaferismo, ya que afecta a la

motivacion externa de los alumnos.

De este modo, se puede decir que a la hora de disefar actividades y planificar una
unidad didactica hay una serie de factores que se deben tener en cuenta para favorecer

la motivacién en el aula y el aprendizaje. Carrasco sintetiza de una manera muy
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adecuada el proceso de aprendizaje de un alumno y el papel que juega la motivaciéon en
dicho proceso: ALUMNO + MOTIVACION = ESFUERZO = APRENDIZAJE

(Carrasco, 2011, p.136)

Como vemos, la metodologia activa y participativa mejora el entorno de aprendizaje y

aumenta la motivacion externa de los alumnos al favorecer la relacion entre ellos.

2.3. Estrategias de motivacion

Las diversas investigaciones educativas sobre motivaciéon indican que un alumno
motivado en el aula conseguira mayores logros que un alumno que no esté motivado.
Esto favorece la idea de que la actitud en el aula es tan importante como la aptitud en la
materia. Para fomentar la motivacion en el aula, hay diversas estrategias encaminadas
a promover diferentes comportamientos en los alumnos y favorecer el aprendizaje en el
aula. De acuerdo con Gardner (en Cameron, 2005) y su teoria sobre las inteligencias
multiples, cada alumno aprende de una manera, por lo que se deben emplear diferentes
estrategias de motivacion para favorecer los distintos estilos de aprendizaje de los
alumnos y las distintas inteligencias. A continuacion se detallan diversas teorias para

comprobar los diferentes enfoques que siguen los distintos investigadores.

Carrasco y Basterretche (1993) introducen la idea de la utilizacion de refuerzos
conductistas, como son los premios y castigos, para motivar a los alumnos
extrinsecamente. De este modo, los alumnos que no desarrollen una motivaciéon
intrinseca hacia el aprendizaje de la lengua extranjera siempre pueden ser animados a
realizar las tareas con premios o castigos. Garcia Hoz (en Carrasco, 2004) presenta una
estrategia de motivacion basada en la idea de que los sentimientos favorecen la
motivacion trascendente de los alumnos, por lo que el docente debe educar en valores y
promover sentimientos de respeto y seguridad. De este modo, los alumnos aprenden a
desarrollar este tipo de sentimientos, se mejora el clima del aula y los alumnos se
predisponen al esfuerzo. Harlow y Butler (en Carrasco, 2004) desarrollan una
estrategia de motivaciéon basada en la curiosidad y lo novedoso. Para estos autores, el
docente debe presentar contenidos de una manera novedosa y disenar actividades
estimulantes que hagan que los alumnos quieran esforzarse para realizarlas. Carrasco
(2004) anade a esta teoria la idea de la manipulacién de los objetos y materiales
didacticos, ya que favorece un estilo de aprendizaje kinestésico y aumenta la

motivacion al realizar las tareas.
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McLelland (en Carrasco, Javaloyes Soto y Caderero Hernandez, 2008) presenta una
estrategia de motivacion basada en el logro. Hay alumnos a los que les gusta correr
riesgos al realizar las tareas y hay otro tipo de alumnos que intentan evitar el fracaso.
Por este motivo, el docente debe disefiar actividades asequibles para los alumnos, pero
que a su vez requieran esfuerzo para completarlas. De este modo todos los alumnos
encontrardn esa motivacion que se consigue al lograr realizar la tarea con éxito.
Festinger (en Carrasco et al., 2008) introduce la idea de la disonancia cognitiva. Segin
esta teoria, el docente debe presentar situaciones novedosas que originen una
disonancia cognitiva en el alumno y le hagan querer esforzarse al realizar la tarea. Los
experimentos o actividades que busquen el aprendizaje por descubrimiento favorecen

las disonancias cognitivas.

Weiner (en Sharan, 1980) desarrolla una estrategia de motivacion basada en la
importancia de adecuar la dificultad de la tarea al nivel de los alumnos y graduar las
actividades para que todos los alumnos puedan realizar con éxito las actividades.
Rosenthal y Hunt (en Slavin, 1986) presentan una teoria basada en el efecto Pigmalion.
Si el alumno cree en sus posibilidades y se le motiva lo suficiente para que quiera
realizar la tarea, se amplia su capacidad de rendimiento. Por este motivo, el docente
debe disenar actividades motivadoras que logren que el alumno desee intensamente
realizar la tarea. De este modo se consigue que aumente su esfuerzo. Heider (Carrasco,
2004) desarrolla la teoria de la atribucion e indica que los alumnos deben ver que los
resultados negativos que puedan obtener son por falta de esfuerzo y no de capacidad. El
docente debe disefiar actividades activas y amenas que fomenten la posibilidad de que
los alumnos tengan éxito al realizarlas, ya que de esta manera se incrementa la

motivacion de los alumnos.

Vemos que todas estas estrategias de motivacién tienen como vinculo al docente, ya
que él es el encargado de planificar las unidades didacticas y disefiar las actividades que
los alumnos deben realizar en el aula. En esta linea, Carrasco (2011) presenta la
metodologia activa y participativa como estrategia de motivaciéon. Su idea es que este
tipo de metodologia tiene una gran capacidad de motivacién, ya que implica al alumno
en las tareas y este aumenta su esfuerzo al realizarlas. Por ello, el docente debe disenar
actividades que fomenten la participacion activa de los alumnos para conseguir
aumentar su motivacion intrinseca. Asimismo, Ontoria y Molina (en Carrasco et al.,
2008) afirman que las cualidades, personalidad y caracteristicas del docente también

son fundamentales a la hora de motivar a los alumnos hacia el aprendizaje.

En este punto, conviene distinguir la estrategia organizativa motivadora para el aula

que presenta Carrasco (2011), la cual tiene cinco fases y esta disefiada para conseguir
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elevar la motivacion de los alumnos. En la primera fase, Carrasco se basa en la teoria de
la curiosidad de Harlow y Butler e indica que el docente debe despertar la curiosidad e
interés del alumno por la tarea, presentandola de manera atractiva. En la segunda fase,
Carrasco se basa en su propia teoria sobre el empleo de una metodologia activa y
participativa e indica que el docente debe favorecer las actividades de trabajo
cooperativo para que los alumnos realicen un aprendizaje activo. En la tercera fase,
Carrasco se basa en su teoria conjunta con Basterretche e indica que el docente debe
asegurarse de que fomenta la motivacién intrinseca a través de refuerzos positivos. En
la cuarta fase, el docente debe realizar un modelado de la tarea a realizar y explicar a los
alumnos donde deben llegar y por qué lo hacen. En la quinta fase, el docente debe
llevar a cabo una evaluacion para el aprendizaje que debe ser integrada como una

actividad mas en el proceso de aprendizaje de los alumnos.

Esta estrategia organizativa motivadora es muy completa y explica de una manera
sencilla como se puede llevar a cabo en el aula. No obstante, Dorney (2001) anade
varios aspectos que logran mejorar la teoria de Carrasco (2011). En primer lugar,
Dorney (2001) dice que el docente debe poner pasién en lo que hace y preparar
materiales relacionados con los gustos de los alumnos, ya que se mejora su actitud
hacia la tarea y se aumenta la motivaciéon. Dorney (2001) indica que el docente debe
fomentar el trabajo auténomo, la cooperaciéon entre los alumnos y el fomento del
refuerzo positivo, en lo que coincide con Carrasco (2011). Ademas, Dorney (2001)
afirma que los alumnos deben sentirse a gusto y se debe favorecer la comunicacion. Asi
se consigue que el aprendizaje sea divertido y se crea una atmosfera en el aula que

fomenta la cohesion del grupo.

Si como docentes ponemos en uso estas estrategias motivadoras en el aula, disefiamos
actividades variadas y divertidas y nos adaptamos a los intereses de los alumnos,
conseguiremos que los alumnos disfruten y participen activamente en las actividades.
De este modo, podemos fomentar la motivacion en el aula y conseguir que los alumnos
realicen un esfuerzo mayor. Volviendo a la formula de Carrasco (2011) presentada
anteriormente, podriamos decir que: ‘DOCENTE + ESTRATEGIAS DE MOTIVACION
= MOTIVACION DEL ALUMNO = ESFUERZO = APRENDIZAJE’.

Como vemos, estrategias como el trabajo cooperativo, la participacion activa y la

comunicacion aumentan la motivaciéon de los alumnos.
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2.4. Motivacion y metacognicion

En las tltimas dos décadas se ha hecho muy famoso el concepto de metacognicion en la
psicologia educativa y en la psicopedagogia. Este concepto ha cogido mucho auge en la
investigacion educativa, ya que se le considera un elemento fundamental en el proceso
de aprendizaje de los alumnos. De acuerdo con la teoria de la metacognicion, los
alumnos son capaces de elegir las estrategias mas adecuadas para la consecucion de la

tarea, mejorando asi tanto los resultados como el proceso de aprendizaje.

Segun Flavell (1985), la metacognicion es el control de la regulacion de los procesos de
aprendizaje e implica lograr conocer la manera que tenemos de aprender para
favorecer el aprendizaje. Burén (1993) indica que a través de la metacognicion, el
alumno es capaz de observar su propio proceso cognitivo al realizar una tarea,
reflexionar sobre él y corregir lo que no esté bien para realizar la tarea de una manera
correcta. Para Carrasco et al. (2008), un alumno que aprende de modo metacognitivo
sabe lo que hay que hacer al afrontar la tarea, sabe hacerlo y puede controlar el proceso
mientras lo realiza, siendo capaz de afrontar las dificultades que surjan de manera
exitosa. Los alumnos que son capaces de realizar este tipo de aprendizaje
metacognitivo, tienen un sentimiento de éxito que hace que aumente su motivaciéon al

realizar la tarea.

La teoria de logro de McLelland (en Carrasco et al., 2008), indica que los alumnos que
tienen éxito al realizar las tareas experimentan una sensaciéon de logro que hace que
aumente su motivaciéon y a su vez aumentan el esfuerzo. Es decir, el éxito del alumno
genera mas éxito y esto logra una motivacion mayor que aumenta el esfuerzo por parte
del alumno. Por tanto, la metacognicion y la teoria del logro de McLelland comparten
una linea de procesamiento, ya que la metacognicién también consigue el éxito del
alumno, el cual genera un éxito mayor que hace que la motivacién aumente y con esta
el esfuerzo por parte del alumno. Ugartetxea (2001) comparte esta vision tedrica sobre
el sentimiento de eficacia personal que consiguen los alumnos que ponen en practica la
metacognicién en el proceso de aprendizaje, afirmando que les dota de una autonomia
mayor y mejora su eficacia personal, consiguiendo asi aumentar su motivaciéon y su

éxito al realizar las tareas.

De acuerdo con Burdn (1993), el docente juega un papel fundamental en el proceso
metacognitivo, ya que es el encargado de ensenar a los alumnos a aprender cémo deben
plantearse las actividades que deben realizar en el aula. El docente debe explicar lo que
se va a hacer en la actividad, como se va hacer, por qué se va a hacer y para qué se va a

hacer. Esta informacion hace que los alumnos estén mas motivados al realizar la
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actividad, aumenta el esfuerzo que realizan y sirve de guia en los procesos cognitivos
que van a llevar a cabo al realizar la tarea. Carrasco et al. (2008) indican que el alumno,
al afrontar una tarea, realiza unos procesos mentales que suponen comprender y
entender lo que tiene que hacer y como lo va a hacer. Una vez que el alumno lleva a
cabo estos procesos mentales, debe poner en practica estrategias metacognitivas que le
van a ayudar a realizar la tarea y a autorregular el proceso. El alumno comprobara que
esta realizando la tarea correctamente y si no es asi, cambiara para mejorar y conseguir
el resultado adecuado. Esta autorregulacién del alumno favorece los procesos mentales
y ayuda a incrementar la motivaciéon al mejorar los resultados en las tareas. Segin
Bur6n (1993) y Carrasco (2011) el docente debe ensenar las técnicas y estrategias

metacognitivas para favorecer el aprendizaje de los alumnos y aumentar su motivacion.

Para conseguir una motivacion de logro a través de la metacognicion, Ugartetxea
(2001) indica que el docente debe captar la atencion del alumno con las actividades que
disefia, para que este tenga un interés por realizarlas. Ugartetxea (2001) afirma que si
el alumno tiene interés por llevar a cabo la tarea, este empleard estrategias
metacognitivas para poder realizarla correctamente. De esta manera, el alumno
mejorara su rendimiento, lo que aumentara el esfuerzo que realiza y, por anadidura,
generara una sensacion de éxito que incrementar la motivacion hacia la realizacion de

la actividad.

Carrasco et al. (2008) van atn maés lejos y presenta la idea de que un alumno que
domina los procesos cognitivos y metacognitivos es capaz de desarrollar criterio propio
al realizar las tareas, lo que le dota de una autonomia que hace que sea més exitoso y,
por lo tanto, esté mas motivado. De este modo, el alumno es mas consciente de su
propio aprendizaje, tiene conciencia de la manera en que aprende y logra desarrollar la
capacidad de aprender a aprender. Esta capacidad consiste en ser capaz de planificar y
aplicar las estrategias adecuadas al realizar una tarea (Burén, 1993; Bernardo Carrasco,
2004). Por consiguiente, se puede afirmar que la metacognicion ayuda a incrementar la

motivacion de los alumnos al realizar las actividades en el aula.

Como vemos, las actividades motivadoras hacen que los alumnos empleen estrategias

metacognitivas y se esfuercen para poder realizarlas con éxito.
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2.5. Desarrollo cognitivo de los alumnos de 1° de Primaria

Los alumnos de 1° de Primaria se encuentran en la etapa de crecimiento que se
relaciona con la segunda infancia. Esta etapa tiene lugar en el centro escolar y es muy
importante en el desarrollo evolutivo de los alumnos, ya que las experiencias que
tengan durante la segunda infancia condicionaran su manera de ser cuando sean
mayores (Carrasco et al., 2008). Se han desarrollado numerosas investigaciones
educativas para conocer el desarrollo cognitivo de los nifios durante su etapa de

crecimiento.

Por un lado, Vygotsky y Bruner (en Cameron, 2005), después de un amplio estudio del
proceso de crecimiento de los nifos, afirman que la interaccion social es muy
importante en el desarrollo cognitivo de los alumnos y juega un papel fundamental en
el proceso de aprendizaje. Los resultados de esta linea de investigacion abierta por
Vygotsky y Bruner sefialan la importancia de llevar a cabo actividades cooperativas y
participativas en el aula, las cuales fomenten la interacciéon de los alumnos, ya que este
tipo de actividades favorecen el desarrollo cognitivo de los alumnos. Zanjonc (1980),
siguiendo la linea de investigacion de Vygotsky y Bruner, hace hincapié en la
importancia de la afectividad en el rendimiento académico de los alumnos. Si el
docente promueve la afectividad y los sentimientos positivos en el aula, ayudara a
mejorar el rendimiento académico de los alumnos. Esto se consigue a través de un
aumento del esfuerzo por parte de los alumnos que lleva consigo un aumento de la
motivacion y conecta con las teorias educativas anteriormente desarrolladas sobre el

aumento de la motivacion en el aula.

Piaget (en Cameron, 2005) confirma esta teoria sobre los beneficios de la interaccion
social en el desarrollo cognitivo de los alumnos del 1° ciclo de Primaria y afirma que la
interaccion de los nifios tanto social como con el mundo es fundamental para su
desarrollo cognitivo, siendo decisiva en el proceso de aprendizaje. Tanto Piaget como
Vygotsky y Bruner estan de acuerdo en que el desarrollo social que experimentan estos
alumnos aumenta su interés por pertenecer al grupo en el aula esto da lugar al
desarrollo de una complicidad que fomenta que los alumnos compartan conductas,
valores y normas. Carrasco et al. (2008) indican que durante este periodo, los alumnos
comienzan a desarrollar principios éticos y de comprension emocional. Estos factores
ayudan a que los alumnos empiecen a desarrollar la personalidad, por lo que problemas
de baja motivacion pueden hacer que los alumnos desarrollen problemas de
aprendizaje. Es por esto que el docente debe favorecer en el aula la motivacion, ya que

de esta manera contribuye a ayudar a los alumnos en su proceso de aprendizaje y
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favorece su desarrollo cognitivo. Ugartetxea (2001) afirma que el alumno durante este
periodo empieza a ser capaz de modificar su estilo de aprendizaje para adaptarse a los
requerimientos de la tarea a realizar. Esto es producto de la metacognicion, ya que
como vimos anteriormente, al adaptarse a la tarea para realizarla adecuadamente se

ponen en uso estrategias metacognitivas.

Por otro lado, numerosas investigaciones sobre la inteligencia en las tltimas décadas
hablan del caracter social y contextual de la actividad inteligente. Mena, Romagnoli y
Valdés (2009) han centrado su investigacion educativa en la bisqueda de una relaciéon
entre la inteligencia emocional y el desarrollo cognitivo de los alumnos, intentando
demostrar que la inteligencia emocional influye en el desarrollo cognitivo de estos y por
tanto afecta al proceso de aprendizaje que llevan a cabo en el aula. Este tipo de
investigaciones contindan el trabajo de Piaget, Vygotsky y Bruner y desarrollan la idea
de que el desarrollo cognitivo de los alumnos esta influenciado por la interaccion social
y el entorno. Siguiendo esta linea de investigacion, Salmerén (2002) indica que el
desarrollo cognitivo se ve influenciado por el entorno, la sociedad y la inteligencia
emocional que tenga cada alumno. Otro autor que comparte esta teoria es Goleman
(2008), quien senala la importancia de las emociones al procesar y consolidar la
informacion, ya que estas favorecen el aprendizaje que los alumnos realizan en el aula.
Por este motivo, la formacion emocional y social que se facilite a los alumnos tendra un
impacto positivo en el proceso de aprendizaje. Goleman (2008) va més alla de esta
teoria y afirma que un alumno que desarrolla competencias emocionales estard mas
motivado en el aula y esto hard que aprenda mejor, tendrd mas iniciativa y

perseverancia al realizar las tareas escolares.

Del mismo modo, la Ley Organica de Educacion (LOE, 2006) habla de que todos los
alumnos deben alcanzar el maximo desarrollo de sus capacidades, tanto individuales
como sociales, intelectuales y emocionales. Por este motivo, los docentes debemos
facilitar el desarrollo intelectual, personal y social en la etapa de Primaria para que los
alumnos adquieran una formacién integral (Jiménez Benedit, 2008). Bisquerra (2005)
también resalta la importancia del papel del docente en el desarrollo de la formaciéon
emocional y social. Este autor indica que el docente debe ser responsable de crear un
clima afectivo positivo que favorezca la socializacion emocional de los alumnos en el
aula, ya que de este modo se fomenta el desarrollo de la inteligencia emocional. Asi se
contribuye a aumentar la motivacién, con la consiguiente mejora en el aprendizaje del

alumno al aumentar el esfuerzo que realiza.

De esta manera, vemos que el desarrollo de las competencias emocionales esta ligado al

desarrollo cognitivo de los alumnos, demostrando que las teorias de Goleman (2008) y
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Bisquerra (2005) estan bien encaminadas para conseguir que los alumnos aumenten la
motivacion hacia el aprendizaje con el consiguiente beneficio que esto conlleva para
ellos intelectual y emocionalmente. Ambas teorias ponen de manifiesto la importancia
de la motivacion para que el alumno realice mas esfuerzo y estan relacionadas con la
formula de Carrasco (2011) presentada anteriormente. Ahora se podria formular:
‘DOCENTE + ESTRATEGIAS DE MOTIVACION + INTERACCION SOCIAL EN EL
AULA = MOTIVACION DEL ALUMNO = ESFUERZO = APRENDIZAJE'.

Como vemos, la interaccién social y la socializacién emocional de los alumnos en el aula

de 1° de Primaria favorece su desarrollo cognitivo y mejora el aprendizaje.

2.6. Metodologia activa y participativa

En las dltimas décadas han surgido nuevas metodologias que tratan de implicar mas al
alumno en su propio proceso de aprendizaje. Este tipo de metodologias intentan dejar
atras el concepto de metodologia tradicional en el que los alumnos tenian una actitud
pasiva en el proceso de aprendizaje y donde el docente era el facilitador de

conocimiento.

Una de las metodologias que mas fuerza ha cogido en el panorama educativo ha sido la
metodologia activa y participativa. De acuerdo con Carrasco (2011), la caracteristica
principal de esta metodologia es que el docente pasa a ser guia del proceso de
aprendizaje y el alumno se convierte en el protagonista activo de las actividades que se
realizan en el aula. El alumno es el centro del proceso de ensefianza y aprendizaje y el
docente disefia y planifica el proceso de ensefianza en torno a esta idea. Carrasco (2011)
indica que a través de la metodologia activa y participativa, se logra que el alumno
aprenda a ser mas independiente, responsable y creativo. Lorenzo Delgado (2005)
afirma que el docente se encarga de ayudar al alumno a realizar las tareas que se llevan
a cabo en el aula, fomenta la toma de decisiones de los alumnos. Ademas, controla la
disciplina desde un enfoque menos autoritario que en la ensefianza tradicional, ya que
los alumnos se responsabilizan de su propio aprendizaje. Con esta metodologia activa y
participativa, el docente debe responsabilizarse de estimular y orientar a los alumnos

para que realicen las tareas en el aula.

Otro aspecto de la metodologia activa y participativa es que favorece la interaccion de

los alumnos y el trabajo cooperativo, los cuales son fundamentales tanto en el
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desarrollo cognitivo de los alumnos como en el lingiiistico (Lorenzo Delgado, 2005).
Estos elementos facilitan que el alumno lleve a cabo un aprendizaje mas auténomo y
contribuyen positivamente al aprendizaje de la lengua extranjera. Bernardo Carrasco
(2011) considera la metodologia activa y participativa una estrategia motivadora, ya que
promueve la motivacién intrinseca de los alumnos y consigue que estos aumenten su

esfuerzo y consigan un mayor aprendizaje.

En este punto, cabe sefialar la idea de Schank y Cleary (1995) sobre el aprendizaje
basado en la experiencia, o como lo describen en inglés ‘learning by doing’, que
significa aprender haciendo. Estos autores indican que la manera mas eficaz de
aprender es haciéndolo. Para estos autores, es fundamental que el docente fomente el
aprendizaje autbnomo y cooperativo en el aula, ya que consideran que es la mejor
manera para que el alumno aprenda a hacer las tareas. Siguiendo esta misma linea,
Schwartz y Pollishuke afirman que “los nifios aprenden haciendo, experimentando e
interactuando con las personas y con los distintos materiales que encuentran a su
alrededor” (Schwartz y Pollishuke, 1998, p.19). Dewey (1993) considera que el
aprendizaje experiencial es muy importante en el &mbito escolar, ya que favorece un
aprendizaje mas significativo de los alumnos. Del mismo modo, Schank, Berman y
McPherson (1999) indican que en el aprendizaje basado en la experiencia, el docente
no tiene solamente la responsabilidad de transmitir conocimiento, como se hace en la
metodologia tradicional, sino que debe conseguir que los alumnos desarrollen

competencias basicas a través de las actividades que disena para el aula.

Kolb (en Kolb y Fry, 1975) desarrolla una teoria sobre el aprendizaje experiencial en la
que ve este proceso de aprendizaje como una espiral en la que hay cuatro estilos de
aprendizaje. En primer lugar, el alumno aprende experimentando. A continuacion, el
alumno observa y reflexiona sobre lo que ha hecho. Esto es seguido por la
conceptualizacion de la experiencia realizada y su vinculacién con experiencias
anteriores que haya tenido el alumno. Finalmente, el alumno aplica los conceptos
aprendidos a nuevas situaciones. Esta teoria de Kolb es fundamental para trabajar el
aprendizaje experiencial en el aula, ya que facilita al docente una estructura a la hora de

disenar actividades para el aula.

La metodologia activa y participativa busca que las actividades que disefia el docente
impliquen al alumno. Lorenzo Delgado (2005) afirma que las actividades deben ser
formativas, desarrollar competencias y exigir un esfuerzo al alumno. Bernardo Carrasco
(2011) anade que las actividades disenadas para el aula siguiendo una metodologia
activa y participativa deben ser interesantes, motivadoras y significativas para los

alumnos. Esto es muy importante a la hora de presentar las actividades en el aula, ya
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que el docente al seguir estas pautas ayuda a la implicaciéon y la motivaciéon de los
alumnos. Ademas, Carrasco (2011) indica que al disefiar las actividades para el aula, el
docente debe favorecer tanto el trabajo auténomo como el trabajo en grupo,

promoviendo el agrupamiento flexible y variado de los alumnos.

Las actividades juegan un papel fundamental en la adquisicion de conocimientos,
actitudes y habilidades. Por este motivo, Zabalza (1997) indica que se deben seguir unos
criterios especificos al disenarlas. Para este autor, es muy importante la reflexién del
docente al disenar las actividades para ver su funciéon y su adecuacion al nivel de los
alumnos. Zabalza (1997) considera que el docente debe comprobar que las actividades
son variadas y favorecen distintos estilos de aprendizaje y diferentes tipos de
inteligencias. Este autor anade que las actividades deben implicar al alumno, promover
el aprendizaje activo, conectar conocimientos previos con nuevo conocimiento y ser
motivadoras. Por este motivo, el docente debe llevar a cabo un amplio proceso de
planificacion al disenar actividades para una unidad didactica, ya que de lo contrario
puede que se obvien aspectos que detalla Zabalza (1997) y que son de gran importancia

para la adecuacion de las actividades al proceso de ensefianza y aprendizaje.

Zabalza (1997) y Carrasco (2011) identifican tres fases que debe seguir el docente al
planificar y llevar a cabo las actividades en el aula. En primer lugar, se debe planificar la
utilidad de la actividad, su duracién, los medios que requiere y su dificultad. En
segundo lugar, Zabalza y Carrasco consideran que se debe facilitar una informaciéon
clara y motivante al presentar las actividades para aumentar la motivacion de los
alumnos. En tercer lugar, el docente debe evaluar las actividades, valorar la tarea que

han realizado los alumnos y utilizar este feedback al disenar posteriores actividades.

Otro elemento que juega un papel fundamental en el proceso de ensenanza y
aprendizaje son las nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC). La
metodologia activa y participativa facilita la integracién de las TIC en el aula, ya que
favorece este tipo de aprendizaje experiencial. Segin Fernadndez Carballo-Calero
(2006), las TIC han entrado con fuerza en la educacion, ya que tienen una funcién
motivadora al presentar elementos atractivos que captan la atenciéon de los alumnos y
mantienen su interés. Fernandez Carballo-Calero (2006) indica que las TIC permiten a
los alumnos interactuar de una manera creativa y fomentan la iniciativa personal. Al
usar las TIC, los alumnos desarrollan habilidades y competencias necesarias para
desenvolverse en la sociedad actual, por lo que deben ser integradas en la educacion

(Cameron, 2005).
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Podemos decir que la metodologia activa y participativa fomenta el aprendizaje basado
en la experiencia. Un aprendizaje en el que los alumnos aprenden haciendo favorece los
diferentes estilos de aprendizaje y fomenta distintos tipos de inteligencias. El
aprendizaje autébnomo y cooperativo promueve el desarrollo cognitivo al poner en
practica procesos metacognitivos y fomenta la interaccion social. Esto ayuda al
desarrollo emocional de los alumnos y mejora el proceso de aprendizaje. Ademas, al
integrar las TIC se crean situaciones motivantes de aprendizaje. Por todas estas
razones, vemos que parece necesario integrar el aprendizaje basado en la experiencia
en el proceso de ensenanza y desarrollarlo conjuntamente con una metodologia activa y
participativa, ya que favorece el aprendizaje significativo y la formacion integral de los
alumnos. Ademaés, consigue aumentar la motivacion de los alumnos y, de este modo,
estos realizan més esfuerzo, por lo que se podria formular: ‘DOCENTE +
METODOLOGIA ACTIVA Y PARTICIPATIVA (ESTRATEGIA DE MOTIVACION +
INTERACCION SOCIAL) = MOTIVACION DEL ALUMNO = ESFUERZO
APRENDIZAJE'.

Como vemos, la metodologia participativa aumenta la motivaciéon interna y externa de

los alumnos al favorecer la interaccion social y promover el aprender haciendo.

2.7. Interaccion en el aula de lengua extranjera a través del teatro en

inglés

Hemos hablado con anterioridad de la importancia de la interaccion social en el aula
para el desarrollo cognitivo de los alumnos y de su inteligencia emocional. Ademas,
hemos dicho que la interaccién juega un papel fundamental en el aprendizaje de una
lengua extranjera, ya que promueve la comunicacion en el aula. Por este motivo, al
disefiar actividades para el aula de lengua extranjera debemos considerar la interacciéon

como un elemento que debe estar siempre presente.

De acuerdo con Dornyei (2001), las actividades que disefiamos para el aula de lengua
extranjera deben fomentar el uso practico del idioma a través de situaciones
comunicativas que hagan a los alumnos usar la lengua para conseguir los objetivos
propuestos. Rivers (2000) resalta que la interaccion en el aula mejora la confianza de
los alumnos al expresarse en inglés. Varios autores resaltan una serie de actividades
como fundamentales a la hora de planificar la interaccion en el aula de lengua

extranjera. Para Carter y MacRae (1996), las conversaciones, la interpretacion de
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cuentos, el teatro y los juegos de roles, en inglés role-play, son las actividades mas utiles
para fomentar la interaccion en el aula. Estos autores también hablan del valor de las
TIC en conseguir que los alumnos interacttien en el aula, ya que permiten la posibilidad

de poder ver, oir y tocar los materiales.

Por otro lado, Vygotsky y Bruner (en Cameron, 2005) consideran que el teatro es la
actividad que favorece una mayor interaccion social. Miccoli (2003) y Piaget (en
Cameron, 2005) también destacan la importancia del teatro en inglés e indican que
juega un papel fundamental en el proceso de aprendizaje de los alumnos, ya que
favorece el desarrollo cognitivo y fomenta la interaccién social de estos. Barker (1977) y
Birch (1991) consideran el uso del teatro y de la interpretaciéon de historias en el aula
muy motivante para los alumnos, ya que les hace disfrutar del aprendizaje y consigue
que los alumnos se metan en el papel de los personajes. Rivers (2000) enumera
razones por las que deberiamos emplear el teatro en el aula para la ensefianza de una
lengua extranjera. Para este autor, los alumnos mejoran su habilidad oral al tener que
comunicarse en la lengua, tienen un papel activo en el aprendizaje y se esfuerzan mas
por comprender al resto de alumnos. Birch (1991) anade que al realizar las actividades
teatrales en el aula, los alumnos ponen en practica todos los conocimientos que tienen
sobre la lengua extranjera para intentar expresarse. Miccoli (2003) también hace su
contribucion y anade que las actividades de teatro favorecen la creatividad y el uso
practico de la lengua extranjera, haciendo que el aprendizaje del idioma sea mas
significativo. Miccoli (2003) indica que el teatro hace que cada alumno se exprese de
acuerdo a su habilidad comunicativa y personalidad y fomenta su adaptacion a

situaciones reales de aprendizaje.

El teatro ofrece una amplia variedad de posibilidades para trabajar la lengua extranjera.
Collie y Slater (1987) afirman que dependiendo del enfoque que demos a la actividad,
se podran trabajar diferentes competencias y destrezas como puede ser la lectura, la
entonacion, las expresiones corporales, la escritura, el reciclado de vocabulario
aprendido, la gramatica o la pronunciacién, entre otras. De esta manera, Gray Royka
(2002) considera que el teatro desarrolla mejor la habilidad comunicativa, ya que se
trabaja la comprension y expresion oral de una manera mas avanzada. De la Torre
(2008) indica que a través de este tipo de actividades los alumnos aprenden a
adaptarse a distintas situaciones de aprendizaje y logran quitarse el miedo a expresarse

en la lengua extranjera.

Segin Lopez Navarro (2010), la creatividad tiene un potencial enorme en el desarrollo
cognitivo de los alumnos y debe ser fomentada en el aula. De la Torre (2008) afirma

que la creatividad se origina con la interaccion social entre personas. De este modo,
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entendemos que el teatro fomenta la creatividad de los alumnos y es por esta razoén que
el docente debe asegurarse que disefia actividades de este tipo para el aula. Adema4s,
vemos que el teatro favorece el desarrollo cognitivo de los alumnos y la interaccion
entre ellos no solo mejora la comunicacion, sino que fomenta proceso creativo. De este
modo, podriamos formular lo siguiente: ‘DOCENTE + TEATRO (METODOLOGIA
ACTIVA Y PARTICIPATIVA + ESTRATEGIA DE MOTIVACION + INTERACCION
SOCIAL) = MOTIVACION DEL ALUMNO = ESFUERZO = APRENDIZAJE'.

Como vemos, el teatro hace que los alumnos disfruten del aprendizaje y mejoren sus

habilidades comunicativas y socioemocionales.

2.8. Planificacion de una unidad didactica activa y participativa

El proceso de ensenanza y aprendizaje debe planificarse cuidadosamente para que, por
un lado, incluya todos los elementos que se han analizado con anterioridad y, por otro
lado, sea capaz de conseguir que los alumnos lleven a cabo un aprendizaje significativo

y se fomente su formacion integral.

De acuerdo con Harlem (1999), existen dos niveles complementarios de programacion
didactica. En primer lugar, tenemos la programacion larga que se extiende a lo largo de
un curso o ciclo. En segundo lugar, tenemos la programaciéon corta que engloba las
unidades didacticas que se ensefian en el aula y que estan dentro de la programaciéon
larga. Carrasco (2011) indica que el docente debe plantear los objetivos que se quieren
alcanzar, medir los tiempos, disefiar los materiales y elegir la metodologia que se va a
emplear en el aula. En esta linea, Perales (2000) afirma que al disefiar una unidad
didactica hay que tener en cuenta criterios como la definicién de objetivos, la seleccion
de contenidos, la organizacion y secuenciacion de las actividades, la evaluacién y la
gestion del aula. Segiin Carrasco (2011), al disefiar una programaciéon se debe tener en
cuenta tres aspectos muy importantes que son el curriculo que se sigue en el centro
educativo, el Proyecto Educativo de Centro (PEC) y la legislacion vigente. La legislacion
actual espanola es la Ley Organica de Educacion (LOE, 2006), de 3 de mayo, y el Real
Decreto de Minimos (RD1513, 2006), de 7 de diciembre.

Una gran variedad de autores han desarrollado teorias educativas sobre los aspectos
mas relevantes a la hora de disenar una unidad didactica. Martin (1992) afirma que al

definir los objetivos, el docente debe reflexionar sobre lo que se quiere conseguir con la
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unidad didactica. Harlem (1999) indica que al seleccionar los contenidos, el docente
debe reflexionar sobre los contenidos mas significativos que queremos que los alumnos
aprendan. De acuerdo con la legislacion vigente, los contenidos deben separarse en
conceptos, procedimientos y actitudes (LOE, 2006). Segtin Perales (2000), al organizar
los contenidos el docente debe reflexionar sobre las diferencias individuales de los
alumnos. De este modo podra diferenciar los contenidos que todos los alumnos deben
alcanzar de los contenidos que se pueden trabajar con alumnos de altas capacidades.
Para Martin (1992), al disenar las actividades el docente debe tener en cuenta las
caracteristicas del grupo, los materiales disponibles, el tiempo de realizacion y los
agrupamientos. Perales (2000) indica que la evaluacion debe ser variada. De este
modo, el docente puede emplear la observacién directa, las pruebas escritas y el trabajo
oral. Ademas, se puede incluir la autoevaluacion para que los alumnos aprendan a
aprender, ya que mejora los procesos metacognitivos de los alumnos. Garrido Romero,
Perales Palacios y Galdén Delgado (2009) anaden que el docente debe planificar las
adaptaciones curriculares que sean necesarias para alumnos con Necesidades
Educativas Especificas (NEE) y modificar los objetivos generales para estos alumnos si

fuera necesario.

A la hora de disenar una unidad didactica que integre una metodologia activa y
participativa, Garrido Romero et al. (2009) indican que el docente debe planificar el
trabajo cooperativo y la interaccion de los alumnos en el aula, fomentando el trabajo
autonomo de los alumnos y el trabajo en grupo. Las actividades deben fomentar la
participacion activa de los alumnos (Carrasco, 2011). Los recursos didacticos deben ser
motivantes y se debe favorecer el elemento ladico, por lo que habra que disefiar
actividades basadas en juegos educativos, ya que segun Perales (2000) los alumnos
aprenden mejor cuando estan motivados y se divierten. Garrido Romero et al. (2009)
afirman que los recursos didacticos elegidos para la unidad didactica deben ser ttiles,
variados y atractivos. Todo esto hara que los alumnos estén mas motivados y
aumentaran asi el esfuerzo que realizan al llevar a cabo las actividades. De este modo se
mejora el aprendizaje, lo que nos lleva a la formula de Carrasco presentada al inicio de
esta revision teérica: ‘ALUMNO + MOTIVACION = ESFUERZO = APRENDIZAJE

(Carrasco, 2011, p.136).

Como vemos, el trabajo cooperativo, la interaccion social y la participacion activa de los

alumnos mejoran el proceso de aprendizaje.
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3. PROPUESTA DE INTERVENCION EDUCATIVA EN EL
AULA: UNIDAD DIDACTICA

3.1. Titulo

Cuento de ‘Los Tres Cerditos’. Teatro en el aula de 1° de Primaria.

3.2. Presentacion

Esta unidad didactica busca integrar las principales teorias educativas desarrolladas en
el apartado anterior y la legislacion vigente y aumentar la motivaciéon de los alumnos de
1° de Primaria en el area curricular de Lengua Extranjera, haciéndoles participes
activos del aprendizaje. La unidad did4ctica se ha programado para ser llevada a cabo a
finales del tercer cuatrimestre, en la Gltima quincena de mayo, ya que para entonces los
alumnos de 1° de Primaria han desarrollado suficientes habilidades comunicativas para
poder realizar la obra de teatro. Durante el curso académico se ha fomentado el trabajo
colaborativo, por lo que los alumnos han desarrollado destrezas que les van a ser muy

uatiles para realizar las actividades programadas.

La idea principal de la unidad didactica gira en torno a emplear una metodologia activa
y participativa que motive y mejore el proceso de aprendizaje, ya que la accidon y
participacion activa favorece el desarrollo cognitivo y la adquisicién de la lengua
(Piaget, en Cameron 2005). Partimos de la idea de que el alumno es el centro del
proceso de ensefianza y buscamos el fomento del trabajo cooperativo y de la
interaccion, ya que son fundamentales en su desarrollo cognitivo (Lorenzo Delgado,
2005; Carrasco, 2011). La unidad didactica consta de siete sesiones de una hora de
duracion en las que los alumnos realizaran actividades variadas para fomentar los
distintos estilos de aprendizaje y las diferentes inteligencias (Gardner, en Cameron
2005). Las actividades de las diferentes sesiones estan conectadas y siguen la idea de
andamiaje de Bruner (en Cameron, 2005), por lo que se facilita a los alumnos la ayuda
necesaria para que puedan llevarlas a cabo a medida que el nivel de dificultad se

incrementa hasta culminar en la obra de teatro en inglés.
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A lo largo las sesiones que constituyen la unidad didactica, se busca que los alumnos
aumenten su motivacion intrinseca, ya que con esto se consigue que los alumnos se
esfuercen mas (Carrasco, 2011). Para conseguirlo, se van a emplear diversas estrategias
de motivacion. Se va a implementar una metodologia activa y participativa, buscando
crear curiosidad al presentar las actividades, para aumentar la motivacién intrinseca de
los alumnos e implicarles en las tareas (Wiliam y Burden, en Dornyei, 2001; Lorenzo
Delgado, 2005; Carrasco, 2011; Harlow y Butler, en Carrasco, 2011). Con estas
estrategias de motivacion se intentara obtener el efecto Pigmalion, el cual implica al
alumno activamente en las tareas y consigue que este aumente su esfuerzo al

realizarlas, mejorando su rendimiento (Rosenthal y Hunt, en Slavin 1986).

A la hora de disefiar las actividades se ha buscado la maxima interaccion social y
comunicacion en la lengua extranjera, ya que juegan un papel fundamental tanto en el
desarrollo cognitivo de los alumnos como en su proceso de aprendizaje (Piaget,
Vygotsky y Bruner, en Cameron 2005). De este modo, se han disenado actividades
variadas que buscan la participacién activa de los alumnos en el aula y la cooperacion
entre ellos, ya que esta interaccion desarrolla competencias emocionales (Goleman,
2008; Carrasco, 2011). Segin Goleman, la inteligencia emocional hace que el alumno
esté mas motivado en el aula y que aprenda mejor. Para conseguir esto, se ha tenido en
cuenta a la hora de disefiar las actividades el fomento de un clima afectivo positivo que
favorezca la socializacion emocional de los alumnos y fomente el desarrollo de la
inteligencia emocional (Bisquerra, 2005; Goleman, 2008). ). Asimismo, a lo largo de la
unidad didactica se busca que los alumnos empleen estrategias metacognitivas para

poder realizar las estrategias con éxito (Ugartetxea, 2001; Carrasco et al., 2008).

Las sesiones en la unidad didactica han sido planificadas siguiendo la idea del
aprendizaje basado en la experiencia, ya que se considera que favorece un aprendizaje
mas significativo de los alumnos e involucra al alumno de una manera activa y
participativa en el proceso de aprendizaje, consiguiendo aumentar la motivacion y el
esfuerzo que este realiza (Dewey, 1993; Schank y Cleary, 1995; Carrasco, 2011). Asi
mismo, en la unidad didéctica se han integrado las TIC como elemento motivador para

favorecer el aprendizaje de los alumnos (Fernandez Carballo-Calero, 2006).

La evaluacion se ha disenado en torno a la interaccion, siguiendo la idea de Cameron
(2005), y se busca llevar a cabo una evaluacion para el aprendizaje, para que de este
modo los alumnos se beneficien del proceso de evaluacion y puedan mejorar su
habilidad comunicativa. Segan Cameron (2008), el procedimiento de evaluacion y los
resultados que obtengan los alumnos pueden motivar a los alumnos. Por este motivo,

se ha tenido en cuenta la evaluacion en la planificaciéon de la unidad didActica,
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disenando actividades para la coevaluacion entre alumnos, en inglés ‘peer-assessment’,

y la evaluacion para el aprendizaje, en inglés ‘assessment for learning’.

Todas las actividades diseniadas giran en torno al cuento de ‘Los tres cerditos’y en cada
sesion se llevan a cabo diversas actividades, desde juegos de roles, que en inglés es role-
play, como canto coral o relato del cuento, para concluir con la representacion teatral
en grupos. Se ha elegido el teatro como actividad principal en la unidad didactica
porque favorece una mayor interaccion social que el resto de actividades que se pueden
llevar a cabo en el aula y es muy motivador para los alumnos, ya que tienen un papel
mas activo en el aprendizaje (Barker, 1977; Birch, 1991; Rivers, 2000; Vygotsky y
Bruner, en Cameron 2005). Ademas, el teatro fomenta la creatividad de los alumnos y
hace que cada alumno se exprese de acuerdo a su habilidad comunicativa y
personalidad, por lo que se convierte en una manera de graduar el aprendizaje sin tener
que separar a los alumnos segun su capacidad (Carter y MacRae, 1996). Consideramos
que el teatro es la mejor manera de aplicar una metodologia activa y participativa en el
aula, ya que favorece la interaccion social de los alumnos y ayuda a desarrollar la
socializacion emocional de la que habla Bisquerra (2005). El teatro engloba diferentes
estrategias de motivacién, como son la motivacion de logro, la propia metodologia
activa y participativa, ademas del aprendizaje experimental y la idea de aprender
haciendo de Schank et al. (1999). Por este motivo, creemos que a través del teatro se

pueden conseguir todos los objetivos propuestos en esta propuesta de intervencion.

A la hora de disenar la unidad didactica se ha tenido en cuenta la legislacion vigente en
para el area de lengua extranjera. tanto el Real Decreto (RD) de 1513/2006, de 7 de
diciembre, el cual establece las ensenanzas minimas para la Educaciéon Primaria, como
la Ley Orgéanica de Educacion (LOE) 2/2006, de 3 de mayo. También se hace referencia
a las competencias bésicas, ya que sirven para orientar la ensefianza e integran los
diferentes aprendizajes que van a realizar los alumnos (BOE 293, 2006). Esta unidad
didactica hace su contribucién al desarrollo de las competencias en comunicaciéon
lingiiistica, competencia de aprender a aprender, tratamiento de la informacién y
competencia digital, competencia social y ciudadana y competencia artistica. Se ha
seguido el planteamiento que presenta el RD1513/2006 para el area de Lengua
Extranjera al planificar los contenidos que se van ver a lo largo de la unidad didactica.
De este modo, se trabajara el bloque 1 de contenidos, escuchar, hablar y conversar; el
bloque 2, leer y escribir; el bloque 3, conocimiento de la lengua; y el bloque 4, aspectos

socioculturales y consciencia intercultural (BOE 293, 2006).

Al disenar las actividades de la unidad didactica, se ha buscado el desarrollo de las ocho

capacidades que se indican como objetivos para el area de Lengua Extranjera en el
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RD1513/2006, los cuales son escuchar y comprender mensajes, expresarse e
interactuar oralmente, escribir textos, leer de forma comprensiva, usar las nuevas
tecnologias, valorar la lengua extranjera como medio de comunicacion, manifestar
capacidad de aprendizaje y uso de la lengua extranjera, utilizar conocimientos y
experiencias previas para la adquisicion de la lengua extranjera, identificar los aspectos

fonéticos, de ritmo, acentuacion y entonaciéon (BOE 293, 2006).

3.3. Objetivos

Los objetivos que se quieren conseguir con la unidad didactica son:

1. Fomentar la expresion oral a través de la interaccion.

2. Favorecer el aprendizaje basado en la experiencia y el trabajo cooperativo.
3. Usar el teatro como herramienta motivadora.

4. Hacer que el alumno disfrute del proceso de aprendizaje.

3.4. Contextualizaciéon

La unidad didactica ha sido disefiada para ser llevada a la practica en el centro
educativo bilinglie CEIP Miguel Delibes, el cual se encuentra situado en Valladolid, en
el barrio de la Victoria, en un nuevo barrio denominado Puente Jardin. Esta zona esta
habitada por familias jévenes, de entre 30 y 40 afios, con uno o dos hijos y con un nivel
cultural y adquisitivo medio/alto (PEC Miguel Delibes, 2013). La mayoria de edificios
en los alrededores del centro educativo son de nueva construccion y hay un parque e
instalaciones deportivas. Esto hace que muchas familias mantengan una relacién que
va méas alld de lo estrictamente escolar con el centro escolar, lo cual tiene una
repercusion positiva en la convivencia de los alumnos del centro. Adema4s, el centro
educativo fue inaugurado en el curso 1976-77, por lo que estd muy consolidado e

integrado en el barrio de la Vitoria (PEC Miguel Delibes, 2013).

El CEIP Miguel Delibes es un centro estatal de Educacién Infantil y Primaria, que se
define como pluralista e integrador. El centro es de moédulo 3, formado por nueve
unidades de Educacion Infantil y dieciocho de Educacion Primaria (PEC Miguel
Delibes, 2013). El centro se rige por la normativa que determina la Ley Organica

2/2006 de 3 de mayo de Educacion y el desarrollo que la comunidad autébnoma de
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Castilla y Le6n la da, a través de la Orden EDU/1045/2007 de 12 de junio que regula la
implantacion y el desarrollo de la Educacion Primaria en la Comunidad de Castilla y

Leo6n, adecuandola a su propio contexto educativo (PEC Miguel Delibes, 2013).

El CEIP Miguel Delibes desarrolla el programa de educacion bilingiie del MEC-British
Council. Debido a este convenio, en el centro se imparte parte del curriculo en inglés,
las areas curriculares de Lengua Extranjera, Conocimiento del Medio y Expresion
Plastica, en inglés Literacy, Science y Art. La legislacion vigente permite este tipo de
convenios, como indica el RD1513/2006 en su disposicion adicional segunda: ‘las
administraciones educativas podran autorizar que una parte de las areas del
curriculo se impartan en lenguas extranjeras’ (BOE 293, 2006, p. 43057). El aspecto
cultural es muy importante y, ademas de la lengua inglesa, el centro promueve
conocimientos de ambiente y cultura inglesa a través de actividades y celebracion de
festejos (PEC Miguel Delibes, 2013). Los alumnos comienzan desde el primer curso de
Educacion Infantil recibiendo el 40% del horario escolar en inglés y contintan con el
mismo nimero de horas en Educacion Primaria. Los contenidos curriculares son
impartidos por cinco asesores lingiiisticos, de origen nativo o con nivel lingiiistico

nativo, y se completa con profesores especialistas.

La unidad didéctica ha sido disenada para el grupo de alumnos de 1°C. Este grupo
cuenta con 25 alumnos, trece ninos y doce ninas, con edades comprendidas entre los
seis y siete afios. No hay ningin alumno con necesidades educativas especiales en el
grupo. No obstante, hay dos alumnos diagnosticados con Trastorno de Déficit de
Atencion e Hiperactividad (TDAH), aunque esto no les impide seguir el mismo ritmo de

aprendizaje del resto de alumnos.

Los alumnos del CEIP Miguel Delibes comienzan con el aprendizaje del inglés en
Educacion Infantil. Al llegar a Primaria, los alumnos poseen unos conocimientos
bastante amplios para su edad y han desarrollado la comprensién oral de una manera
que les permite seguir las clases en inglés adecuadamente. Hay que tener en cuenta que
los alumnos se encuentran en distintos niveles de desarrollo evolutivo y esto hace que,
dentro del grupo, haya distintos niveles en la comprension y expresion oral (Garcia
Gonzalez, 2001). La mayoria de alumnos, al final del tercer trimestre, se hallan en el
periodo operativo concreto o estan muy cerca de alcanzarlo y se pueden desenvolver en
la lengua extranjera perfectamente (Bruner, 2002). Los alumnos de 1°C tienen la
comprension oral méas desarrollada que el resto de habilidades en inglés, ya que es la
que mas se trabaja en el aula. Asimismo, son capaces de expresarse en inglés y hacerse

entender, pero todavia no son capaces de construir frases completas, salvo excepciones.
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La mayoria acaban de comenzar a leer y escribir, tanto en su lengua materna como en

la lengua extranjera.

Los alumnos del CEIP Miguel Delibes llevan a cabo una obra de teatro en el aula cada
trimestre, por lo que tienen unas habilidades y destrezas adquiridas que hacen que sea
sencilla la organizacién de las actividades y los cambios de agrupamiento en el aula. A
la hora de diseniar la unidad did4ctica, se ha tenido en cuenta las caracteristicas del
grupo, adaptando las actividades al desarrollo cognitivo de los alumnos y a su nivel
lingiiistico, siguiendo la legislacion vigente, el RD1513/2006, el cual indica en su
Articulo 14 que ‘los centros docentes desarrollaran y completaran el curriculo
adaptandose a las caracteristicas del alumnado y a su realidad educativa, con el fin

de atender a todo el alumnado’ (BOE 293, 2006, p. 43056).

3.5. Actividades

Al disenar las actividades, se ha tenido en cuenta el Decreto 12/2008 de 14 de febrero,
por el que se determinan los contenidos educativos del primer ciclo de la Educaciéon
Primaria en la Comunidad de Castilla y Le6n. También se ha revisado la programacion
didactica del CEIP Miguel Delibes para el primer ciclo, con el fin de integrar los
objetivos de la unidad didactica dentro del curriculum establecido por el centro
educativo. Las actividades disenadas ayudan a los alumnos a desarrollar las
competencias basicas y sirven de enlace con las habilidades y destrezas que los alumnos
deben desarrollar en el primer ciclo de Primaria, las cuales estan relacionadas con la
competencia comunicativa que los alumnos deben alcanzar al finalizar el ciclo
educativo (PDA Miguel Delibes, 2013). A la hora de disenar las actividades, se ha
seguido la estructura de los bloques de contenido, anteriormente mencionados,
presentes en el RD1513/2006. Las actividades estan integradas en las sesiones de una
hora de duracién, que a continuacion se detallan. Recordamos que todo lo que se
detalla en las sesiones a continuacion se lleva a cabo en lengua inglesa, el espafiol no se

utiliza en el aula de Lengua Extranjera.

En la primera sesion, los objetivos generales son trabajar la comprension y expresion
oral y la presentacion del cuento. En primer lugar, se presenta la obra de teatro como
algo novedoso, de modo que despierte la curiosidad en los alumnos, siguiendo la
estrategia de motivacion de Harlow y Butler (en Carrasco, 2004). Se explica a los
alumnos que van a hacer una representacion teatral en el aula, para la que tendran que

preparar unos materiales. Se escribe el titulo ‘Los Tres Cerditos’ en la pizarra y los
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alumnos deben reflexionar sobre las palabras. Muchos alumnos conoceran el cuento y
pueden hablar sobre él. Estas actividades iniciales estdn dirigidas a aumentar la
motivacion intrinseca de los alumnos y crear un deseo de llevar a cabo las actividades
posteriores (William y Burden, en Dornyei, 2001). Se sienta a los alumnos en asamblea
y se visiona el cuento de ‘Los Tres Cerditos’ (anexo 1), el cual esta en formato de video
porque las TIC ayudan a aumentar la motivacién de los alumnos (Cameron, 2005).
Durante el primer visionado se va parando el video para presentar los personajes y
lugares donde transcurre el cuento e introducir el nuevo vocabulario. Se realiza otro
visionado del video, esta vez sin pausas, para que los alumnos consoliden las
explicaciones que se han dado en el primer visionado. La udltima actividad es el canto
coral de la cancion del cuento ‘¢Quién teme al lobo feroz?’, en inglés ‘Who’s afraid of
the Big Bad Wolf, la cual se repite varias veces para que todos los alumnos se

familiaricen con la letra.

En la segunda sesion, los objetivos generales son la comprension y expresiéon oral y la
lectura del cuento. En primer lugar, se sienta a los alumnos en asamblea y se realiza
una lluvia de ideas para ver qué recuerdan de la sesion anterior. Con esta actividad se
busca refrescar el conocimiento previo y trabajar activamente el desarrollo del lenguaje
(Bruner 2002). A continuacion, se visiona un video de Disney muy divertido en el que
los personajes del cuento aparecen junto a vocabulario sencillo (anexo 2). Con este
video, se pretende iniciar la lectura del cuento de una manera motivadora. Se vuelve a
visionar el cuento de ‘Los Tres Cerditos’y esta vez los alumnos tienen que leer el texto
que aparece en cada escena. Con esta actividad se trabaja la pronunciacién, entonacion
y aspectos fonéticos (BOE 293, 2006). Una vez que se ha leido el cuento, la siguiente
actividad es realizar varios breves role-play para fomentar la interaccion en el aula y el
uso del inglés por los alumnos (Carter y MacRae, 1996). Se eligen alumnos para que
sean los personajes del cuento y, siempre siguiendo el modelado del docente, los
alumnos repiten el vocabulario y actian como los personajes en el cuento. Para
finalizar, se sienta a los alumnos en asamblea y se vuelve a visionar el cuento para que
los alumnos reflexionen sobre su participaciéon en los role-play. Ademas, se explica que
de deberes, los alumnos deben acceder al blog del docente para poder ver el video desde
casa (anexo 3). Los alumnos estan familiarizados con el blog, ya que durante el curso
académico lo han usado a menudo. Esto favorece el uso de las nuevas tecnologias

(Fernando Carballo-Calero, 2006).

En la tercera y cuarta sesion, los objetivos generales son trabajar la lectoescritura y la
expresion oral. Al inicio de la tercera sesion, se realiza un torneo de canto en grupos,

con la cancion del cuento, para ver qué grupo es el que mejor canta del aula. Los
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torneos son muy motivadores y logran aumentar el esfuerzo de los alumnos a la hora de
expresarse oralmente (Cameron, 2005). Se divide la clase en dos grupos y los alumnos
cantan y bailan la cancion siguiendo las instrucciones del docente. Una vez elegido al
ganador, se sienta a los alumnos en asamblea y se explica que van crear una
‘storyboard’, una especie de guion grafico, en el que tendran que escribir y dibujar lo
que ocurre en el cuento. Los alumnos vuelven a sus mesas, se les entrega un folio A4
que tienen que dividir en seis vifietas y se comienza con la ‘storyboard’ (anexo 4). El
docente pregunta a los alumnos qué ocurre en el cuento y escribe lo que le dicen,
modelando el dibujo que va en cada vifieta acorde a las indicaciones de los alumnos.
Para cada vifeta, el docente escribe una frase que describe lo que pasa y los alumnos la
copian, realizando el dibujo en la vifieta de manera creativa. Los alumnos tienen
libertad para dibujar las vifietas como crean conveniente, afiadiendo lo que considere

cada uno importante. El texto se debe cefiir al indicado por el docente.

En la cuarta sesion, se contintia con la storyboard de la misma manera. El docente
pregunta a los alumnos qué ocurre en el cuento, los alumnos responden y el docente
realiza en la pizarra el modelado de cada vifieta. Asi hasta llegar al final del cuento. Una
vez terminada la vifieta, los alumnos ensefan su storyboard al docente, quien les
retroalimenta, en inglés feedback, sobre el texto y subraya las palabras que no estan
correctas para que los alumnos las modifiquen. Esto ayuda al autoaprendizaje y
fomenta el desarrollo de estrategias metacognitivas en los alumnos (Flavel, 1985;
Burén, 1993; Carrasco et al., 2008). Una vez que los alumnos han corregido los
posibles errores, colorean y decoran su storyboard. Los alumnos que terminan primero,
ayudan a los alumnos que puedan tener alguna dificultad con la tarea o anden un poco
mas rezagados. De esta manera se fomenta el trabajo cooperativo y la interacci6on
social, se logra que los alumnos empleen la lengua extranjera, se fomenta el desarrollo
de competencias emocionales y se educa en valores (Bruner, 2002; Lorenzo Delgado,

2005; Goleman, 2008; Carrasco, 2011).

En la quinta sesi6n, los objetivos generales son la expresiéon oral a través del
conocimiento de la lengua y la preparacion de la obra de teatro. Se sienta a los alumnos
en asamblea y se explica que se van a crear grupos para obra de teatro. Se les indica que
una vez creados los grupos de trabajo, tendran que elegir qué personaje quieren ser en
la obra de teatro. Los alumnos vuelven a sus mesas y el docente crea grupos de trabajo
heterogéneos (Carrasco, 2011). A continuacién, se cambia la distribucion de la clase y
los alumnos mueven sus mesas para formar los grupos. El cuento tiene cuatro
personajes y para la obra de teatro se anade el personaje del narrador, por lo que los

grupos seran de cinco miembros. Los alumnos escriben el nombre de los integrantes y
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el personaje que van a interpretar en un papel facilitado por el docente a cada grupo.
Esto requiere debate y negociacion entre los alumnos y les involucra activamente en el
proceso de aprendizaje. Una vez que todos los grupos han decidido los personajes que
van a interpretar, se visiona el cuento. Al finalizar la representacion, se sienta a los
alumnos en asamblea y se indica que los deberes son la creacién de una mascara del
personaje que vayan a interpretar (anexo 5). Se explica a los alumnos cémo buscar en

www.google.es ejemplos de mascaras. Ademas, se les dice que el narrador debe traer un

sombrero para ser diferenciado. Otra opcion seria realizar una sesion de manera
interdisciplinar en el area de Educacion Artistica. La ensefianza de esta asignatura se
realiza también en lengua extranjera, por lo que se podria dedicar una sesiéon de una
hora a la creacién de materiales y decorados para la obra de teatro, que incluirian la

creacion de la méscara y la decoracion del gorro o sombrero.

En la sexta sesion, los objetivos generales son la comprension y expresion oral y la
lectura del guion de la obra de teatro. Se comprueba que los alumnos han traido los
deberes, las mascaras que tenian que crear, y se entrega a cada alumno una copia del
guion del cuento que deben interpretar (anexo 6). El docente modela con los alumnos
el guion y como se debe interpretar. Al hablar el lobo, el docente indica que todos los
alumnos que interpretan al lobo se levanten y lean en voz alta el guion con la frase que
tienen que decir. Al hablar el primer cerdito, se levantan los alumnos que interpretan
este personaje y leen en voz alta el guion y asi sucesivamente. Una vez que se ha leido el
guion y se ha trabajado la pronunciaciéon y entonaciéon de las palabras, se cambia la
distribucion del aula y los alumnos se juntan en sus grupos para practicar la
representacion de la obra. El docente va de grupo en grupo guiando y ayudando a los
alumnos que lo necesiten y responde a preguntas que puedan surgir (Carrasco, 2011).
Los alumnos se organizan en sus grupos y llevan a cabo varias pruebas de
representacion de la obra, desarrollando un aprendizaje basado en la experiencia
(Dewey, 1993; Schank y Cleary, 1995; Schank et al, 1999). Al final de la sesion, se
explica a los alumnos que en la siguiente sesidn realizaran la obra de teatro en el aula y
se indica que lleven a casa el guion y practiquen su parte. Ademas, se les recuerda que
pueden acceder al video de la representaciéon desde casa a través del blog, para que les

ayude con la practica.

En la séptima sesion, el objetivo general es la expresion oral. Se cambia la distribucion
del aula y los alumnos se juntan en sus grupos. Se sienta a los alumnos en asamblea y se
explica que van a votar al grupo que mejor represente el cuento. Los alumnos deben
reflexionar sobre la manera de hablar y de actuar de cada grupo y tendran que escribir

en las mini-pizarras vileda una puntuacion del o al 5, siendo el 5 muy bien y el 0 muy
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mal. Los alumnos vuelven a sus grupos y se les entregan las mini-pizarras. Los alumnos
tienen que dibujar una tabla para poder afadir las votaciones (anexo 7). El docente
modela la tabla en la pizarra. Esta es una forma de hacer que los alumnos lleven a cabo
una co-evaluacion de sus compafieros (Martin, 1992; Perales, 2000). Cada grupo
realiza la interpretacion de la obra de teatro. Los alumnos que no actian, van haciendo
anotaciones en las mini-pizarras. Al finalizar, el docente realiza la votacion con el grupo
y se elige al grupo ganador, quien recibe un premio. Una vez terminado, se vuelve a la
distribucion de clase tradicional y el docente entrega a los alumnos una ficha de
evaluacion para que la rellenen (anexo 8). De este modo, el docente puede evaluar el
aprendizaje que han realizado los alumnos y usar la informacion para disefar futuras

unidades didacticas (Cameron, 2005; Carrasco, 2011).

3.6. Evaluacion

Al planificar la evaluacién del aprendizaje que van a realizar los alumnos a lo largo de la
unidad didéactica, se han tenido en cuenta dos aspectos. En primer lugar, los criterios de
evaluacion de la programacion didactica del CEIP Miguel Delibes para el primer ciclo
de Primaria, los cuales se rigen por el curriculo educativo para la Comunidad de Castilla
y Leon. En segundo lugar, los criterios de evaluacion que aparecen en el RD1513/2006
de 7 de diciembre para el primer ciclo y cubren los bloques de contenido que se deben
trabajar durante los dos cursos académicos. Ademas, se hace referencia al desarrollo de
las competencias basicas, de acuerdo con el RD1513/2006 y la Ley Organica de
Educacion (BOE 293, 2006; LOE, 2006)

En la primera sesion, la evaluacion se realizaré sobre la comprension y expresion oral
que los alumnos demuestren a las preguntas que haga el docente sobre el contenido del
video de ‘los tres cerditos’. También se puede tomar nota de la observacion directa de
algunos alumnos en el canto coral y su participacién en la lluvia de ideas. El docente se
encargara de corregir pequenios errores que puedan realizar los alumnos durante sus
intercambios comunicativos y de modelar las tareas y comunicacion para favorecer los
aspectos fonéticos como son la pronunciaciéon y la entonacién. Con esto el docente
fomentara la evaluacion para el aprendizaje (Perales, 2000; Garrido Romero et al.,
2009). Los criterios de evaluaciéon en esta sesion son: 1. participar en interacciones
orales dirigidas, 2. captar la idea global del cuento e identificar algunos elementos
especificos en textos orales. Ademés, se contribuye al desarrollo de la competencia en

comunicacion lingiiistica y la competencia digital.
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En la segunda sesion, la evaluaciéon se realizara sobre la lectura del cuento y los
pequenos role-play que van a realizar los alumnos. Se puede tomar nota de la
pronunciacion y entonacion de algunos alumnos al leer el texto que aparece en el video
del cuento y a la hora de realizar los role-play. Ambas actividades deben ser modeladas
por el docente para favorecer la lectura y la comunicacion. Se corregiran errores de
pronunciacion/entonacion que puedan cometer los alumnos al realizar la lectura y los
role-play, modelando la pronunciacion correcta. Los criterios de evaluacion son: 1. leer
palabras y frases sencillas, 2. reconocer y reproducir aspectos sonoros de ritmo,
acentuacion y entonacion. En esta sesion se contribuye al desarrollo de la competencia
en comunicacion lingiiistica, al tratamiento de la informacién y competencia digital y a

la competencia social y ciudadana.

En la tercera y cuarta sesidn, la evaluacion se realizard sobre la escritura de la
storyboard y la expresion oral que hagan los alumnos al describir lo que pasa en el
cuento. Se puede preguntar a alumnos que no hayan participado voluntariamente en
las sesiones anteriores y tomar nota de estas contribuciones a modo de evaluar
informalmente el aprendizaje realizado por los alumnos y reflexionar sobre él para ver
si es necesario realizar méas trabajo de comprension del cuento (Garrido Romero et al.,
2009; Carrasco, 2011). Al corregir la storyboard, se subrayaran las palabras que no
estén escritas correctamente y se indicara a los alumnos que deben realizar los cambios
necesarios para escribirlas correctamente. Asi se fomenta la idea de aprender a
aprender, ya que los alumnos tienen que emplear estrategias metacognitivas al
reflexionar sobre los errores. Los criterios de evaluacion son: 1. escribir palabras y
frases a partir de modelos, 2. participar en situaciones de comunicacion en el aula, 3.
usar estrategias para aprender a aprender. En estas sesiones se contribuye al desarrollo
de la competencia para aprender a aprender, a la autonomia e iniciativa personal y a la

competencia en comunicacion lingiiistica.

En la quinta sesion, la evaluaciéon se realizard sobre la expresion oral y el trabajo
colaborativo. Se puede emplear la observacion directa y tomar nota de la interacciéon
social y el uso de la lengua extranjera en los grupos. Recordemos que los alumnos
solamente deben expresarse en inglés y el trabajo en grupos es una buena manera de
evaluar como los alumnos ponen en practica los conocimientos previos adquiridos en la
asignatura, negociar situaciones y resolver problemas que puedan surgir (Cameron,
2005; Carrasco, 2011). El docente corregira posibles errores de expresion, entonacion o
pronunciacion que los alumnos hagan al comunicarse e interactuar. Los criterios de
evaluacién son: 1. mostrar interés por el aprendizaje, 2. participar en interacciones

orales, 3. poner en practica estrategias comunicativas. En esta sesion se contribuye al
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desarrollo de la competencia social y ciudadana, a la competencia digital, a la
competencia cultural y artistica, a la competencia en comunicacion lingiiistica y a la

competencia en el conocimiento.

En la sexta sesion, la evaluacion se realizara sobre la lectura del guion de la obra de
teatro y la comprensiéon y expresion oral. Al realizar la lectura del guion, se debe
intentar que lean los alumnos que todavia no han leido en voz alta, de este modo nos
aseguramos de tener notas de todos para la evaluacion de la destreza lectora. Esto
mismo debe hacerse al realizar el modelado de la obra de teatro, eligiendo a los
alumnos a los que todavia no se haya evaluado la destreza comunicativa. Los criterios
de evaluacion son: 1. leer frases sencillas, 2. reproducir aspectos sonoros de ritmo,
acentuacion y entonacion, 3. emplear los elementos lingiiisticos y no lingiiisticos
aprendidos a lo largo de la unidad didactica. En esta sesion se contribuye al desarrollo
de la competencia en comunicacion lingiiistica, a la competencia social y ciudadana, a
la autonomia e iniciativa personal, al tratamiento de la informacion y la competencia

digital y a la competencia en el conocimiento y la interacciéon con el mundo fisico.

En la séptima sesion, la evaluacion se realizara sobre la expresion oral de cada alumno
al llevar a cabo la obra de teatro y la cooperacion entre los alumnos en los grupos. El
docente tomard notas sobre estos dos aspectos de cada alumno al realizar las
representaciones teatrales. A continuacion, se realizara una evaluacion del aprendizaje
realizado por cada alumno, en la que tendran que rellenar individualmente una ficha de
evaluacion (Perales, 2000; Cameron, 2005; Carrasco et al., 2008). Ademas, los
alumnos, individualmente tendran que co-evaluar al resto de grupos. Asi se fomenta la
reflexion de los alumnos sobre el trabajo de los demas y se contribuye a su desarrollo
cognitivo (Cameron, 2005; Carrasco, 2011). Los criterios de evaluaciéon son: 1.
expresarse en inglés usando una entonacion y pronunciaciéon adecuada, 2. cooperar con
los miembros del grupo, 3. demostrar nivel de compresion lectora y expresion escrita,
4. usar estrategias para aprender a aprender. En esta sesion se contribuye al desarrollo
de la competencia en el conocimiento, la competencia en comunicacién lingiiistica, la

competencia para aprender a aprender y la autonomia e iniciativa personal.

3.7. Cronograma

Esta unidad didactica ha sido planificada para ser llevada a cabo en la segunda
quincena de mayo, ya que para entonces los alumnos han adquirido un nivel lingiiistico

que les permite llevar a cabo las actividades propuestas. Durante el curso académico, es
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necesario que se fomente el trabajo colaborativo y los agrupamientos flexibles para que
los alumnos desarrollen las destrezas y habilidades necesarias para realizar el trabajo

en grupos.

La unidad didactica consta de siete sesiones y la carga lectiva semanal del area de
Lengua Extranjera es de tres sesiones de una hora cada una. Las horas lectivas con el
grupo de 1°C son los lunes, miércoles y viernes. Se debe tener en cuenta que en junio se
tiene horario de verano y las clases son de menor duraciéon. Por este motivo, se
recomienda comenzar la unidad didactica en la segunda semana de mayo. Asi, se invita

a seguir el siguiente cronograma:

Tabla 3.1. Cronograma de mayo

Lunes Martes Miércoles | Jueves Viernes Sabado Domingo
Sesion 1

Sesion 2 Sesi6n 3 Sesion 4

Sesion 5 Sesibén 6 Sesi6on 7
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4. CONCLUSIONES

En esta propuesta de intervencion educativa hemos desarrollado una unidad didactica
siguiendo la metodologia activa y participativa. Las actividades han sido disefiadas
buscando la variedad y la maxima participacion activa e interaccién comunicativa de
los alumnos. Hemos tenido en cuenta los diferentes estilos de aprendizaje de los
alumnos y las diferentes inteligencias y se ha fomentado el trabajo cooperativo y el
agrupamiento flexible. El eje principal de la unidad didactica ha sido la obra de teatro,
ya que es una herramienta que favorece la metodologia activa y participativa e integra

el resto de elementos mencionados.

Después de reflexionar sobre lo que se ha planteado en esta propuesta de intervenciéon
educativa, estamos seguros que al llevarla a la practica se conseguird aumentar la
motivacion de los alumnos de 1° de Primaria. Consideramos que esta unidad didactica
no solo aumenta la motivacion, sino que logra que los alumnos aumenten también su
esfuerzo. Por este motivo, podemos afirmar, siguiendo la linea de nimeros autores, que
con esta propuesta de intervenciéon educativa se mejora el proceso de ensefanza y
aprendizaje, mejorando a su vez el rendimiento académico de los alumnos. Creemos
que los alumnos motivados llevan a cabo un proceso de aprendizaje mas significativo y
desarrollan estrategias metacognitivas, logrando alcanzar un desarrollo cognitivo

mayor.

4.1. Limitaciones

Al reflexionar sobre las limitaciones que se pueden encontrar al desarrollar esta
propuesta de intervenciéon educativa, consideramos que un problema que puede ocurrir
al implementar la unidad didactica en el aula es que se de algtan fallo en el ordenador o
altavoces que hagan que no se pueda realizar el visionado de los materiales
correctamente. Esto se puede solucionar hablando con el resto de tutores de 1° de
Primaria y planificando un cambio de aula si hubiera algin problema con el hardware
del aula donde se lleva a cabo la unidad didactica. Otro problema que puede ocurrir es

que la conexion por red inalambrica a internet no funcione correctamente. Esto se

42



Truchero Levas, Luis Angel

puede solucionar descargando los videos en una tarjeta de memoria USB y teniendo

una copia de seguridad en el ordenador del aula por si se olvida el USB.

4.2. Prospectiva

Reflexionando sobre las lineas futuras de trabajo que se pueden seguir a partir de esta
propuesta de intervencion educativa, vemos que todavia un namero elevado de
docentes en el CEIP Miguel Delibes siguen implementando una metodologia
tradicional. Por este motivo, se podria disenar un curso de formaciéon para que los
docentes de centro conozcan la metodologia activa y participativa de un modo préactico.
La idea seria impartir unos seminarios para demostrar los beneficios de esta
metodologia tanto para los docentes como para los alumnos. El enfoque podria ser el
diseno de actividades y la organizacion del aula, para que los docentes vean lo sencillo

que es de llevar a la practica.

Consideramos fundamental que los docentes se den cuenta de la importancia de tener
alumnos motivados y que quieran aprender en las aulas, ya que esto facilita nuestra
labor docente y fomenta un clima de trabajo agradable y positivo. Debemos entender
que a través de una metodologia activa y participativa disfrutamos mucho mas de la
practica docente, los alumnos aprenden mas y mejor, tenemos una relacion mucho mas

cercana con el entorno educativo y mejoramos la educacion.
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6. ANEXOS

Anexo 1 — Video de ‘Los tres cerditos’

[/ B luslteracyprimerciclor Th % Y @ threeitle pigs - YouTube x \(_ W

C A | 8 https://www.youtube.com/watch?v=905f9saPuDI
(1 Tube Q vpload | g2+ LusTrucner AR

Clap Your Hands

Lazytown - Little Red Ridinghood
(music video)

Three Little Pigs and the Big Bad
| Wolf - Fairy Tales - Full Story

7 Los Tres Cerditos y El Lobo - Cuento

o Infantil - Para nifios - #
e

three little pigs

The Story of 10 Little Pigs

' jasihk - 27 videos 2 554 846
& Uie » P i i " ~ The Three Little Pigs and the Big Bad

= Wolf - Fairy Tales - Full Story

Uploaded on 8 Feb 2011
no description available B o
— e e Red Ridina Hood by O

ES & % ) ¥ %

15:26

13/06/2014

https://www.youtube.com/watch?v=90SfgsaPuDI

Este es el video que se ha utilizado para contar el cuento de los tres cerditos. El guion

de la obra de teatro (anexo 6) se basa en este video.
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Anexo 2 — Video de ‘¢Quién teme al lobo feroz? / Who’s afraid of the
big bad Wolf?’

B listeracyprimercclo Th ) 8 WHOS AFRAID OF THE +r W I . e E=Hlof™
€« C ff 8 https://www.youtube.com/watch?v=NHiz5Tx52Ko &~ ® =
Youl 1)~ = whos afraid of the big bad wolf Q vplosd | g2+ | LusTucnero A 2

TS Nuevo Assassin's Creed ®

WALT DISNEY - THREE LITTLE PIGS -
THE PRACTICAL PIG 1939
by W yLP

dakb b,
B

Three Little Pigs and the Big Bad
Wolf - BEST!!!

ebooks

A three little pigs

B 20 Wild Animals - Magic English -
Disney
by Osie Mach

WHOS AFRAID OF THE BIG BAD WOLF?

Clase de Ingles - 55 videos 211.485

-
= | D subscrive [HERES 102 g

pres i
: ‘
i§ Lke & About Share Add to i ~ 2 ;[F:‘EeUTPng[l;)Igs and the Big bad Wolf
by A Angel
Uploaded on 14 Apr 2008 el

los tres cerditos y el lobo

H ol ) BN 15:28

13/06/2014

https://www.youtube.com/watch?v=NHiz5Tx52Ko

Con este video se trabajan los conocimientos previos de los alumnos adquiridos en la

clase anterior, al igual que el vocabulario del cuento, de una manera divertida y amena.
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Anexo 3— Blog del aula

) islteracyprimerciclo  x

€ > CAHN !DIuisIiteracyprimerciclo.blogspot.com.es iﬂ ® =
0 Q] (8] o] luisangeltruchero@gmail.com New Post Design Sign Out ~

More ~ Next Blogs

luisliteracyprimerciclo

http://luisliteracyprimerciclo.blogspot.com.es/

Este es el blog del aula que he creado para que los alumnos puedan repasar contenidos
que trabajamos en clase desde casa en un entorno seguro. Los alumnos deben acceder
al blog desde casa, con la ayuda/permiso de sus padres, y buscar en el margen derecho

de contenidos ‘Three little pigs’, que es donde tienen el cuento de los tres cerditos.
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B uisliteracyprimerciclo: Th x

€ > C A7 !DIuisIiteracyprimerciclo.blogspot.com.es/search/label/fhree%ZOLime%ZOPigs

http://luisliteracyprimerciclo.blogspot.com.es/search/label/Three%20Little%20Pigs
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Anexo 4 — Ejemplo de ‘storyboard’

A continuacion se muestra un ejemplo de una storyboard realizada con una clase de 1°

de Primaria en el CEIP Miguel Delibes durante el curso 2013-2014:
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Este ejemplo de storyboard esta basado en el cuento de ‘Ali and the Magic Carpet’, del

British Council:

M (no subject) - luisangeltri. % 7 (3 Ali and the magic carpet - [E=T0 ™)
€« C i 8 https//www.youtube.com/watch?v=mQOMWFe4gs0 & ® =
Youl iR~ = ali and the magic carpet Q Upload | £+ Luis Truchero ‘,ﬂ 2

@@ BRITISH

9 COUNCIL Top 50 Hit Songs - English Nursery

Rhymes - Collection Of Animated
boxEngRhy
6 views

Three Little Pigs and the Big Bad
Wolf - Fairy Tales - Full Story

by kidsanimations

Our colourful world - Kids Stories -

rmEnglish Kids British Council

ritish Council | LearnEnglish Kids
iews

- l People work, Nursery Rhymes & Kids
| Songs, Learn English Kids, British

by DAILYENGLISH

3,949 views

Moral Stories - The Crow And The
Necklace - English Animation
i

Ali and the magic carpet - Kids Stories - LeamEnglish Kids Britis. ...

British Council Songs and Stories

British Council | LearnEnglish Kids - 49 videos by MajchrzakMarta
el
mm 145,265
= v Subscribed | £} ®97 @32
% Lke B e SHars i |||.| ~ = Wheels on the bus | Nursery Rhymes |

Learn English Kids | British Council
by British Council | LearnEnglish Kids

Uploaded on 2 Jan 2012
1co

921
17/06/2014

AETICDIE

https://www.youtube.com/watch?v=mQoMWFe4gs0

Primero les cuento la historia a través del video y, después de trabajar la historia y el
vocabulario, creamos la storyboard. En ella los alumnos tienen que dibujar lo que pasa
en el cuento en cada vineta y escribir la accion que sucede. Este es un trabajo guiado y
modelado por el profesor donde los alumnos tienen que indicar lo que se dibuja y

escribe en cada vifieta.
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Anexo 5 — Creacion de una mascara

[/ B siteracypimerdielor Th %) ) three itie pigs masks -G x - . am— (E=2Ead™ >
& X f a8 hﬁp;,;ww.google.es/’seaccqu=t"1rreer~ HnTeerigs +masks&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ei= O,yaU7]7P(7EaOpOQ\Nd34GVCW&\/ed: 0CAYQ_AUoAQ&biw=13667¢| @ =
Go S gle three little pigs masks FoORYU) “ sluis 3P M@ Shae a t

Web Images Videos Shopping Maps More ~ Search tools - ® SafeSearch v F o

a=X&ei=0 yaU7jPGaOpoQWd34GYCw&ved=0CAYQ AU0AQ&biw=1366&bih=667

Esta es la busqueda de google utilizada para explicar como tienen que crear las
mascaras para la obra de teatro. El hecho de ensenarles como buscar en google, ademas
de trabajar la competencia digital, sirve para que puedan decirselo a los padres y

facilitarles la tarea de apoyo/ayuda que tendran que realizar a sus hijos.

A continuacién se muestran ejemplos de trabajos realizados por los alumnos de 1° de
Primaria del CEIP Miguel Delibes. Estos estan basados en el cuento de ‘Los Tres

Cerditos’:
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Anexo 6 — Copia del guion de la obra de teatro

The three little pigs - Theatre Play

Characters: Narrator, Little Pig 1, Little Pig 2, Little Pig 3, Big Bad Wolf.

House made of straw, House made of sticks, House made of bricks.

Narrator

Little Pig 1 was relaxing in his house made of straw...

Big Bad Wolf

Little pig, little pig, let me come in.

Pig 1

No no no.
Not by the hair of my chinny chin chin.
T won’t let you in.

Big Bad Wolf

Then I’ Il Auff and I’ Il puff.
And I’ Il blow your house down.

Pig 1

Ahhhh, aaaaahhh!
Help Help! The wolf is herel!
Help Help! The wolf is here!

Narrator

Little Pig 1 ran to the house of Little Pig 2.
The house was made of sticks.
And the Big Bad Wolf followed him...

Big Bad Wolf

Little pigs, little pigs, let me come in.

Pig 1 and Pig 2

No no no.
Not by the hair of my chinny chin chin.
We won’t let you in.

Big Bad Wolf

Then I” Il huff and I" Il puff.
And I’ |l blow your house down.

Pig 1 and Pig 2

Ahhhh, aaaaahhh!
Help Help! The wolf is here!
Help Help! The wolf is here!

Narrator

Little Pig 1 and Little Pig 2 ran to the house of Little Pig
3

The house was made of bricks.
And the Big Bad Wolf followed them...

Big Bad Wolf

Little pigs, little pigs, let me come in.

Pig 1 and Pig 2

No no no.
Not by the hair of my chinny chin chin.
We won’ 1 let you in.

Big Bad Wolf

Then I’ Il huff and I” Il puff.
And I’ Il blow your house down.

Narrator

The wolf climbed down the chimney.
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And he burned his tail.
Big Bad Wolf Help Help!
Help Help!
Pig 1, Pig 2 and Pig | Hurray Hurray!!l We are safel!
3 Hurray Hurray!l We are safell
Narrator And that is the story of The Three Little Pigs and The
Big Bad Wolf...

A continuacion se presenta el guion traducido:

Los tres cerditos - Obra de teatro

Personajes: Narrador, Cerdito 1, Cerdito 2, Cerdito 3, Lobo feroz.

Escenarios: Casa hecha de paja, Casa hecha de madera, Casa hecha de ladrillos.

Narrador Cerdito 1 se estaba relajando en su casa hecha de paja...
Lobo feroz Cerdito, cerdito, dejame entrar.
No no no.
Cerdito 1 No por el pelo de mi barbilla.
No te dejaré entrar.
Lobo feroz Entonces inhalaré y soplaré.

Y te derribaré la casa.

Ahhhh, aaaaahhh!

Cerdito 1 Socorro, auxilio. iEl lobo esta aqui!
Socorro, auxilio. iEl lobo esta aqui!
Narrador Cerdito 1 corrid a la casa de Cerdito 2.

La casa estaba hecha de madera.
El lobo feroz le siguid...

Lobo feroz Cerditos, cerditos, dejadme entrar.
No no nho.

Cerdito 1y No por el pelo de nuestras barbillas.

Cerdito 2 No te dejaremos entrar.

Lobo feroz Entonces inhalaré y soplaré.

Y os derribaré la casa.

Ahhhh, aaaaahhh!

Cerdito 1y Socorro, auxilio. iEl lobo estad aquil
Cerdito 2 Socorro, auxilio. iEl lobo esta aqui!

Cerdito 1y Cerdito 2 corrieron a la casa de Cerdito 3.
Narrador La casa estaba hecha de ladrillos.

El lobo feroz les siguid...
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Lobo feroz Cerditos, cerditos, dejadme entrar.
No no no.
Cerdito 1y No por el pelo de nuestras barbillas.
Cerdito 2 No te dejaremos entrar.
Lobo feroz Entonces inhalaré y soplaré.
Y os derribaré la casa.
Narrador El lobo se colé por la chimenea.
Y se quemé la cola.
Lobo feroz Socorro, auxilio.
Socorro, auxilio.
Cerdito 1, Cerdito | iHurra!l iHurra! Estamos salvados.
2y Cerdito 3 iHurra! iHurra! Estamos salvados.
Narrador Y esta es la historia de los fres cerditos y el lobo feroz
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Anexo 7 — Ejemplo de la tabla para las votaciones de la co-evaluacion

Este es un ejemplo de tabla para las votaciones. Cada grupo es entregado una mini-
pizarra como esta, donde los alumnos tendran que crear una tabla para las votaciones
como la que aparece en este ejemplo. De esta manera, una vez terminadas las obras de
teatro, los alumnos podran debatir quienes fueron los mejores grupos y anotar el valor

numérico del o al 5 que decidan.
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Anexo 8 — Ficha de evaluacion

1. Circle the materials the Three Little Pigs used to build their houses:
straw wolf bricks pig three sticks
2. What happened to the Big Bad Wolf?

a. He ate fruit. b. He burned his tail. c. He coloured his tail.
3. How did the three little pigs feel at the end?

a. Sad b. Tired c. Happy

A continuacion, se presenta la ficha de evaluacion traducida:

1. Haz un circulo a los materiales con los que los tres cerditos construyeron

sus casas:

paja lobo ladrillos cerdo tres madera
2. ¢Qué le pasé al lobo?

a. Come fruta. b. Se quema la cola. C. Se pinta la cola.

3. ¢Como se sintieron los tres cerditos al final?

a. Tristes b. Cansados c. Felices
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