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RESUMEN

El presente trabajo tiene por objetivo presentar una propuesta de actividades de
expresion plastica que permitan el desarrollo de inteligencias multiples. Para ello se parte
de una aproximacién al concepto de inteligencia y a la Teoria de las Inteligencias de
Howard Gardner, analizando las caracteristicas de las ocho inteligencias y las
implicaciones que supone la puesta en practica de la teoria en la escuela. Se ilustran
esas implicaciones a través de la experiencia del Colegio Montserrat de Barcelona.

Llegado a este punto se presta atencion a la Educacion Plastica, tanto en lo que se refiere
a como esta recogida en la legislacion educativa como a sus caracteristicas y las
posibilidades que ofrece para el desarrollo de las inteligencias multiples.

Finalmente, se exponen una serie de actividades de expresion plastica para favorecer el
desarrollo de cada inteligencia, destinadas a alumnos' tercer curso del segundo ciclo de

educacion infantil.

PALABRAS CLAVE: Inteligencias Mdltiples, practica, educacion plastica,

desarrollo, propuesta de actividades.

! Se hara uso el término genérico alumno y maestro, para aludir a alumnos y alumnas, maestras y
maestros, con el objetivo de facilitar la lectura del presente trabajo, sin animo de hacer ninguna
discriminacion por cuestion de género.
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1. INTRODUCCION: PLANTEAMIENTO DE LA CUESTION
1.1. JUSTIFICACION

Son varias las motivaciones que me han llevado a seleccionar esta tematica para llevar a
cabo este trabajo. He tenido la fortuna de encontrarme con diversos profesionales que
como yo se han dedicado a la educacion. En innumerables ocasiones aparece como tema
recurrente de debate las insatisfacciones que le produce en su desempefio laboral la
metodologia empleada, la falta de recursos, la frustracién por ver que no puedes atender
a todos tus alumnos como crees que lo necesitan para que puedan dar lo mejor de si
mismos, y por supuesto, nunca falta la conclusidn “tal y como esta nuestro sistema
educativo, no podemos hacer otra cosa”. Pero, ¢es cierto que no podemos hacer otra
cosa?, yo no lo creo. Es mucho mas facil excusarse en el “no podemos hacer otra cosa,
no podemos hacer mas”, que dar un paso al frente, porque eso supondria no sélo
replantearnos nuestra labor docente sino muy posiblemente cargarnos de un trabajo
extra. Pero creo que si somos capaces de atrevernos a intentar hacer las cosas de otro
modo, intentar dar un paso mas alla, veremos que no es necesario transformar todo el
sistema educativo de un pais para lograr mejorar nuestra practica educativa y el
aprendizaje de nuestros alumnos. Pequeiios cambios pueden dar lugar a grandes

transformaciones.

Con esa intencion de plantearnos un modo distinto de hacer las cosas comencé a buscar
experiencias innovadoras en centros educativos de nuestro pais y tuve la oportunidad de
leer algunos articulos sobre como trabajan en el Colegio Montserrat de Barcelona. Se
trata de un centro concertado de caracter religioso con mas de novecientos alumnos
desde la Escuela Infantil hasta el Bachillerato. Pero por lo que desperté mi interés, es por
su disposicion a la innovacion educativa, partiendo de las aportaciones de distintos
investigadores y extrayendo lo que consideran mejor. Su buen hacer ha sido reconocido
en diversas ocasiones y por diversas entidades. Ademas, es un centro pionero en el
desarrollo de las Inteligencias Multiples (en adelante, IM), labor que ha sido reconocida
por Howard Gardner (2013), y que ha dado lugar a la publicacion de varios libros para

compartir su experiencia.

El Centro Montserrat se define como una comunidad de ensefianza capaz de generar y
compartir aprendizaje. Esta perspectiva coincide con mi manera de entender la

educacion, un espacio en el que todos se involucran, todos aprenden, todos crean, un
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espacio abierto a la investigacion, a la innovacion, con el objetivo de mejorar el
aprendizaje de nuestros alumnos, adaptando la labor docente a las caracteristicas y
necesidades de cada alumno.

Asi comenceé a interesarme por la Teoria de las IM de Howard Gardner, y decidi que mi
trabajo versaria sobre su aplicacion en infantil. Gardner (2013) identifica y define ocho
inteligencias que estan presentes en todos nosotros pero en distintos niveles. Asi unos
pueden tener mas desarrollada la inteligencia l6gico-matematica (caracterizada por la
capacidad para el analisis logico y el razonamiento o resolucion de problemas a través de
los numeros) y otros la interpersonal (caracterizada por la capacidad para entender a los
otros e interactuar con ellos). No es algo tan alejado de lo que cualquier docente puede
observar en su practica educativa, apreciando en qué ambitos muestran mayor destreza o
se sienten mas coémodos y cuales les suponen dificultades a sus alumnos. Asi, un
docente que desee comenzar a desarrollar las inteligencias multiples en su aula lo
primero que deberia hacer es sistematizar esa observacion de manera que pueda llevar a
cabo una identificacion de qué inteligencia es la mas desarrollada en cada uno de sus
alumnos. A partir de ahi se trataria de adaptar nuestra labor docente para fomentar el
desarrollo de cada una de esas inteligencias, creando distintas oportunidades de
aprendizaje. Todo ello con el fin de ofrecer a cada alumno lo que necesita, de adaptarnos
a las caracteristicas de cada uno de ellos, alejandonos de la homogeneizacion y

aproximandonos a una educacién mas personalizada.

De lo comentado hasta el momento se desprende que el desarrollo de las IM podria
llevarse a cabo a través de cualquier area, pero en este trabajo nos centraremos en la
expresion plastica en educacion infantil. En primer lugar porque las caracteristicas de este
trabajo hacen necesario cenirnos a una cuestion concreta y me he decidido por centrar mi
atencion en la expresion plastica porque creo que es un espacio que permite el desarrollo
del nifio de manera global. A través de diversas experiencias plasticas podemos ofrecer al
alumnado oportunidades de aprendizaje que fomenten el desarrollo del pensamiento
divergente y la creatividad, dandole la posibilidad al alumno de buscar respuestas
alternativas, creativas a un problema o a una interpretacion de la realidad. En mi opinién,
no siempre se ha sabido ver o aprovechar los beneficios que la expresion plastica tiene
sobre el desarrollo del nifio. En base a mi experiencia personal, la expresion plastica era
considerada casi como un espacio ludico, en el que nos dedicabamos a reproducir

modelos o elaborar manualidades sin mas. Los esfuerzos de los docentes se dedicaban a
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otras asignaturas como la lengua, la matematica o las ciencias naturales. Por suerte, esa
vision ha ido cambiando con el paso del tiempo aunque, a mi juicio, aun queda mucho por

hacer.

La labor de la escuela es educar para la vida, es decir, preparar a nuestros alumnos para
que se desenvuelvan en nuestra sociedad. La sociedad actual demanda personas
creativas que no solo sepan adaptarse a la situacion sino que sean criticas con la propia
sociedad siendo capaces de cambiarla. Abramos nuestra escuela a la realidad que nos
rodea.

1.2. OBJETIVOS

El objetivo general de este trabajo es presentar una propuesta de actividades de
educacion plastica en el tercer curso (alumnos de cinco afios)? del segundo ciclo de
educacion infantil que permita el desarrollo de las IM.

Para alcanzar este objetivo general se hace necesario plantear otros mas especificos:

* Realizar una breve aproximacion a la Teoria de las IM de Howard Gardner.

* Poner de manifiesto las implicaciones que tiene la aplicacién de la teoria de las IM
en educacion sefialando alguna experiencia llevada a cabo en nuestro pais.

* Realizar un breve analisis sobre el papel que tiene hoy la educacion plastica en la
etapa de educacion infantil en nuestro sistema educativo.

* Disenar actividades desde las que se trabajen las ocho inteligencias que define
Howard Gardner, desde el marco de la expresion plastica en el segundo ciclo de

educacion infantil.

Para conseguir estos objetivos el trabajo se estructura de la siguiente forma: parte de una
aproximacion a la Teoria de las IM de Howard Gardner, planteando las implicaciones que
para la educacion tiene el alejarse de la vision unidimensional de la inteligencia.
Considerando que abrazar esta concepcion de inteligencia multiple puede suponer
cambios significativos en la educacion tal y como esta planteada en el sistema educativo
actual, parece oportuno referirse a un ejemplo real que permita poner de manifiesto la
viabilidad de llevar a la practica la Teoria de las IM que se expuso al comienzo. Esta toma

2 .
Para extender la propuesta a grupos de alumnos que no se encuentren en este rango de edad se habran
de realizar adaptaciones para atender las caracteristicas del grupo y el nivel evolutivo del alumnado.
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de contacto con la practica educativa real se basa en la experiencia que el Centro
Educativo Montserrat de Barcelona ha querido compartir a través de la obra “Inteligencias
Multiples en accion”. En este punto, llega el momento de centrar la atencion en el ambito
de conocimiento seleccionado para llevar a cabo la propuesta de actividades. Aunque
pudiese ser deseable realizar una propuesta mas amplia que abarcase todas las areas
que estan presentes en este ciclo educativo, las caracteristicas de este trabajo tal y como
se manifesto en la justificacion del mismo hacen necesario ser restrictivo en este sentido.
Los motivos de esta seleccion han sido muy brevemente comentados en la justificacion,
por ello, se dedica un espacio a profundizar mas en la Educacion Plastica, lo que
permitira dar mayor sentido a la eleccion del ambito educativo seleccionado, que en
ningun caso ha sido fruto del azar. Este recorrido tedrico permite dotar de sentido a la
propuesta de actividades que cierra el presente trabajo.

2. MARCO TEORICO
2.1. LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES DE HOWARD GARDNER.

Como punto de partida antes de profundizar en la Teoria de las IM de Gardner se hace
necesario reflexionar sobre el concepto de inteligencia, puesto que precisamente esta

teoria arranca de una vision de la inteligencia distinta a la tradicional.

Thurstone, a través de su Teoria de los Vectores de la Mente, ya postula una concepcion
de la inteligencia multiple, identificando siete tipos de inteligencia: habilidad espacial,
rapidez perceptual, habilidad numérica, significado verbal, memoria, fluidez verbal y
razonamiento (Citado en Cuesta, Ordonez, Otriz, y Reino, 2007).

Robert Sternberg propone una teoria triarquica de la inteligencia distinguiendo entre a)
inteligencia componencial, relacionada con la habilidad para aprender, adquirir nuevos
conocimientos, almacenar informacion, b) inteligencia experiencial, habilidad para
enfrentarse a situaciones nuevas, resolver problemas, c) inteligencia contextual, habilidad

para adaptarse y transformar el medio. (Citado en Cuesta, Orddénez, Otriz, y Reino, 2007).

La aportaciones de los autores citados, al igual que Gardner (2013) a través de su Teoria
de las IM se aleja de una vision singular, o unidimensional de la inteligencia para
considerarla multiple y en consecuencia, de la tendencia a la estandarizacion de la

inteligencia a través de lo que Gardner (2013) denomina pruebas de lapiz y papel,

8
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refiriéendose a los test de Cociente Intelectual (Cl) que fueron tan aceptados durante el
siglo XX y, en los que se valoraban los distintos aspectos que se enmarcan en la
inteligencia, como por ejemplo la visidon espacial a través de la matematica y la linguistica.
Esta vision fue calando en la sociedad y repercutiendo en el modelo educativo que se
llevaba a cabo en las escuelas. Esta vision unitaria de la inteligencia estaba muy
vinculada a la de la escuela, es decir, se disefiaba la ensefianza, se seleccionaban los
contenidos, la metodologia desde este mismo prisma, en el que se carga de mayor
relevancia a la linguistica y la matematica. De este modo se daba el caso de que los
alumnos que se desenvolvian satisfactoriamente en el contexto educativo, y por lo tanto

los considerados inteligentes, obtenian también puntuaciones positivas en los test de CI.

¢ Pero verdaderamente existe tanta homogeneidad entre las mentes humanas?, ;es el

funcionamiento de la mente de distintas personas tan similar?

Los estudios realizados por Gardner, junto a un grupo de investigadores, en la Escuela
Superior de Educacion de Harvard a peticion de la Fundacién Bernard Van Leer de La
Haya en 1979, sobre la naturaleza del potencial humano y su realizacién se convirtieron
en la antesala de una nueva vision de la inteligencia. Gardner (2013) define la inteligencia
como la habilidad necesaria para resolver problemas o para elaborar productos que son
de importancia en un contexto cultural o comunidad determinada y plantea una pluralidad
de inteligencias presentes en todos los individuos, pero en cada uno de ellos de manera
distinta.

Cada ser es un ser unico, aunque disponga de todas las inteligencias, cada persona tiene
una combinacion de éstas completamente particular, pudiendo manifestar un desarrollo
distinto en cada una de ellas. Se puede ser inteligente de muchas maneras. Robinson
(2012) asemeja esta particularidad en la configuracion de la inteligencia de la persona a la
de una huella dactilar.

Gardner (2013) distingue entre tres conceptos que no se deben pasar por alto: el primero
de ellos es la inteligencia entendida como potencial biopsicologico, el segundo es la
especialidad o arte, que es aquello que se practica y el tercero, es el ambito siendo éste
el conjunto de instituciones que determinan qué productos de una especialidad son
validos o valiosos. Asi puede darse el caso de que una especialidad implique varias
inteligencias o0 que una inteligencia concreta pueda desarrollarse en distintas

especialidades.
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Afirmar que se puedan distinguir con independencia ocho inteligencias e incluso
relacionarlas con un sector concreto del cerebro no significa que éstas operen de manera
absolutamente independiente, de hecho unas inteligencias se relacionan con otras o
intervienen conjuntamente de manera que se puede decir que operan en concierto. En la
Figura 1. Las ocho inteligencias segun Gardner, que aparece a continuacién pueden
verse las ocho inteligencias presentes en todo ser humano y la interconexion entre todas
ellas.

Inteligencia
Cinético -
Corporal

Inteligencia
Naturalista

Inteligencia
Musical

Inteligencia Teoria de las Inteligencias '"I‘_‘:';?:L‘c‘a
Intrapersonal Multiples de Gardner, H. Matematica

Inteligencia
Interpersonal

Inteligencia
Espacial

Inteligencia
Linglistica

Figura 1.Las ocho inteligencias segun Gardner. Elaboracion propia.

Ya planteada la interconexidn entre las distintas inteligencias, se presta atencion a
continuacion a cada una de ellas con el objetivo de entender qué formaria parte de esa
inteligencia, lo que es imprescindible para, llegado el momento, ser capaz de
identificarlas.

Inteligencia musical:

Relacionada con la capacidad de percepcion y produccion musical, en relacion a patrones
musicales, percepcion del ritmo, el tono y el timbre. Asi como la habilidad para interpretar
y hacer uso del sistema de notacién musical. Aunque la inteligencia musical no puede
localizarse de forma clara en una parte del cerebro, como ocurre con otras inteligencias,
se ha observado que ciertas partes del hemisferio derecho desempefan una labor

relevante tanto en la percepcion que se tiene de la musica como en el acto de ejecutarla.
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Inteligencia cinético-corporal:

Relacionada con la capacidad para dominar el propio cuerpo, resolver problemas
mediante el uso del cuerpo, manifestar emociones o ideas y elaborar productos. El control

del movimiento corporal se localizaria en la corteza motora.

Inteligencia logico-matematica:

Relacionada con la capacidad para comprender las relaciones numeéricas, utilizar la
l6gica, resolver problemas, capacidad para manejar distintas variables, llevar a cabo

calculos e interpretar y hacer uso del sistema de notacion matematico.

En cuanto a su localizacién en el cerebro, estudios neurolégicos indican que ambos
hemisferios se ven implicados, la mayor actividad en uno y otro depende de la accion que
se esté llevando a cabo.

Inteligencia lingliistica:

Relacionada con la capacidad comunicativa a través de la comprension y expresion del
lenguaje tanto hablado como escrito. Son distintas las partes del cerebro implicadas en
esta inteligencia, por ejemplo, el area de Broca seria la responsable de la produccion de
las oraciones gramaticales. Aun asi, se destaca la importancia del hemisferio izquierdo en

lo referente a la linguistica.

Inteligencia espacial:

Relacionada con la capacidad para percibir e interpretar el espacio, manipular mapas,
interpretar y hacer uso de informacion grafica, resolver problemas espaciales, percibir
imagenes desde distintas perspectivas, recrear imagenes y orientarse en el espacio. La
inteligencia espacial se localiza en el hemisferio derecho del cerebro.

Inteligencia interpersonal:

Relacionada con la capacidad de comprender, interactuar y trabajar con los demas.
Distinguir entre distintos estados de animo o emociones, sensibilidad hacia las
intenciones o deseos de los demas y ser capaz de relacionarse, de interactuar con los

demas. En cuanto a su localizacion en el cerebro, los estudios neuroldgicos apuntan a los

11
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I6bulos frontales como los implicados en el conocimiento interpersonal.

Inteligencia Intrapersonal:

Relacionada con el conocimiento de si mismo, de las propias emociones y la gestion de
las mismas. No solo se trataria de conocerse a uno mismo sino de la capacidad para
autocomprenderse, autodisciplinarse o autocontrolarse y autovalorarse. Al igual que en la
inteligencia interpersonal, a la que esta muy vinculada, los l6bulos frontales son los

implicados mas directamente en la actividad de esta inteligencia.

Inteligencia Naturalista:

Relacionada con la capacidad para el reconocimiento de otras especies u otros
elementos de la naturaleza, la observacion, la clasificacion, la experimentacion. Por el

momento no se puede vincular de forma clara a una zona concreta del cerebro.

Estas son las ocho inteligencias descritas por Gardner pero, ¢podrian existir mas? El
autor no cierra la puerta a la posibilidad de que se pudiese considerar alguna otra
inteligencia, de hecho la inteligencia naturalista es la de mas reciente incorporacion.

2.2. VISION DE LA ESCUELA DE HOWARD GARDNER.

Partiendo de la consideracién de que cada persona tiene un perfil de inteligencia de
acuerdo a la combinacion particular que tenga de éstas, carece de sentido continuar en la
escuela apostando por la uniformidad en la ensefianza. Asi llegamos a la visién de
Gardner (2013) de la escuela, una escuela centrada en el individuo que presta especial
atencion a sus caracteristicas individuales para poder ofrecer las experiencias educativas
que se ajusten en mayor medida a su estilo de aprendizaje, sus intereses, potencialidades
y debilidades. Se trata entonces de apuntar hacia una escuela preocupada por dar la
oportunidad al alumnado de alcanzar sus mas elevados niveles de desarrollo, y que ello

les permita convertirse en miembros utiles para su comunidad.

Para poder hacer efectivo este modelo de escuela se habrian de enfrentar distintos
cambios que deberian acometerse por la sociedad en su conjunto. Se haria necesario un
replanteamiento a la hora de configurar los sistemas educativos, siendo disefiado de

manera que fuesen mas sensibles a las diferencias que se puedan detectar en el

12
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alumnado.

La escuela, tal y como la imagina Gardner (2013, p.109) “se compromete a estimular el
conocimiento profundo de los estudiantes en diversas disciplinas basicas. Fomenta el uso
de estos conocimientos para resolver problemas y realizar tareas a las que habran de
enfrentarse en el contexto de la comunidad. Al mismo tiempo, la escuela intenta estimular
la mezcla unica de inteligencias, presente en cada uno de sus estudiantes, evaluando su

desarrollo reqularmente de manera neutra respecto a las inteligencias”.

2.2.1. Nuevos perfiles profesionales en una nueva escuela.

El cambio en los sistemas educativos, al que se alude en el apartado anterior lleva a la
creacion de una nueva comunidad educativa en la que surgen nuevas funciones a
desempeniar por distintos profesionales o instituciones, al igual que implica otras
modificaciones en la escuela como el rol del profesor o el alumno, a las que se hace

referencia mas adelante.

La aparicién de estos nuevos perfiles profesionales tiene su origen en la necesidad de
cubrir una serie de nuevas funciones. Gardner (2013) define estas nuevas funciones, en

su obra “Inteligencias Multiples. La teoria en la practica”, del siguiente modo:

“Especialista evaluador. Su tarea consistiria en proporcionar una vision regular y
actualizada de los potenciales particulares, de las inclinaciones y de las desventajas de
los nifios de la escuela.” (p.106)

Considerando que la tarea de evaluacion que se encomienda a este especialista debe
atender las distintas inteligencias se requiere una evolucion neutra respecto al tipo de
inteligencia, siendo ademas adecuada al nivel evolutivo del nifio. Esta labor de evaluacion
no se lleva a cabo en un unico momento, sino que debe ser revisada y actualizada
regularmente, siendo los resultados obtenidos compartidos con otros miembros de la
comunidad educativa para tomar decisiones y emprender los cambios o mejoras que se
consideren oportunos. Precisamente por la envergadura de esta funcion surge la figura

del especialista evaluador.

Otra de las funciones que lleva a la aparicion de un nuevo perfil profesional es el

asesoramiento del alumno, por lo que este asesor debe conocer en profundidad las
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caracteristicas del alumno. Gardner (2013) denomina a este asesor “gestor estudiante-

curriculum” 'y define su funcibn como se presenta a continuacion.

“Gestor estudiante-curriculum. Recomienda los cursos que el estudiante deberia escoger
y, en la contingencia de un curriculum uniforme, recomienda la mejor manera en que el

estudiante puede llegar a dominar las materias”. (p.106)

Por ultimo, Gardner (2013) identifica la figura del “gestor escuela-comunidad” y define la
tarea que ha de desempenar del siguiente modo: “busca oportunidades educativas para el
estudiante dentro de la comunidad en su conjunto.” (p.107)

Este gestor se enfrentaria a la labor de establecer los lazos necesarios entre comunidad y
escuela de modo que se vean ampliadas las experiencias educativas de los alumnos, con
la intencion de aumentar la probabilidad de que tengan lo que Gardner (2013) denomina
“experiencias cristalizadoras”, que vienen a ser aquellas que ayudan al alumno a
descubrir su vocacién o aficion. Estas experiencias se producen cuando el estudiante
entra en contacto con una especialidad que se ajusta a su particular perfil de inteligencias,
su potencial y estilo de aprendizaje. Es lo que Robinson (2012, p. 20) denomina
“elemento”, definido como “...alli donde confluyen las cosas que te encanta hacer y las
que se te dan bien’.

2.2.2. Implicaciones en el rol del maestro.

Partir de una visién de la escuela como la planteada por Gardner lleva, como se recoge
en el apartado anterior, a la aparicion de nuevas funciones que han de ser cubiertas.
Inevitablemente el maestro ha de adaptarse a esta nueva realidad y modificar el rol que
venia desempefando tradicionalmente. Muy atras queda la vision del maestro como
poseedor del conocimiento cuya funcion principal consiste en la transmision del mismo.
En una sociedad como la actual, en la que queda asumido que es imposible dominar todo
el conocimiento, resulta inevitable atender la necesidad de realizar una seleccion de
contenidos que se consideren valiosos para el contexto cultural. En un modelo de
escuela como el que se viene describiendo, centrada en el alumno, el maestro debe
convertirse en un observador experto que sea capaz no sélo de identificar los intereses
del alumno, sus puntos fuertes y flacos, sino también de emprender las acciones

necesarias para que el alumno pueda llegar a su maximo desarrollo. Ha de ser capaz de
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descubrir como lograr que el alumno pueda llegar en el futuro a desempenar un papel
valioso para la sociedad. El maestro debe estar alerta de lo que ocurre en su contexto y
en la medida de lo posible incluirlo en su labor diaria, de manera que la conexion entre

escuela y sociedad sea real.

Este compromiso con el alumno requiere varios esfuerzos por parte del maestro, entre
ellos abordar la observacion de manera sistematica, tomar notas y valorar tanto los
objetivos alcanzados durante un periodo de tiempo como los detalles del proceso, es
decir, qué ha permitido al alumno llegar hasta alli, qué modificaciones podrian introducirse
para el futuro, qué puntos hay que reforzar etc.

También se requiere una actitud valiente y abierta, mostrandose dispuesto a emplear
metodologias distintas, presentar los contenidos de distintos modos de manera que
lleguen a todo su alumnado para adaptarse a las particularidades de cada uno, y ampliar
las experiencias educativas para posibilitar lo que Gardner (2013) denomina “experiencias
cristalizadoras”, descritas en el apartado anterior. Esto lleva a considerar la importancia
que para la labor docente tiene la formacion constante y continua por parte del maestro.

Otro aspecto de gran importancia que ha de asumir el maestro es la autoevaluacion y el
autoconocimiento de si mismo. Como un elemento mas del proceso de ensefianza-
aprendizaje, conviene que el maestro sea conocedor de sus propios puntos fuertes y sus
flaquezas para ser capaz de mejorar su tarea docente. A esta funcion del docente hace
referencia Montserrat del Pozo (2014) en su libro “Inteligencias Mdltiples en accion’.

No se debe deducir que por el hecho de que el protagonismo se conceda al alumno, el
maestro sea una figura al margen del proceso de aprendizaje, de hecho el maestro
aprende y crece al tiempo que lo hacen sus alumnos. Su rol no es en absoluto estatico,
sino dinamico y abierto al cambio y la innovacion, que parte del concepto de inteligencia
multiple considerando a todos sus alumnos en posesion de todas las inteligencias y que

cree y se compromete a colaborar en el desarrollo de las mismas.

2.2.3. Implicaciones en el rol del alumno.

Las implicaciones sobre el rol del alumno tienen que ver fundamentalmente con su actitud

frente a su propio aprendizaje y su visién de la escuela.
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El alumno comienza a ver la escuela como una especie de laboratorio, como un espacio
destinado al descubrimiento y la investigacion, en el que se siente comodo, lo que le
permite adoptar una postura activa frente a su propio aprendizaje y al del grupo. Una
escuela que apuesta por el desarrollo de la IM ofrece diversidad de experiencias de
aprendizaje y se sirve del trabajo tanto cooperativo como individual. Ese uso frecuente del
trabajo cooperativo, hace que el alumno se implique no solo en su aprendizaje, sino en el
del otro, compartiendo informacion, experiencias, sentimientos... Es un alumno mas
abierto a la diferencia, a la diversidad, pues la experimenta y se beneficia de ella en su
vida cotidiana escolar

El alumno deja de ser un espectador para convertirse en un miembro activo del proceso,
comparte, se comunica a través de distintos lenguajes, valora, evalua su propio proceso y

participa en la toma de decisiones.

2.3. LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES EN EL AULA: UTOPIA O REALIDAD.

Es posible que tras haber descrito o que supone la Teoria de las IM, surjan dudas sobre
la posibilidad real de llevarla a la practica. Es cierto que se deben abordar numerosas
modificaciones, desde el concepto de inteligencia, abriéndose a la pluralidad, hasta
realizar cambios en la gestion de espacios, metodologias, personal...

Ciertamente no parece tarea facil, pero no es una utopia. Son numerosos los centros
educativos que ya trabajan las IM en sus aulas y uno de ellos es el Colegio Montserrat de
Barcelona. Tanto el compromiso del centro en su conjunto como el de su directora
Montserrat del Pozo, con la innovacion educativa ha sido reconocido por distintas
entidades y colectivos.

Con la intencidon de compartir sus experiencias educativas han publicado varias obras, de
la titulada “Inteligencias Multiples en accion” de Montserrat del Pozo (2014) se presentan
a continuacién algunas notas que serviran para ejemplificar como puede la teoria llevarse

a la practica.

El Colegio Montserrat apuesta por la puesta en marcha de distintos programas como son:

- Programa Social. Su objetivo es lograr un buen desarrollo de las inteligencias

intrapersonal e interpersonal. Las acciones que se emprenden desde este
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programa pretenden favorecer tanto el conocimiento de si mismo como la relacion
con el otro, dotando al nifio de las herramientas necesarias para ello. Destacable
es la funcion que cumplen la acogida (de la que puede participar la familia), el
teatro de marionetas y el juego en el que se manifiestan las caracteristicas de la
relacion social del nifio.

- Programa de Lecto-escritura y Expresion oral. Se apuesta por la simultaneidad en
la ensefianza de la lectura y la escritura y por consolidar la escucha como el
ambiente idoneo para el desarrollo del programa. Destaca la funcion que
desempenia la biblioteca de aula, el uso de bits y el seguimiento del desarrollo del
alumno, fundamental para adaptar a éste el programa. Ademas se trata de un
centro trilingue (castellano, catalan e inglés) partiendo del enfoque del Aprendizaje
Integrado de Lenguas Extranjeras y otros Contenidos Curriculares.

- Programa de Matematicas. Entusiasmat. Proyecto destinado a nifios de tres a doce
afnos disefiado con el objetivo de favorecer el desarrollo de la inteligencia l6gico-
matematica. Se presentan las matematicas desde el contexto proximo del nifio,
vinculandolas a la realidad, a lo que el nifio conoce.

- Programa de Conocimiento En este programa se introduce el método cientifico.
Para su desarrollo se ponen en marcha proyectos de comprensién y se
complementan con bits enciclopédicos®.

- Programa Fisico. Tiene por objetivo favorecer la organizacidn neurolégica del nifio
y prevenir dificultades de aprendizaje que pudiesen surgir a lo largo de su
aprendizaje.

- Programa Thinking. En este programa se pretende facilitar a los nifios las
estrategias necesarias para que desarrollen la capacidad de pensamiento, la
deduccion, la toma de decisiones y la creatividad.

- Programa Artistico. Se disefia este programa con la intencion de fomentar el
desarrollo de la expresion artistica como un lenguaje mas que le permite al nifio
expresar y comprender desde una perspectiva diferente. Crean un espacio
especialmente destinado para ello, el “Atelier’, en el que el nifio puede
experimentar con libertad y autonomia, y en el que se disponen distintos ambientes
para desarrollar todos los sentidos.

- Programa Musical. Con este programa se pretende que los nifios se familiaricen

® “Un Bit de Conocimiento enciclopédico es una unidad de informacion basada en una ilustracién que

muestra, acompafada de un nombre que se pronuncia, con el fin de proporcionar al cerebro estimulos de
caracter visual y auditivo y favorecer la organizacién neurolégica”. Del Pozo (2014, p.45)
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con la musica y disfruten de ella. El factor afectivo esta muy presente en este
programa en el que ademas pueden trabajarse diversas inteligencias.

- Programa de Tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento. Las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion estan muy presentes en nuestra cultura,
forman parte de la vida cotidiana del nifio, por ello no deben obviarse en los
centros educativos. Con este programa se pretende enseinar al nifio a usar estas

herramientas como recurso para su aprendizaje.

Las acciones emprendidas por el Colegio Montserrat no se reducen a los programas que
se acaban de describir brevemente, resulta especialmente relevante el rol que
desempena el maestro del que destaca la importancia que se concede a la formacion del
mismo. El maestro debe estar formado e informado, no refiriéndose exclusivamente a
conocimientos pedagogicos sino a lo que acontece en su contexto social, al tiempo que
se involucra en la evaluacién de su propia labor docente con el objetivo de continuar

creciendo y mejorando.

Las modificaciones que realizan en los espacios se justifican facilmente, pues las aulas tal
y como estaban disefiadas tradicionalmente en las que los alumnos se disponen en filas
frente al maestro, no se adaptan a la metodologia de trabajo cooperativo por la que se
apuesta en este centro.

En definitiva, lo expuesto en este apartado pone de manifiesto que llevar a la practica de
aula la teoria de las IM es posible, aunque sea una tarea que entrafe cierta complejidad.

2.4. LA DETECCION Y EVALUACION DE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES.

Para poder alcanzar el maximo desarrollo de cada uno de los alumnos en relacién a las
multiples inteligencias se hace imprescindible en primer lugar detectarlas, siendo de igual
importancia prestar atencién a aquello en lo que manifiesta un mayor desarrollo como en
lo que pueda mostrar dificultades o flaquezas. Se debe conocer qué caracteriza a cada
inteligencia para ser capaces de observarlo en el aula. Para llevar a cabo esta labor
resulta de gran utilidad la “Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos” de
Thomas Armstrong (2006) y que se presenta en la Tablas 5a-5h incluida en los anexos de
este trabajo.

Tan relevante como detectar las inteligencias en el alumnado resulta identificar las
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inteligencias en el maestro. Esto permite adquirir un mayor conocimiento de uno mismo lo
que revertira en beneficios para la labor docente a desempefiar. Para ello puede utilizarse
el “Inventario de IM para adultos” elaborado por Armstrong (2006) y que se presenta en
las Tablas 6a-6h incluidas en anexos.

El objetivo que se persigue con la evaluacion no consiste sbélo en obtener datos, el
objetivo final de la evaluacion es revertir esa informacién en el propio proceso educativo.
Asi la evaluacion se hace siempre presente y no se limita a someter al alumnado en un
momento puntual a las pruebas que son denominadas por Gardner (2013) como ‘pruebas
de lapiz y papel”. Esta retroalimentacion de informacion que posee el proceso de
ensefanza-aprendizaje gracias a la evaluacion permite emprender acciones o realizar
modificaciones (en la seleccién de contenidos, las metodologias empleadas, la propia
seleccion o disefio de pruebas de evaluacion...) para adaptarse a las caracteristicas y

necesidades del alumnado de manera que se puedan alcanzar mejoras en su desarrollo.

La evaluacion es sin duda una parte muy importante del proceso de ensefianza-
aprendizaje a la que se debe prestar especial atencion. Las pruebas estandarizadas son
no solo utiles sino que podria decirse que son imprescindibles, pero deben disefarse para
valorar verdaderamente cada una de las inteligencias, sin proceder como se venia
haciendo a valorar todas las capacidades del estudiante bajo el filtro de la linguistica o la
matematica. Es decir, la evaluacidon debe ser neutra y adecuarse al momento evolutivo del

alumno, atendiendo asi a las caracteristicas del alumno en mayor medida.

La evaluacién es una funcidn que aunque realice el especialista-maestro debe ser
compartida con el resto de los implicados, es decir, conviene mantener al alumno
informado de los progresos que va haciendo y el motivo de ese progreso, asi como los
siguientes objetivos; de igual modo, la familia ha de estar informada para que pueda

implicarse en el proceso.

2.5. LA EDUCACION PLASTICA EN EDUCACION INFANTIL Y EL DESARROLLO DE
LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES.

La educacion plastica ha experimentado una evolucibn que ha llevado hasta la
concepcion actual de la misma. Para comprender los cambios que esta evoluciéon ha

supuesto se toma como punto de partida la manera de entender la plastica a mediados
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del siglo XX, en que la elaboracion de manualidades y la copia eran la base de la
educacion plastica. En torno a los afios setenta comienza a producirse un cambio, dando
mayor cabida a ensefianzas basadas en la creatividad, aunque continuan estando muy
presentes las copias de originales, surge un creciente interés por el conocimiento de
aspectos técnicos. Ya en los afos noventa, se produce un punto de inflexién en el que la
actividad creativa adquiere un papel principal y se empieza a valorar la plastica como un
lenguaje, un medio que permite al nifio comunicarse con el mundo y expresar sus ideas y

emociones.

Hoy dia no sélo se valora el papel de la plastica como una via de comunicacion sino que
se reconocen otras funciones que cumple favoreciendo el desarrollo global del nifio, pues
tal y como recoge Rollano (2004, p. 5-6) en “Educacion Plastica y Artistica en Educacion
Infantil”, son diversas las dimensiones en las que se pueden englobar los objetivos de la

educacion plastica. Estas dimensiones se presentan brevemente a continuacion:

Dimension sensorio-perceptiva: La educacion plastica permite al nifio alcanzar un mayor

desarrollo de su capacidad perceptiva.

Dimension psicomotriz: Fomenta su desarrollo a través de las actividades plastica en las
que se trabaja la relacion entre la coordinacion de movimientos y las producciones

consecuencias de esos movimientos.

Dimension afectiva: La plastica es un espacio en el que el nifio expresa sus ideas y
emociones con facilidad durante el desarrollo de su proceso creativo, que ademas supone

un tiempo de desconexion con las rutinas cotidianas.

Dimension comunicativa: El arte y la expresion plastica, constituye una forma de
comunicacién, su practica permite que el nifo se exprese mediante esta via y lo dota de
las herramientas necesarias para desenvolverse en esta sociedad caracterizada por el

uso de la imagen.

Dimension estética: Permite que el nifo descubra la belleza de cuanto le rodea a través la

practica plastica y el contacto con el arte y sus distintas técnicas.

Dimension moral y social: La plastica permite al nifio establecer relaciones de

colaboracion con el resto de iguales, fomenta el respeto tanto en el cuidado y orden de los
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materiales como hacia su trabajo y el de sus companeros.

Dimension creativa: Entendiendo la creatividad como la base de la educacién plastica. La
creatividad se desarrolla ofreciendo al nifio oportunidades de expresarse a través de
distintos medios.

En conclusion, su objetivo fundamental es contribuir al desarrollo del nifio en todos los
niveles (cognitivo, motor, afectivo, expresivo y comunicativo) favoreciendo la adquisicion
de determinadas destrezas y el desarrollo de sus capacidades. A través de la plastica el
nino experimenta, investiga, descubre, se comunica con el mundo y consigo mismo
realizando su propia interpretacion de cuanto le rodea, de sus propias ideas y de sus

emociones.

No se trata de crear artistas, aunque Bartoméis (2001) si considera al nifio en cierta
medida como un artista, puesto que aunque son muchas las diferencias entre el artista
nifio y el adulto ambos comparten algo fundamental, se enfrentan a problemas similares

durante el proceso creativo.

La creatividad es un elemento que se vincula fuertemente a la educacion plastica y que la
sociedad actual demanda especialmente en el mundo laboral. Numerosas son las
empresas que requieren de sus empleados, al margen de la formacién pertinente, que
sean personas creativas capaces de dar respuesta a las problematicas que puedan
acontecer en el desempefio de su puesto de trabajo. La creatividad aun estando muy
presente en la expresion plastica no se limita a un ambito de conocimiento, se puede ser

creativo en cualquiera de ellos.

Obviamente la educacién tiene mucho que aportar a la hora de dar respuesta a esta
demanda de la sociedad, puesto que aunque todo ser humano nace con enormes

capacidades creativas, la cuestion esta en desarrollarlas (Robinson, 2012).

La educacion plastica es un espacio en el que se invita al nifo al desarrollo de sus
capacidades creativas, y posibilita que aborde el proceso creativo realizando
producciones plasticas originales que no se limiten a la reproduccion de un modelo.
Durante este proceso creativo, en el que nifio elabora no simplemente un producto sino
que desarrolla una idea, puede enfrentarse también a frustraciones y situaciones que ha

de afrontar, emprendiendo un proceso de busqueda que le lleve a una solucion o
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alternativa.

“La educacion artistica debe ser, antes de nada, la educacion de la espontaneidad
estética y de la capacidad de creacion que el nifio manifiesta. Menos aun que cualquier
otra forma de educacion, no puede contentarse con la transmision y la aceptacion pasiva
de una verdad o de un ideal completamente elaborado: la belleza, como la verdad, no
tiene valor si no es creada por el sujeto que la consigue” (Piaget, citado en Rollano, 2004)

Finalmente se puede concluir, que la educacion plastica es hoy un espacio privilegiado
para abordar el desarrollo global del nifio, en el que se estimulen las multiples
inteligencias de manera interrelacionada y se desarrolle la capacidad creativa del alumno.

2.5.1. La Educacion Plastica en Educacion Infantil en nuestro sistema educativo.

Seria deseable tomar como referencia la ley educativa mas reciente, es decir, la Ley
Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE),pero
puesto que aun no ha comenzado su periodo de implantacion y no estan descritas todas
las modificaciones que se llevaran a cabo en la etapa de educacion infantil, nos
remitiremos a la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE), pues es la que

hasta el momento se ha llevado a cabo en nuestras aulas.

El articulo 6.4 de la LOE Establece que son las Administraciones educativas competentes
quienes estableceran el curriculum de las distintas ensefianzas reguladas en la misma.
En este caso nos referiremos al curriculum establecido en la Comunidad Autonoma de la
Region de Murcia a la que se le confieren las competencias en materia de ensefianza no

universitaria por Decreto 52/199, de 2 de julio.

De acuerdo con lo establecido en el articulo 6 del Real Decreto 1630/2006, de 29 de
diciembre, el curriculum del segundo ciclo de Educaciéon Infantil se organizara en tres
areas: Conocimiento de si mismo y autonomia personal, Conocimiento del entorno vy
Lenguajes: comunicacion y representacion. En esta ultima queda incluida la educacion

plastica como parte de los lenguajes artisticos.

Se destaca el sentido educativo del lenguaje plastico y su conveniencia para estimular la
adquisicion de nuevas habilidades y destrezas y despertar la sensibilidad estética y la
creatividad.
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Se podria deducir que la educacién plastica ocupa un papel relevante en el curriculum de
Educacién Infantil, reconociendo el valor que tiene para el desarrollo en su conjunto (nivel
afectivo, motriz, cognitivo, social), pero lo cierto es que se continua teniendo una vision de
la inteligencia restrictiva, lo que lleva a priorizar la atenciéon a las habilidades logico-
matematica y de lecto-escritura sobre el resto de habilidades.

Del Decreto numero 254/2008, de 1 de agosto, por el que se establece el curriculum de
Segundo Ciclo de Educacién Infantil en la Comunidad Autbnoma de Murcia, se extrae el

siguiente fragmento:

“Es en Educacion Infantil donde se inician las habilidades l6gico-matematicas y la lecto-
escritura, dos competencias fundamentales para el desarrollo intelectual, por lo que

deben recibir una atencion preferente’.

3. PROPUESTA DE ACTIVIDADES
3.1. PRESENTACION DE LA PROPUESTA

La propuesta se presenta en forma de proyecto de educacidén plastica, con caracter
trimestral destinado al tercer curso (alumnos de 5 afios), del segundo ciclo de Educacion
Infantil. El proyecto lleva por titulo “Viaje del realismo a la abstraccion’.

La tematica seleccionada se articula en tres bloques:

- Bloque I. Consta de dos partes: A) “El cuerpo” y B) “El retrato”. Teniendo como hilo
conductor un contenido proximo al niflo como es el esquema corporal y la imagen
de si mismo, se presentan obras que representan distintas corrientes artisticas
desde obras hiperrealistas a obras abstractas. Se trabajara este bloque durante un
mes, incluyendo un minimo de cinco sesiones cuya duracion variara dependiendo
de la actividad a realizar y las caracteristicas del grupo de alumnos.

- Bloque II: “El paisaje”. Se avanza en este bloque hacia el conocimiento del
contexto proximo del nifio ofreciendo distintas formas de representacién, a partir de
las cuales los niflos tendran oportunidad de realizar sus propias representaciones.
Al igual que en el bloque anterior se presentan obras de distintos estilos que
permitan al nifo valorar las diferencias entre ellas. Durante un mes se trabajara

esta tematica, con un minimo de cinco sesiones cuya duracién se adaptara a las
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necesidades del grupo y de la actividad a desarrollar.

- Bloque lll. “ Wassily Kandinsky”. Se centrara la atencién en Kandinsky partiendo de
una breve presentacién de su biografia usando la propia evolucion artistica de
este autor como conclusion del proyecto. Durante un mes se presentaran obras del
autor que manifiesten la evolucidn de su produccidn artistica, tomandolas como
referencia para las actividades a realizar por los alumnos. Con esta pretension se
dedicaran un minimo de cinco sesiones de duracion variable en relacion a las

caracteristicas del grupo de alumnos y las actividades a realizar.

Lo que se pretende con esta propuesta es brindar al alumno una oportunidad para que
entre en contacto con distintas formas de interpretar y representar el mundo a través de
diversidad de técnicas plasticas y haciendo uso de los distintos lenguajes comunicativos.
La intencidn es ofrecer diversidad de experiencias y formas de aproximacion al
conocimiento de manera que se atiendan las particularidades del nifio, fomentando el
desarrollo de las ocho inteligencias que define Gardner (2013), para lo que se creara un

clima que permita al nifio sentirse comodo, seguro y autbnomo.

Antes de concluir esta breve presentacion de la propuesta, que se completara en los
apartados posteriores, se debe aclarar que cuando se identifica una inteligencia en una
actividad se refiere a que es sobre la que se trabaja de manera mas intensa, pero en
ningun caso la unica. El cerebro humano es muy interactivo, tal y como ha quedado de
manifiesto a lo largo del marco tedrico, cualquier accidn que llevemos a cabo implica

varias inteligencias que trabajan de manera conjunta.

A continuacion, se detallaran otros aspectos relevantes para llevar a cabo la propuesta,
como son la metodologia, la gestion de espacios y recursos y la evaluacion. Finalmente
se exponen las actividades incluidas en esta propuesta.

3.1.1. Metodologia.

El hecho de que se adopte el concepto de inteligencia multiple supone que se debera
emplear una metodologia flexible, abierta, utilizando diversidad de estrategias para
transmitir la informacion de manera que llegue a los alumnos sea cual sea su perfil de

inteligencia.

Ademas el maestro debe dedicar sus esfuerzos a crear un ambiente que propicie la
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comunicacion, la exploracion y el descubrimiento, el trabajo cooperativo y se respeten los
distintos ritmos y estilos de aprendizaje de cada alumno. Crear esa atmosfera es basico
para que el alumno se sienta cémodo, pudiendo desenvolverse con autonomia,
adoptando un papel activo en su aprendizaje y se favorezca el desarrollo de sus
habilidades potenciales alcanzando sus objetivos de excelencia. El maestro guia, orienta,
propone, media, acompafia al nifio en el proceso de aprendizaje a través de
descubrimiento del nifio. Se debe promover un comportamiento de busqueda en el
alumno, lo que permita al nifilo no soélo desarrollar su inventiva, también permite descubrir

su propio estilo personal (Bartolomeis, 2001).

3.1.2. Gestion de espacios y recursos.

A la hora de disefar el espacio se debe partir de la premisa de que el espacio también
educa, por lo que se ha de pensar en un espacio que reuna determinadas caracteristicas.
El alumno debe poder moverse con autonomia y libertad, siendo accesible todo aquello
gue pueda necesitar para llevar a cabo tu tarea.

En el apartado 2.3. de este trabajo, en el que se sefialan los programas que pone en
marcha el Colegio Montserrat se alude al “Atelier”, éste es un espacio especialmente
creado para el desarrollo de la plastica a través de experiencias sensoriales y plastico-
creativas. Resulta innegable que disponer de un espacio que reuna estas caracteristicas
puede facilitar la consecucidn de los objetivos de la educacidén plastica tal y como se han
planteado a través de las IM, no sélo porque un unico espacio esté dispuesto para ofrecer
diversas experiencias sino porque saberse en un lugar con esas caracteristicas puede

hacer aflorar en el alumno una predisposicidn positiva.

Aun conociendo las virtudes del “Atelier” no es imprescindible para llevar a cabo un
proyecto de educacion plastica en el que se fomente el desarrollo de las IM, lo mas
relevante es crear un ambiente de respeto y libertad en el que se usen todos los recursos
disponibles para ofrecer al alumno la mayor diversidad de experiencias. En este sentido,
el uso de otros espacios tanto del centro como del contexto proximo (parques, museos,...)
juegan también un papel importante.

En cuanto a los recursos materiales, llevar a cabo un proyecto de estas caracteristicas no

requiere materiales distintos de los que se puedan disponer en cualquier centro escolar
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(pizarra digital, pinturas, lapices, pinceles, materiales moldeables, materiales de
deshecho...). De hecho, Bartolomeis (2001) destaca como un aspecto decisivo la

competencia del maestro sobre la inversion en recursos materiales.

3.1.3. Evaluacion.

La evaluacion se caracteriza por estar presente en todo momento. En esta evaluacion se
pueden distinguir tres momentos: a) inicial: en la que se valoran los conocimientos previos
de los alumnos sobre el tema en cuestidn, b) formativa: se lleva a cabo durante el proceso
creativo del alumno y tiene especial valor porque de ella participa el propio alumno lo que
le aporta un feedback que hace posible que realice cambios o modificaciones durante el
propio proceso con el objetivo de la mejora y c) final: en la que se valora no sélo la
produccion artistica final del alumno sino el proceso en su conjunto, reflexionando sobre
las dificultades a las que se ha enfrentado y en caso de haber sido resueltas, como ha
logrado hacerlo. Para llevar a cabo la evaluacién se hara uso de una herramienta, “e/

cuaderno del artista’ en el que el alumno recogera sus impresiones tras cada sesion.

El arte infantil no esta orientado a la valoracion del producto final en base a unos
estandares de belleza, como podria estarlo el arte en el mundo adulto, aunque es
importante que el nifio sienta que su actividad creadora es importante y valorada. En el
arte infantil lo mas relevante es el proceso creativo y en éste es en el que se debe centrar
la atencion a la hora de evaluar. De esta evaluacion ha de participar activamente el
alumno. Desde la perspectiva de la educacién centrada en el alumno que se deriva de
adoptar la teoria de la IM, el nifio es protagonista activo y ha de participar en todo su
proceso de aprendizaje. Este proceso de autoevaluacion favorece ademas la

metacognicion®.

Para llevar a cabo la evaluacion tal y como ha sido planteada en este apartado se
dispondra de tiempos para la reflexion y el dialogo.

‘4 a metacognicion se refiere al conocimiento de nuestra propia mente”. (Carrasco, 2011, p.89)
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3.2. DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES PROPUESTAS

Actividad 0: Presentacion del proyecto.

Para presentar el proyecto a los alumnos se realizara en primer lugar una visita virtual al
Museo Thyssen® mediante la pizarra digital. Durante la visita se prestara atencion
aquellos aspectos que despierten el interés de los alumnos. Una vez realizada la visita se
establecera en primer lugar un tiempo de debate guiado por el maestro. Algunas
preguntas que pueden guiar el debate son:

- ¢ Te ha gustado lo que has visto?, ¢ Te gustaria ver mas?

- Las obras que has podido ver en la visita ;eran todas iguales?, sen qué se
diferencian?

- ¢ Qué es lo que mas te ha gustado?

- ¢ Has estado alguna vez en un museo?

- ¢ Tienes en casa cuadros o esculturas?

Se concluira presentando a los alumnos el proyecto al que se dedicaran los proximos
meses Y se les hara entrega de un cuaderno, “el cuaderno del artista” en el que al final de
cada sesion tomaran notas de sus impresiones, si disfrutaron de la sesidén o no y por qué,

las dificultades a las que se han enfrentado, bien via texto escrito o a través de dibujos,...

El tiempo destinado para que los nifios puedan hacer uso de su cuaderno, “el cuaderno
del artista”, sera durante los ultimos minutos de cada sesion una vez se haya recogido el

material utilizado.
Bloque I.

Parte A: “El cuerpo”

® Através de Google Art Proyect se accede a la visita virtual de museo.
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Objetivos:

Tabla 1. Objetivos del bloque | parte A, “El cuerpo’.

Areal | 1,2,3y7

Objetivos | a, d, f, i | Objetivos | Area Il |2y 4

de Etapa dedrea |Arealll|[1,2y9

Nota: Texto completo en anexos

Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se establece el
curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region de Murcia.

Actividad 1: Presentacion

Colocados en circulo, del que también formara parte el maestro, se muestran las

siguientes tres obras, deteniéndonos en el analisis de cada una de ellas:

Figura 2. “El muchacho”. Ron Muleck

Figura 3.“Arquero”. Rosa Serra
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Figura 4.“En la hamaca”. Manuel Mateo

- Descripcion de la actividad.

La actividad consta de dos partes, la primera es un analisis en gran grupo en el que se
profundizara en las caracteristicas de cada obra, para ello el maestro motivara al alumno
para que participe activamente del debate y guiara éste a través de preguntas como:
¢qué ves en esta imagen?, ;a qué se parece?, jcrees que es grande o pequefia?, jde
qué crees que esta hecha?, ;qué sientes al verla?, ;te gusta?, etc.

En la segunda parte de la actividad, el maestro invita a los nifios a trabajar por parejas
para convertirse en esculturas y escultores. Cada pareja debe llegar a un acuerdo de qué
quiere representar, una vez lleguen a acuerdo la escultura se dejara moldear por el
escultor, quien mostrara su obra al resto de la clase que intentara adivinar qué

representa.

Los ultimos minutos de la sesidn se destinaran a tomar notas en el cuaderno y a colocar

las imagenes de las obras trabajadas en el rincon del aula destinado al proyecto.

- Inteligencia: Linguistica y cinético-corporal

- Recursos: Laminas de las obras. Espacio diafano que permita distintos
agrupamientos (gran grupo y parejas)

- Metodologia: Dialogo en gran grupo y trabajo por parejas.

Actividad 2: Representacion tridimensional

- Descripcion de la actividad.

Sentados en circulo, del que también forma parte el maestro, se recordara lo tratado en la
sesion anterior. El maestro propondra ahora que los alumnos se representen a si mismos

en una escultura, pudiendo utilizar todos los materiales de que se disponen en el aula, e
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insistiendo en que disponen de libertad para representarla bajo el estilo que deseen,
realista o abstracto. Por ultimo, se recordara que cada obra sera diferente porque cada
uno de ellos es diferente, el unico elemento comun sera la base sobre la que la

construyan facilitada por el maestro.

El material plastico se mantendra siempre clasificado en el rincon de la clase destinado
para tal fin que debe estar accesible al alumno. En este rincon podran disponer de
material de modelado, pinturas, pegamento, tijeras, material de deshecho,...

El maestro se centrara en la observacion del proceso creativo de cada alumno y en poner

musica suave durante el tiempo destinado a la elaboracion de la escultura.

- Inteligencia: Intrapersonal y cinético corporal

- Recursos: Todo el material plastico disponible en el aula, mufiecos articulables que
puedan servir de modelo o referencia y bases de madera.

- Metodologia: Fundamentalmente trabajo individual.

Parte B. “El retrato”

Tabla 2. Objetivos del bloque | parte B, “El retrato”.

Areal | 1,2y7

Objetivos | a, d, i | Objetivos | Area Il | 2

de Etapa de drea |Arealll |9

Nota: Texto completo en anexos.

Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se establece el

curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region de Murcia.

Actividad 1: Presentacion.

Sentados en circulo, del que forma parte el maestro, éste mostrara a los alumnos las
siguientes tres imagenes, que seran analizadas mediante el dialogo, siendo el maestro

quien guiara el debate a través de preguntas como; ¢qué ves en la imagen?, ;qué
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sientes cuando la ves?, qué crees que estaba haciendo o pensando el personaje de la
imagen?, ;como crees que estd hecho? Se dedicara un tiempo a comentar el uso del
color, la luz, como se muestran las telas etc. Finalizado el debate las laminas se colocaran

en el rincon del aula destinado para al proyecto y se tomaran notas en el cuaderno.

Figura 6.“Autorretrato con cristo amatrillo”.

P. Gauguin

Figura 7. “Autorretrato”. Pablo Picasso
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- Inteligencia: Linguistica
- Recursos: Laminas de las obras. Espacio diafano.
- Metodologia: Dialogo

Actividad 2: Mi retrato.

- Descripcion de la actividad:

La actividad consta de dos partes, la primera: sentados en circulo, del que formara parte
el maestro, se recordara lo trabajado en la sesidén anterior, lo que dara pie a iniciar un
nuevo dialogo sobre como somos nosotros. El maestro propondra realizar verbalmente un

autorretrato, de esta actividad también participara el maestro.

La segunda parte de la actividad consiste en la elaboracion de un retrato, los nifios
podran decidir se prefieren elaborar un autorretrato o el retrato de quien ellos decidan. El
maestro pondra a disposicion de los alumnos todos los materiales del aula, incluyendo en
este caso papel de diferentes tamafios y texturas, laminas de carton y espejos. Sera el
nifo quien decida el soporte para elaborar el retrato.

- Inteligencia: Intrapersonal, interpersonal y linguistica.
- Recursos: Recogidos en la descripcion de la actividad.
- Metodologia: Dialogo en gran grupo e individual.

Bloque II.“El paisaje”’.

Tabla 3. Objetivos del bloque Il “El paisaje”.

Areal | 1,5y7

Objetivos | b, e, g, i | Objetivos | Areall |1y 5

de Etapa dedrea |Arealll|1,2,9y10

Nota: Texto completo en anexos.

Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se establece el
curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region de Murcia.
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Actividad 1: Presentacion

Sentados en circulo, del que también forma parte el maestro, el maestro muestra al grupo
de alumnos las siguientes imagenes, que daran lugar a un dialogo en el que se realizara
un analisis de las mismas. Este dialogo sera guiado por el maestro, realizando preguntas
al grupo de alumnos como las siguientes, ¢ qué ves en la imagen?, ;como crees que esta
hecha?, ;puedes distinguir donde esta el cielo y el suelo?, ;qué sientes al ver la imagen?
¢ Te gusta? ;ipor qué? Una vez finalizado el analisis, los alumnos tendran tiempo para

tomar notas en su cuaderno y se colocaran las laminas de las obras en el rincén del aula

destinado para nuestro proyecto.

Figura 8. “La grotte a Cassis”.

Jean Marie Barre.

Figura 9.“Paisaje tahitiano”.

Paul Gauguin.
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Figura 10. “Paisaje mediterraneo”.

‘% Pablo Picasso

(78

- Inteligencia: Linguistica, naturalista y espacial.
- Recursos: Laminas de las obras. Espacio diafano.

- Metodologia: Dialogo
Actividad 2: Escuchando paisajes.
- Descripcion de la actividad

Se propondra a los alumnos que plasmen el paisaje que les inspire la musica que sonara
en el aula. El maestro insistira antes de comenzar en el hecho de que pueden utilizar

cualquier técnica, estilo o material para crear su paisaje.

El maestro sera el responsable de haber preparado una seleccion de fragmentos de “Las
cuatro estaciones de Vivaldi” y otras audiciones en las que se reproduzcan sonidos de la
naturaleza, que se reproduciran en el aula durante el tiempo destinado que los alumnos

destinen a la creacion de su paisaje.

Una vez terminada la representacion plastica del paisaje, sentados en circulo, cada
alumno mostrara al resto su obra explicando brevemente el porqué la musica le ha
inspirado ese paisaje. Los ultimos minutos de la sesidon se dedicaran a la recogida de
material y a recoger notas en el “cuaderno del artista”.

- Inteligencia: Sonoro-musical y naturalista.
- Recursos: Reproductor de audio, seleccion de audiciones, todo el material plastico

disponible en el aula.
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- Metodologia: Individual y gran grupo.

Actividad 3: Mural con elementos naturales

- Descripcion de la actividad.

El maestro propondra elaborar un mural para decorar una de las paredes del aula, el
paisaje a plasmar se decidira por acuerdo de todo el grupo clase y se habran de utilizar
elementos naturales y de desecho.

Para ello, se realizara una salida recorriendo los alrededores del centro escolar y
recopilando todo material que los alumnos consideren util, hojas, piedras, ramas, ... Una
vez en el aula se procedera a la clasificacion del material recopilado y por ultimo se
elaborara el mural. Una vez finalizada la actividad se dedicaran los ultimos minutos de la
sesion a la recogida del material y a tomar notas en el cuaderno del que dispone cada

alumno.

- Inteligencia: Naturalista, l6gico-matematica y interpersonal.

- Recursos: Papel continuo, materiales plasticos disponibles en el aula y materiales
naturales recopilados

- Metodologia: Gran grupo.

Actividad 4:Paisaje a lo grande.

- Descripcion de la actividad

Para llevar a cabo esta actividad con antelacion el maestro habra de solicitar la
colaboracion de las familias para que participen de la actividad llevando al aula sabanas
de distintos colores, mantas, pafuelos y toallas. Una vez se disponga de este material en

el aula, sera clasificado por los alumnos.

El maestro propondra a los alumnos crear un paisaje diferente para el que no utilizaran
lapices ni pinceles. El grupo se desplazara a la sala de psicomotricidad o similar, en la
que cuenten con el espacio adecuado para crear sobre el suelo un paisaje usando
sabanas, toallas, picas, aros, etc. Para ello se dividira la clase en dos grupos.
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Una vez finalizada la creacion del cuadro los nifios se colocaran sobre el cuadro y el
maestro les tomara una foto que posteriormente se incluira en el rincon del aula dedicado

al proyecto.

Los ultimos minutos de la sesion se dedicaran a la recogida de material y tras esto cada

alumno tomara las notas que considere oportunas en su cuaderno.

- Inteligencia: Espacial, I6gico-matematica y cinético-corporal.
- Recursos: Sala de psicomotricidad o similar
- Metodologia: Grupo.

Bloque IlI: “Wassily Kandinsky”

Tabla 4.0bjetivos del bloque Il “Wassily Kandinsky.

Areal | 1,3,5y7

Objetivos | d, e, g, i | Objetivos | Area ll |2y 4

de Etapa de drea |Arealll[1,2y9

Nota: Texto completo en anexos

Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se establece el
curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region de Murcia.

Actividad 1: Conocer a Wassily Kandinsky.

- Presentacioén de la actividad.

Para presentar la actividad el maestro propiciara un primer contacto con la obra de
Kandinsky realizando un visionado de algunas de sus obras. En este momento se
propone a los alumnos conocer en mayor profundidad al autor y su obra.

Se elaborara una biografia en cuya elaboracion participaran todos los alumnos y sus
familias que colaboraran en el proceso de busqueda y seleccion de la informacién que se
realizara en casa. Los alumnos seran libres de presentar la informacién encontrada como

deseen, por ejemplo con laminas de obras del autor impresas, con textos, musica, etc.
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Esta informacion sera puesta en comun y en base a esta se creara un mapa conceptual
con los datos mas relevantes que seran seleccionados en grupo y plasmados en un

mural.

- Inteligencia: Linguistica, I6gico-matematica e Interpersonal.

- Recursos: Seleccion de imagenes de la obra de W. Kandinsky, papel continuo,
material plastico disponible en el aula (rotuladores, pegamento...) y materiales
resultantes de la labor de busqueda de informacion de los alumnos.

- Metodologia: Colaboracion de la familia y grupo clase.

Actividad 2: El color

- Descripcion de la actividad.

Para llevar a cabo esta actividad se tomaran como punto de partida dos obras de
Kandinsky en las que el color juega un papel muy relevante. Las obras seleccionadas

son:

Figura 11. “Estudio de color. Cuadrados

con circulos concéntricos”. W. Kandinsky

Figura 12. “Pueblo viejo”. W. Kandinsky
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La primera parte de la actividad se destinara a establecer un debate en el que se
analizaran las caracteristicas de ambas obras. Para llevar a cabo la segunda parte de la
actividad se dividiran los alumnos de la clase en pequefios grupos de cuatro o cinco
miembros. La tarea a realizar por cada uno de los grupos sera seleccionar una de las dos
obras y realizar una interpretacion pudiendo utilizar distintos materiales plasticos y
técnicas. El soporte sobre el que plasmaran la obra sera una cartulina tamano A2 que le
facilitara el maestro.

Una vez finalizado el trabajo en pequefio grupo se recogera el material utilizado, se
colocaran las obras en el rincon del aula destinado a tal fin y los alumnos tomaran las

notas oportunas en sus cuadernos.

- Inteligencia: Interpersonal.

- Recursos: Materiales plasticos, naturales y de deshecho disponibles en el aula,
laminas de la obras de Kandinsky seleccionadas.

- Metodologia: Pequefio grupo.

Actividad 3: Lineas y formas geométricas

- Descripcion de la actividad.

Para llevar a cabo la actividad se parte de la presentacion de las siguientes obras de
Kandinsky mediante la pizarra digital.

Figura 13. “Algunos circulos”. W. Kandinsky.
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Figura 14.“Arco y punta”. W. Kandinsky.

En grupo se procedera al analisis de ambas obras, en el que los alumnos con ayuda del
puntero de la pizarra digital iran sefalando los elementos que pueden distinguir en cada
obra, lineas rectas, onduladas, curvas, circulos, etc. Una vez identificados estos
elementos se extraeran de la obra y los usaran para crear una nueva obra original
individualmente. El soporte en el que cada alumno plasmara su obra original sera una
cartulina tamafno A3 facilitada por el maestro. Los alumnos podran seleccionar el material
y la técnica que deseen para realizar su obra. El tiempo de elaboracion de la misma sera

acompanado de musica suave seleccionada por el maestro.

- Inteligencia: Logico-matematica e intrapersonal.
- Recursos: Pizarra digital, material plastico del aula, reproductor de audio.
- Metodologia: Grupo clase e individual.

Actividad 4: Exposicion de las obras.

- Descripcion de la actividad.

Como cierre de la propuesta de actividades, se expondra una seleccion de las creaciones
realizadas por los alumnos a lo largo de todo el trimestre, con el objetivo de compartirla
tanto con el resto de miembros del centro educativo como con las familias de los alumnos.
La seleccion de las obras se realizara grupalmente a través de un dialogo en el que
mediara el maestro. Los alumnos participaran en la colocacioén de las obras en el espacio
del centro destinado para tal fin.
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- Inteligencia: Linguistica, interpersonal y espacial.
- Recursos: Seleccion de obras elaboradas por los alumnos durante el proyecto y
espacio diafano en el centro escolar que permita su exposicion.

- Metodologia: Grupo clase.

Actividad final: Evaluacion del proyecto.

La primera parte de esta actividad se destinara a la evaluacion individual de cada alumno
que llevaran a cabo repasando las notas recogidas en su “cuaderno del artista”. Tras esto,
sentados en circulo, del que también formara parte el maestro, los alumnos compartiran
sus impresiones sobre el proyecto, se valorara el grado de satisfaccion obtenido, las
dificultades encontradas y se realizaran propuestas de mejora que podrian ponerse en
marcha en futuros proyectos. Finalmente sera el maestro quien realice una recopilacion, a
modo de conclusiones, que recojan tanto lo manifestado por los alumnos durante el

tiempo de dialogo como sus propias valoraciones.

4. CONCLUSIONES

En base a los objetivos propuestos se presentan las siguientes conclusiones:

Respecto a realizar una aproximacion a la Teoria de las IM de Howard Gardner, se parte
de la comparativa entre la concepcion tradicional de inteligencia, considerada
unidimensional y no modificable, avalada por los test de Cl, con la concepcion de
inteligencia multiple y heterogénea, donde se tienen en consideracion no solo aspectos
genéticos sino las posibilidades de desarrollo y modificacion de la misma. Tal y como
afirma Gardner(2013), todos disponemos como minimo de ocho inteligencias mostrando
distintos niveles de desarrollo en cada una de ellas. Cada nifio es inteligente de un modo
particular, no s6lo porque posea mayor nivel de desarrollo en una inteligencia sino porque

la combinacién de todas ellas es distinta en cada caso.

Descubrir de qué modo es inteligente el nifio permite emprender acciones para favorecer
no solo el desarrollo de esa inteligencia sino del resto, permitiendo que alcance su propia

excelencia y una vida adulta plena.
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En lo que se refiere a poner de manifiesto las implicaciones que tiene la aplicacién de la
Teoria de las IM senalando alguna experiencia llevada a cabo en nuestro pais, a través
de las experiencias compartidas por el Colegio Montserrat en “Inteligencias Mdltiples en
accion”, se presenta una breve sintesis de los distintos programas educativos que llevan a
cabo en la etapa de educacion infantil. Pero para que la teoria de las IM llegue a las
aulas, el Colegio Montserrat, con Montserrat del Pozo a la cabeza, directora del centro,
adopta una serie de medidas que no se limitan al disefio de un programa educativo

concreto sino que suponen una transformacion del proyecto educativo en su conjunto.

En relacién a realizar un breve analisis sobre el papel que tiene hoy la educacion plastica
en la etapa de educacion infantil en nuestro sistema educativo, no sélo se hace necesario
exponer la condicion en la que la educacion plastica queda recogida en la legislacidon
educativa sino que también es necesario prestar atencidén a las dimensiones del nifio en

las que pueden incluirse los objetivos propios de la educacién plastica.

La educacion plastica permite facilitar al alumno distintas perspectivas de contemplar el
mundo que le rodea y de interpretarlo, se vale de diversidad de técnicas y recursos para
llevar a cabo la produccion plastica y esta muy ligada a la creatividad y al desarrollo del
pensamiento divergente lo que la constituye como un espacio muy adecuado para
desarrollar las distintas inteligencias.

Finalmente podemos concluir que el objetivo general de ese trabajo ha sido alcanzado
presentando una propuesta de actividades de educacion plastica que favorecen el
desarrollo de las IM en el tercer curso del segundo ciclo de educacién infantil.

5. LIMITACIONES Y PROSPECTIVA.

El propio planteamiento del presente trabajo puede ser considerado una limitacién por el
hecho de haber reducido la propuesta para el desarrollo de las IM desde la educacién
plastica. Apostar por el desarrollo de las IM deberia constituirse como una propuesta
global que repercuta en el proyecto educativo en su conjunto. El motivo para restringir la
propuesta a la educacioén plastica es ajustarse a los criterios de extensidén de este trabajo.

Por otra parte, la visién de las implicaciones que supone la aplicacion practica en centros

educativos ha resultado muy restrictiva al cefirse exclusivamente a la experiencia de un
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solo centro.

Otra limitacion que resulta evidente a la que se enfrenta este trabajo es que la propuesta
de actividades no ha sido llevada a la practica, por lo que no se han podido verificar los
resultados de la misma. Igualmente supone una limitacién el hecho de que la propuesta
se encuentra descontextualizada en dos sentidos, el primero porque no se incluye en una
programacion completa si no que se limita a un trimestre, y la segunda, porque las
actividades han sido disefiadas sin conocer aspectos tan relevantes como el contexto
social y cultural de los destinatarios o las caracteristicas de estos destinatarios. Llevar
estas actividades a la practica real del aula, supondria probablemente tener que abordar
una labor de redisefio o adaptacion de las mismas para ajustarlas a las caracteristicas

reales de los alumnos, su nivel de desarrollo,...

Sin embargo, las limitaciones descritas pueden considerarse también un punto de partida

para abrir nuevas lineas de trabajo como las que se citan a continuacion:

- Abrir una via de investigacion sobre las implicaciones de la aplicacién de la Teoria
de las IM a diversos centros educativos del pais. En esta nueva linea de trabajo se
recopilarian datos, de una muestra de centros que hayan incorporado el desarrollo
de las IM en su proyecto, sobre las adaptaciones en cuanto a infraestructura,
recursos humanos, disefio de programas educativos y metodologia, entre otras
cuestiones relevantes. Esta recopilaciéon de datos se haria con animo de poder
realizar un analisis de los mismos que permita extraer conclusiones sobre las
implicaciones de la Teoria de las IM en los centros educativos.

- Elaborar una programacién mas amplia en la que se incluyesen puntos de
conexidn con otras materias y en la que interviniesen todos los miembros de la
comunidad educativa.

- Llevar a la practica la propuesta actividades con animo de realizar un analisis de

los resultados.
En definitiva, podria considerarse este trabajo como una primera toma de contacto, un

punto de partida para conocer nuevos nichos de investigacion que reviertan sobre la
mejora de la practica educativa.
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ANEXOS

CONTENIDO COMPLETO DE LA TABLA 1. Objetivos del bloque | parte A,

“El cuerpo”. Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se
establece el curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region
de Murcia.

Objetivos de Etapa:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades de accion y aprender
a respetar las diferencias.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas y construir su propia identidad formandose

una imagen ajustada y positiva de si mismo.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de
expresion, incluida una lengua extranjera, asi como comenzar a disfrutar la

experiencia literaria.

i) Iniciarse en los habitos de trabajo y experimentar satisfaccion ante las tareas bien
hechas.

Objetivos de area:
Area |. Conocimiento de si mismo y autonomia personal.

1. Formarse una imagen ajustada y positiva de si mismo a través de la interaccion con los
otros y de la identificacion gradual de las propias caracteristicas, posibilidades vy
limitaciones, desarrollando sentimientos de autoestima y autonomia personal.

2. Conocer y representar el cuerpo, diferenciando sus elementos y algunas de sus
funciones, descubriendo las posibilidades de accion y de expresidon, y coordinacion y
controlando cada vez con mayor precision gestos y movimientos.

3. ldentificar los propios sentimientos, emociones, necesidades o preferencias, y ser
capaces de denominarlos, expresarlos y comunicarlos a los demas, identificando vy

respetando, también, los de los otros.
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7. Conseguir una coordinacion visual y manipulativas adecuada, por medio de la

exploracion de objetos, aplicada a las tareas cotidianas y a la representacion grafica.

Area Il. Conocimiento del entorno.

2. Relacionarse con los demas, de forma cada vez mas equilibrada y satisfactoria,
interiorizando progresivamente las pautas de comportamiento social, ajustando su
conducta a ellas.

4. Iniciarse en las habilidades matematicas, manipulando funcionalmente elementos y
colecciones, identificando sus atributos y cualidades, y estableciendo relaciones de
agrupamientos, clasificacion, orden y cuantificacidon. Identificar y representar relaciones

espaciales y geométricas.

Area lIl. Lenguajes: comunicacion y representacion

1. Utilizar la lengua como instrumento de comunicacién funcional, de representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas y sentimientos, y valorar la lengua oral como
un medio de relacion con los demas y de regulacion de la convivencia.

2. Expresar emociones, sentimientos, deseos e ideas mediante la lengua oral y a través
de otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajuste a la intencion y a la situacion.

9. Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en distintos lenguajes y
realizar actividades de representacion y expresion artisticas mediante el empleo de

diversas técnicas.

CONTENIDO COMPLETO DE LA TABLA 2. Objetivos del bloque | parte B,

“El retrato”. Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se
establece el curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region
de Murcia.

Objetivos de Etapa:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, sus posibilidades de accion y aprender
a respetar las diferencias.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas y construir su propia identidad formandose

una imagen ajustada y positiva de si mismo.
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i) Iniciarse en los habitos de trabajo y experimentar satisfaccion ante las tareas bien
hechas.

Objetivos de area:
Area |. Conocimiento de si mismo y autonomia personal.

1. Formarse una imagen ajustada y positiva de si mismo a través de la interaccion con los
otros y de la identificacion gradual de las propias caracteristicas, posibilidades y
limitaciones, desarrollando sentimientos de autoestima y autonomia personal.

2. Conocer y representar el cuerpo, diferenciando sus elementos y algunas de sus
funciones, descubriendo las posibilidades de accion y de expresiéon, y coordinacion y
controlando cada vez con mayor precision gestos y movimientos.

7. Conseguir una coordinacion visual y manipulativas adecuada, por medio de la

exploracion de objetos, aplicada a las tareas cotidianas y a la representacion grafica.

Area Il. Conocimiento del entorno.

2. Relacionarse con los demas, de forma cada vez mas equilibrada y satisfactoria,
interiorizando progresivamente las pautas de comportamiento social, ajustando su

conducta a ellas.

Area lIl. Lenguajes: comunicacion y representacion

9. Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en distintos lenguajes vy
realizar actividades de representacion y expresion artisticas mediante el empleo de

diversas técnicas.

CONTENIDO COMPLETO DE LA TABLA 3. Objetivos del bloque II.

“El paisaje”. Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el que se
establece el curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la Region
de Murcia.
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Objetivos de Etapa:

b) Observary explorar su entorno familiar, natural y social.

e) Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en la resolucion pacifica de

conflictos.

g) Iniciarse en las habilidades logico-matematicas, en el desarrollo de estrategias
cognitivas, en la lecto-escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo, asi como en las

tecnologias de las sociedad de la informacion.

i) Iniciarse en los habitos de trabajo y experimentar satisfaccion ante las tareas bien
hechas.

Objetivos de area:
Area |. Conocimiento de si mismo y autonomia personal.

1. Formarse una imagen ajustada y positiva de si mismo a través de la interaccion con los
otros y de la identificacion gradual de las propias caracteristicas, posibilidades y
limitaciones, desarrollando sentimientos de autoestima y autonomia personal.

5. Adecuar su comportamiento a las necesidades y requerimiento de los otros,
desarrollando actitudes y habitos de respeto, ayuda vy colaboracion, evitando
comportamientos de sumisién o dominio.

7. Conseguir una coordinacion visual y manipulativas adecuada, por medio de la

exploracion de objetos, aplicada a las tareas cotidianas y a la representacion grafica.

Area Il. Conocimiento del entorno.

1. Observar y explorar de forma activa su entorno, generando interpretaciones sobre
algunas situaciones y hechos significativos y mostrando interés por su conocimiento.

5. Conocer y valorar los componentes basicos del medio natural y algunas de sus
relaciones, cambios y transformaciones, desarrollando actitudes de cuidado, respeto y

responsabilidad en su conservacion.

Area lIl. Lenguajes: comunicacion y representacion
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1. Utilizar la lengua como instrumento de comunicacién funcional, de representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas y sentimientos, y valorar la lengua oral como
un medio de relacion con los demas y de regulacion de la convivencia.

2. Expresar emociones, sentimientos, deseos e ideas mediante la lengua oral y a través
de otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajuste a la intencion y a la situacion.

9. Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en distintos lenguajes vy
realizar actividades de representacion y expresion artisticas mediante el empleo de
diversas técnicas.

10. Iniciarse en la audicion musical, reconociendo fragmentos musicales de diversos
estilos, y progresar, con confianza, en el desarrollo de sus posibilidades artisticas y
corporales.

CONTENIDO COMPLETO DE LA TABLA 4. Objetivos del bloque lIl.
“Wassily Kandinsky”. Objetivos extraidos de Decreto n° 254/2008, de 1 de agosto por el

que se establece el curriculum del Segundo Ciclo de Educacion Infantil de la C.A. de la
Region de Murcia.

Objetivos de Etapa:

d) Desarrollar sus capacidades afectivas y construir su propia identidad formandose

una imagen ajustada y positiva de si mismo.

e) Relacionarse con los demas y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como ejercitarse en la resolucion pacifica de

conflictos.

g) Iniciarse en las habilidades logico-matematicas, en el desarrollo de estrategias
cognitivas, en la lecto-escritura y en el movimiento, el gesto y el ritmo, asi como en las

tecnologias de las sociedad de la informacion.

i) Iniciarse en los habitos de trabajo y experimentar satisfaccion ante las tareas bien
hechas.
Objetivos de area:

Area |. Conocimiento de si mismo y autonomia personal.
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1. Formarse una imagen ajustada y positiva de si mismo a través de la interaccion con los
otros y de la identificacion gradual de las propias caracteristicas, posibilidades vy
limitaciones, desarrollando sentimientos de autoestima y autonomia personal.

2. Conocer y representar el cuerpo, diferenciando sus elementos y algunas de sus
funciones, descubriendo las posibilidades de accion y de expresion, y coordinacion y
controlando cada vez con mayor precision gestos y movimientos.

3. ldentificar los propios sentimientos, emociones, necesidades o preferencias, y ser
capaces de denominarlos, expresarlos y comunicarlos a los demas, identificando y
respetando, también, los de los otros.

5. Adecuar su comportamiento a las necesidades y requerimiento de los otros,
desarrollando actitudes y habitos de respeto, ayuda y colaboracion, evitando
comportamientos de sumisién o dominio.

7. Conseguir una coordinacion visual y manipulativas adecuada, por medio de la

exploracion de objetos, aplicada a las tareas cotidianas y a la representacion grafica.

Area Il. Conocimiento del entorno.

2. Relacionarse con los demas, de forma cada vez mas equilibrada y satisfactoria,
interiorizando progresivamente las pautas de comportamiento social, ajustando su
conducta a ellas.

4. Iniciarse en las habilidades matematicas, manipulando funcionalmente elementos y
colecciones, identificando sus atributos y cualidades, y estableciendo relaciones de
agrupamientos, clasificacion, orden y cuantificacidn. Identificar y representar relaciones

espaciales y geométricas.

Area lll. Lenguajes: comunicacion y representacion

1. Utilizar la lengua como instrumento de comunicacién funcional, de representacion,
aprendizaje y disfrute, de expresion de ideas y sentimientos, y valorar la lengua oral como
un medio de relacion con los demas y de regulacion de la convivencia.

2. Expresar emociones, sentimientos, deseos e ideas mediante la lengua oral y a traveés
de otros lenguajes, eligiendo el que mejor se ajuste a la intencion y a la situacion.

9. Acercarse al conocimiento de obras artisticas expresadas en distintos lenguajes y
realizar actividades de representacion y expresion artisticas mediante el empleo de

diversas técnicas.
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Tabla 5a. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Amstrong, 2006).

Instrucciones: marcar las afirmaciones verdaderas.

Inteligencia linguistica:

Escribe mejor que la media de su edad

Narra cuentos increibles o chistes e historias.

Tiene buena memoria para los nombres, los lugares, las fechas o las anécdotas.

Disfruta con los juegos de palabras.

Le gusta leer.

Escribe con una ortografia correcta (si esta en edad escolar, emplea una ortografia
experimental avanzada para su edad).

Le gustan las rimas absurdas, los juegos de palabras y los trabalenguas.

Disfruta escuchando manifestaciones de lenguaje oral (historias, radio, audiolibros).

Tiene un buen vocabulario para su edad.

Se comunica con los demas de forma muy verbal.

Otras habilidades linguisticas:
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Tabla 5b. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia l6gico-matematica:

Plantea muchas preguntas sobre el funcionamiento de las cosas; disfruta trabajando o
jugando con numeros.

Le gusta la clase de matematica (si esta en edad escolar, le divierte contar y realizar
otras actividades con numeros).

Considera interesantes los juegos matematicos de ordenador (si no tiene acceso a los
ordenadores, muestra interés por otros juegos de matematicas o ciencias)

Le gusta el ajedrez, las damas y otros juegos de estrategia.

Disfruta con los puzzles l6gicos (si esta en edad escolar, le gusta escuchar disparates
l6gicos)

Le gusta clasificar las cosas en categorias, jerarquias y otros patrones logicos.

Le gusta hacer experimentos en la clase de ciencias o en su tiempo libre.

Muestra interés en temas relacionados con las ciencias.

Se le dan bien las evaluaciones de pensamiento logico de tipo Piaget.

Otras habilidades I6gico-matematicas:

Tabla 5c. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia espacial:

Transmite imagenes visuales claras.

Lee con mas facilidad mapas, graficos y diagramas que textos (si esta en edad
escolar, le gusta que el texto vaya acomparnado de imagenes).

Suena despierto con mucha frecuencia.

Le gustan las actividades artisticas.

Dibuja bien.

Le gusta ver peliculas, diapositivas y demas presentaciones visuales.

Le gustan los puzzles, los laberintos y otras actividades visuales similares.

Realiza construcciones tridimensionales (por ejemplo, con piezas de Lego).

Cuando lee, obtiene mas informacién de las imagenes que de las palabras.

Garabatea en los libros, las hojas y demas materiales escolares.

Otras habilidades espaciales:
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Tabla 5d. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia cinético-corporal:

Sobresale en uno o0 mas deportes (si esta en edad preescolar, muestra una habilidad
fisica avanzada para su edad).

Se mueve, se pone nervioso, da golpecitos o se impacienta cuando para mucho rato
sentado.

Imita habilmente los gestos o las peculiaridades de otras personas.

Le encanta desmontar cosas para volverlas a montar.

Toca todo lo que ve.

Le gusta correr, saltar, pelear o actividades similares (si es mayor, mostrara estos
intereses de forma mas “directa”: por ejemplo, ira corriendo al colegio, saltara sobre
una silla.

Muestra habilidad en alguna actividad manual ( por ejemplo, carpinteria, costura,
mecanica) o una buena coordinacién motriz fina de algun otro modo.

Se expresa de forma muy teatral.

Tiene diversas sensaciones fisicas mientras piensa o trabaja.

Le gusta trabajar con barro u otras experiencias tactiles (por ejemplo, pintar con los
dedos)

Otras habilidades cinético-corporales:

Tabla 5e. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia musical:

Distingue cuando la musica suena desafinada.

Recuerda las melodias de las canciones.

Canta bien.

Toca un instrumento musical o canta en un coro o en algun otro grupo (si esta en
edad preescolar, le gusta tocar instrumentos de percusion y/o cantar en grupo).

Canturrea inconscientemente.

Da golpecitos ritmicos en la mesa mientras trabaja.

Es sensible a los sonidos ambientales (por ejemplo, la lluvia al caer sobre el tejado).

Responde positivamente cuando empieza a sonar una pieza musical.

Canta canciones que ha aprendido fuera de la clase.
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Tabla 5f. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia interpersonal:

Disfruta relacionandose con sus compafieros.

Parece un lider natural.

Ofrece consejo a los amigos que tienen problemas.

Parece espabilado.

Pertenece a algun club, comité, organizacion o grupo informal de amigos.

Disfruta ensefiando lo que sabe a otros nifios.

Le gusta jugar con sus compafrieros.

Tiene dos 0 mas amigos intimos.

Tiene un buen sentido de la empatia o preocupacién por los demas; los demas
buscan su compaiia.

Otras habilidades interpersonales:

Tabla 5g. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia intrapersonal:

Se muestra independiente o con voluntad fuerte.

Tiene un sentido realista de sus capacidades y puntos débiles.

Se desenvuelve bien jugando o estudiando solo.

Su estilo de vida y de aprendizaje parece marchar a un ritmo distinto del resto.

Tiene una aficién de la que no habla demasiado.

Sabe en qué direccion debe caminar.

Prefiere trabajar solo.

Expresa sus sentimiento con precision

Aprende de sus errores y de sus éxitos.

Tiene una buena autoestima.

Otras habilidades intrapersonales:
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Tabla 5h. Lista para evaluar las inteligencias multiples de los alumnos (Armstrong, 2006).

Inteligencia naturalista:

Habla mucho de sus mascotas favoritas o de los lugares al aire libre que mas le
gustan.

Le gustan las salidas al campo, al zoo 0 a un museo de historia natural.

Manifiesta sensibilidad por las formaciones naturales (por ejemplo, si camina al aire
libre con la clase hara hincapié en las montafias y las nubes, o si se encuentra en un
entrono urbano quiza se muestren sensible a las “formaciones” culturales populares,
como los estilos de zapatillas deportivas o de coches).

Le gusta regar y cuidar las plantas de la clase.

Siempre se le ve alrededor de la jaula de jerbo, el acuario o el terrario de la clase.

Se emociona cuando estudia ecologia, naturaleza, plantas o animales.

Defiende en clase los derechos de los animales o la conservacion del planeta.

Disfruta con los proyectos de naturaleza, con la observacion de aves, las colecciones
de mariposas o de insectos, el estudio de arboles o la cria de animales.

Lleva al colegio bichos, flores, hojas y otros seres naturales para compartirlos con los
companferos o con los profesores.

En el colegio se la dan bien los temas relacionados con sistemas vivos (por ejemplo,
biologia en ciencias naturales, o cuestiones medioambientales en ciencias sociales).

Otras habilidades naturalistas:
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Tabla 6a. Inventario de IM para adultos (Armstrong, 2006).

Instrucciones: marque las afirmaciones con las que esté de acuerdo en cada categoria. Al

final de cada inteligencia se proporciona espacio para anotar informacion adicional.

Inteligencia linguistica

Los libros son muy importantes para mi.

Oigo las palabras en mi mente antes de leer, hablar o escribirlas.

Me aportan mas la radio o unas cintas grabadas que la television o las peliculas.

Me gustan los juegos de palabras como Scrabble, el Anagrams o el Password.

Me gusta entretenerme o entretener a los demas con trabalenguas, rimas absurdas o
juegos de palabras.

En ocasiones, algunas personas me piden que les explique el significado de las
palabras que utilizo (escritas y orales).

En el colegio asimilaba mejor la lengua y literatura, que las ciencias sociales y la
historia, que las matematicas y las ciencias naturales.

Aprender a hablar o leer otra lengua (inglés, francés o aleman, por ejemplo) me
resulta relativamente sencillo.

Mi conversacion incluye referencias frecuentes a datos que he leido o escuchado.

Recientemente he escrito algo de lo que estoy especialmente orgulloso o que me ha
aportado el reconocimiento de los demas.

Otras habilidades linguisticas:
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Tabla 6b. Inventario de IM para adultos (Armstrong, 2006).

Inteligencia l6gico-matematica

Soy capaz de calcular operaciones mentalmente sin esfuerzo.

Las matematicas y/o las ciencias figuraban entre mis asignaturas favoritas en el
colegio.

Me gustan los juegos o los acertijos que requieren un pensamiento logico.

Me gusta realizar pequefos experimentos del tipo “4 Qué pasaria, si...?” (por ejemplo,
. . . ¢
“¢ Qué pasaria si duplico la cantidad de agua semanal para regar el rosal?)

Mi mente busca patrones, regularidad o secuencias logicas en las cosas.

Me interesan los avances cientificos. Creo que casi todo tiene una explicacion
racional.

En ocasiones pienso en conceptos claros, abstractos, sin palabras ni imagenes.

Me gusta detectar defectos I6gicos en las cosas que la gente dice y hace en casay en
el trabajo.

Me siento mas comodo cuando las cosas estan medidas, categorizadas, analizadas o
cuantificadas de algun modo.

Otras habilidades Iégico-matematicas:

Tabla 6¢. Inventario de IM para adultos. (Armstrong, 2006)

Inteligencia espacial

Cuando cierro los ojos percibo imagenes visuales claras.

Soy sensible al color.

Habitualmente utilizo una camara de fotos o una videocamara para captar lo que veo a
mi alrededor.

Me gustan los rompecabezas, los laberintos y demas juegos visuales.

Por la noche tengo suefios muy intensos.

En general, soy capar de orientarme en un lugar desconocido. Me gusta dibujar o
garabatear.

En el colegio me costaba menos la geometria que el algebra.

Puedo imaginar sin ningun esfuerzo el aspecto que tendrian las cosas vistas desde
arriba.

Prefiero el material de lectura con muchas ilustraciones
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Tabla 6d. Inventario de IM para adultos. (Armstrong, 2006)

Inteligencia cinético-corporal

Practico al menos un deporte o algun tipo de actividad fisica de forma regular.

Me cuesta permanecer quieto durante mucho tiempo.

Me gusta trabajar con las manos en actividades concretas como coser, tejer, tallar,
carpinteria o construccion de maquetas.

En general, las mejores ideas se me ocurren cuando estoy paseando o corriendo, 0
mientras realizo alguna actividad fisica. Me gusta pasar tiempo de ocio al aire libre.

Acostumbro a gesticular mucho o a utilizar otras formas de lenguaje corporal cuando
hablo con alguien.

Necesito tocar las cosas para saber mas sobre ellas.

Me gustan las atracciones fuertes y las experiencias fisicas emocionantes.

Creo que soy una persona con buena coordinacion

No me basta con leer informaciéon o ver un video sobre una nueva actividad: necesito
practicarla.

Otras habilidades cinético-corporales:
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Tabla 6e. Inventario de IM para adultos (Armstrong, 2006).

Inteligencia musical:

Tengo una voz agradable.

Percibo cuando una nota musical esta desafinada.

Siempre estoy escuchando musica: radio, discos, casetes o compactos.

Toco un instrumento musical.

Sin la musica, mi vida seria mas triste.

En ocasiones, cuando voy por la calle, me sorprendo cantando mentalmente la musica
de un anuncio de la television o alguna otra melodia.

Puedo seguir facilmente el ritmo de un tema musical con un instrumento de percusion

Conozco las melodias de numerosas canciones o piezas musicales. Con sdlo
escuchar una seleccion musical una o dos veces, ya soy capaz de reproducirla con
bastante acierto.

Acostumbro a reproducir sonidos ritmicos con golpecitos o a cantar melodias mientras
estoy trabajando, estudiando o aprendiendo algo nuevo.

Otras habilidades musicales:
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Tabla 6f. Inventario de IM para adultos (Armstrong, 2006).

Inteligencia interpersonal:

Soy del tipo de personas a las que los demas piden opinion y consejo en el trabajo o
en el vecindario.

Prefiero los deportes de equipo, como el badminton, el voleibol o el softball, a los
deportes solitarios, como la natacion o el jogging. Cuando tengo un problema tiendo a
buscar la ayuda de otra persona en lugar de intentar resolverlo por mi mismo.

Tengo al menos tres amigos intimos.

Me gustan mas los juegos sociales, como el Monopoly o las cartas, que las
actividades que se realizan en solitario, como los videojuegos.

Disfruto con el reto que supone ensefar a otra persona, o grupos de personas, lo que
sé hacer.

Me considero un lider ( o los demas me dicen que lo soy)

Me siento comodo entre una multitud.

Me gusta participar en actividades sociales relacionadas con mi trabajo, con la
parroquia o con la comunidad.

Prefiero parar una tarde en una fiesta animada que solo en casa.

Otras habilidades interpesonales:
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Tabla 6g. Inventario de IM para adultos (Armstrong, 2006).

Inteligencia intrapersonal:

Habitualmente dedico tiempo a meditar, reflexionar o pensar en cuestiones
importantes de la vida.

He asistido a sesiones de asesoramiento o seminarios de crecimiento personal para
aprender a conocerme mas.

Soy capaz de afrontar los contratiempo con fuerza moral.

Tengo una aficion especial o una actividad que guardo para mi. Tengo algunos
objetivos vitales importantes en los que pienso de forma habitual.

Mantengo una vision realista de mis puntos fuertes y débiles (confirmados mediante
feedback de otras personas)

Preferiria pasar un fin de semana solo en una cabafia, en el bosque, que en un lugar
turistico de lujo lleno de gente.

Me considero una persona con mucha fuerza de voluntad o independiente.

Escribo u diario personal en el que recojo los pensamientos relacionados con mi vida
interior.

Soy un trabajador autonomo o he pensado muy seriamente en la posibilidad de poner
en marcha mi propio negocio.

Otras habilidades intrapersonales:
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Tabla 6h. Inventario de IM para adultos (Armstrong, 2006).

Inteligencia naturalista:

Me gusta ir de excursion, el senderismo o simplemente pasear en plena naturaleza.

Pertenezco a una asociacion de voluntarios relacionada con la naturaleza e intento
ayudar a frenar la destruccion del planeta.

Me encanta tener animales en casa.

Tengo una aficion relacionada de algun modo con la naturaleza ( por ejempilo, la
observacion de aves)

He asistido a cursos relacionados con la naturaleza (por ejemplo, botanica o zoologia).

Se me da bastante bien describir las diferencias entre distintos tipos de arboles,
perros, pajaros y otras especies de flora o fauna.

Me gusta leer libros o revistas, o ver programas de television o peliculas, en las que la
naturaleza esté presente.

Cuando tengo vacaciones, prefiero entornos naturales (parques, camping, rutas de
senderismo) a los hoteles/complejos turisticos y a destinos urbanos o culturales.

Me encanta visitar zoos, acuarios y demas lugares donde se estudia el natural.

Tengo un jardin y disfruto cuidandolo.

Otras habilidades naturalistas:
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