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RESUMEN

El siguiente Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo trabajar la comprension lectora en el
Tercer Curso del Segundo Ciclo de Educacion Infantil a través de los cuentos y a partir de diversas
dinamicas atractivas y motivadoras, basadas, entre otros, en la “Gramatica de la Fantasia”, de
Gianni Rodari.

Partiendo, asi, de la situacion de déficit en comprension lectora de los alumnos espafoles, de la
toma de conciencia de la importancia de trabajar este aspecto en edades tempranas y de la utilidad
de los cuentos, se ha planteado una bateria de actividades para un curso escolar. Estas tienen como
objetivo afianzar unas buenas bases de comprension lectora, al tiempo que se ha primado en todo

momento el aspecto ladico y creativo, el trabajo cooperativo y el aprendizaje significativo.

Palabras clave: comprension lectora, Educacion Infantil, cuentos, propuesta de intervencion,

aspecto ladico.
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1. INTRODUCCION

El presente Trabajo de Fin de Grado tiene como objetivo paliar las carencias con que se
encuentran alumnos de diferentes etapas educativas en materia de comprension lectora y que, en
muchas ocasiones, les suponen impedimentos para la superacion de determinadas materias y la

resolucion de problemas de su vida cotidiana.

Partiendo de este hecho y tomando conciencia de la importancia de familiarizar a los nifios con
la lectura desde edades tempranas, se ha disefiado una propuesta de intervenciéon que consiste en
una serie de actividades, que, basadas fundamentalmente en las ideas expuestas por Gianni Rodari
en su Gramdtica de la Fantasia, aprovechan el potencial de la Literatura Infantil —y
concretamente de los cuentos- para mejorar el nivel de comprension lectora. La propuesta esta, asi,
pensada para el Tercer Curso del Segundo Ciclo de Educacion Infantil, ya que este constituye el
puente hacia la Etapa Primaria y resulta, por ello, clave. Se ha buscado, por lo demés, potenciar, en
todo momento, el aspecto ladico de la Literatura y fomentar la creatividad e imaginacion de los
nifios, asi como el pensamiento divergente. Consideramos que las dindmicas planteadas mejoraran
su capacidad de comprension lectora y ayudaran a asentar las bases necesarias para superar con

éxito las siguientes etapas.

La metodologia empleada en nuestras actividades es activa y participativa, de manera que el
alumno sera el protagonista de su propio aprendizaje y se le evaluard mediante una ficha de
observacién. Se pretende potenciar el trabajo cooperativo y la utilizacién de Nuevas Tecnologias

con actividades en general divertidas que buscan un aprendizaje significativo.

El Trabajo consta de varias partes. Asi, tras el planteamiento de nuestros objetivos e hipotesis
de partida, hemos incluido el Marco Teodrico, en el que hemos hecho referencia a una serie de
cuestiones que constituyen la base de nuestro trabajo: el déficit de los alumnos espafioles en
materia de comprension lectora segiin muestran diversas investigaciones; la legislacion al respecto;
el aprendizaje de la lectura y los beneficios de un aprendizaje temprano, asi como su ensehanza a

través de la Literatura Infantil y en concreto de los cuentos.

El segundo bloque corresponde al Marco Empirico, en el que presentamos nuestra propuesta
de intervencion para un curso académico. La descripcion detallada y pormenorizada de las
actividades esta precedida de una contextualizacién del centro para el que, en un principio, se ha
pensado; de una descripcion de las caracteristicas de los alumnos a los que se dirige y de una
presentacion de la metodologia a emplear. También hemos incluido un sistema de evaluacion vy,

por ultimo, un pequeiio apartado dedicado a la atencién a la diversidad en el aula.
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Finalmente, se incluyen las conclusiones del trabajo, la bibliografia y los anexos donde se
adjunta el cronograma del curso escolar y la hoja de observaci6on-evaluacion para medir los

aspectos deseados.

1.1. JUSTIFICACION

El sistema educativo espafiol ha sido evaluado, en los tltimos afos, mediante numerosas
pruebas que se han aplicado sobre alumnos de diferentes niveles y que han tratado de medir
diferentes competencias: competencia en comunicacion lingiiistica; social y ciudadana; cultural y
artistica; aprender a aprender; autonomia e iniciativa personal y matematica. En este sentido, uno
de los aspectos mas alarmantes y llamativos son los resultados claramente deficitarios obtenidos
por los alumnos espaioles en comprension lectora. El altimo Informe Pisa publicado (del afo
2012) muestra, asi, que el nivel de los estudiantes espafioles en relacion a este aspecto esta 8
puntos por debajo de la media de 1a OCDE (496), ocupando Espana el puesto 23 de los 34 paises

ordenados.

Este déficit en la comprension lectora pone de manifiesto la necesidad de una intervencion, de
manera que, a través de diversos recursos y estrategias, se mejore la autoestima y confianza de los
alumnos y se evite, por tanto, un posible futuro fracaso escolar. Debido a ello, parece evidente que,
como apuntan Acosta et al (2008), cuanto antes se inicie el contacto con la lectura antes podremos
optimizar su comprension. Si esto no ocurre, un gran namero de ninos y nifias corren el riesgo de

sufrir deficiencias en su desarrollo lingiiistico y lector.

En este sentido, la Ley Organica de Educaciéon (LOE 2/2006) y su actual reforma (LOMCE)
hacen referencia a la importancia de desarrollar las habilidades comunicativas en diferentes
lenguajes y formas de expresion. Indican, asi, que es en la Etapa de Educacion Infantil cuando se
afianzan las bases para el desarrollo personal y social de los nifios/as. Entre las competencias
bésicas a conseguir en esta Etapa, estaria la competencia lingiiistica, que incluye, entre sus
contenidos, el bloque de “Escuchar, hablar y conversar”, en el que se encuentra la aproximacion a
la lengua escrita y el acercamiento a la Literatura. A final de la Etapa de Infantil los nifios deben,
por tanto, haber adquirido el habito de escucha y de comprensién de textos (cuentos, relatos

tradicionales y contemporaneos), como fuente de placer y aprendizaje.

El curriculum en Educacién Infantil incide también en la idea de que es en esta etapa donde se
deben afianzar las bases para que el alumno termine disfrutando y comprendiendo lo que lee, al
tiempo que se debe intentar despertar su interés por la lectura. Concretamente el Real Decreto

1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del Segundo



Cerdan Cordoba, Laura

Ciclo de Educacion Infantil establece, entre sus objetivos, el uso de la lengua como instrumento de
comunicacion; la expresion de emociones y sentimientos a través del lenguaje oral; la importancia
de la comprension de mensajes e intenciones de otros; la comprension y reproducciéon de algunos
textos literarios; el inicio de los usos sociales de la lectura y la escritura, el acercamiento a las obras

artisticas y el de la literatura.

A través de la Literatura, se puede, pues, lograr despertar el interés y el gusto de los nifios por
la lectura, permitiéndoles comprender y participar en la produccion de diversos textos (Rodari,
2006). En este sentido, es importante ofrecer a los alumnos oportunidades de contacto con los
textos como medio de expresiéon y comprension de ideas, sentimientos y emociones (Vigotsky,

2001).

No en vano, la lectura y la realizacion de actividades de comprension lectora va a ayudar al
nifio a comprender distintos contextos sociales significativos, a mejorar su comunicacion y lenguaje
y a implementar su capacidad creadora y/o creativa, lo que le resultara de gran utilidad en diversas

areas de su vida cotidiana (Montes, 1999).

Dado este panorama, el presente TFG pretende mejorar la comprension lectora de los nifios de
ultimo curso de Educacién Infantil para que inicien la posterior Etapa de Educaciéon Primaria con
una buena base de aprendizaje. A través de diversas actividades, se pretende, asi, mejorar la
comprension, la reflexion critica, la interpretacion, la atencion, la memoria, la expresion y la

recreacion.

Partiremos, asi, de las distintas dindmicas que nos ofrece Gianni Rodari a través de su famosa
“Gramatica de la Fantasia” -y, en menor medida y de un modo indirecto de las funciones de Propp
para trabajar la comprension lectora de los cuentos. Se tratard de potenciar la creatividad e
imaginacion de los alumnos a través de diversas técnicas motivadoras, en las que los nifios
formaran parte de los propios cuentos transformandolos y buscando diferentes alternativas y
propuestas. Se trabajara la lectura de un modo activo, fomentando la comprensiéon de diversos
mensajes lectores, la expresion creativa de ideas y sentimientos, el lenguaje oral, la produccion de
distintos textos y la funcionalidad del lenguaje. Se contribuira finalmente, de este modo, a la

formacion integral del alumno.
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1.2. OBJETIVO GENERAL

- Afianzar las bases para una buena comprension lectora al final del Segundo Ciclo de
Educacion Infantil, mediante el disefio de una propuesta de intervencion en el aula que explote las

posibilidades ofrecidas por la Literatura Infantil y, m4s concretamente, por el cuento.

1.3. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Analizar las posibilidades ofrecidas por los cuentos para trabajar la comprension lectora.

- Mejorar la comprension lectora a través de diversos recursos literarios y distintas actividades

motivadoras.

- Despertar la curiosidad e interés de los alumnos por la lectura enriqueciendo sus expresiones

lingiiisticas y la comprension de mensajes reales y/o fantasticos.

- Fomentar la creatividad y el pensamiento divergente de los alumnos, formando personas con
capacidad critica y reflexiva que sean capaces de buscar distintas alternativas y soluciones a los

conflictos que se les planteen.

- Crear en los alumnos buenos hébitos de lectura que puedan evitar en el futuro un posible

fracaso escolar debido a este déficit que afecta a diversas areas curriculares.

1.4. HIPOTESIS

1. Sobre comprension lectora y éxito académico

Se trata de articular una propuesta que pretende incidir en una mejora del rendimiento en el
area de comprension lectora en el Segundo Ciclo de Educacién Infantil. Se busca afianzar las bases
necesarias para afrontar con éxito todas las areas del curriculum de Educacion Primaria, a las que

los alumnos se enfrentaran posteriormente.

2. Sobre Literatura y comprension lectora
Se espera mejorar el nivel de comprension lectora de los alumnos del Segundo Ciclo de
Educacion Infantil a través del desarrollo de una propuesta que utilice las posibilidades ofrecidas
por la Literatura Infantil y, més concretamente, por los cuentos, siguiendo fundamentalmente las

directrices de Rodari (“Gramatica de la Fantasia”).



Cerdan Cordoba, Laura

2. MARCO TEORICO

En la actualidad se alerta sobre el bajo nivel en comprension lectora de los alumnos espafioles,
lo que supone un grave problema que se ha de tratar de mejorar pues afecta al futuro académico de
los estudiantes. Esta situacion es, asi, el punto de partida de nuestro TFG y, por eso, a ella le hemos
dedicado el primer apartado del Marco Tedrico. A continuacion, hemos analizado el tratamiento
que se da a la comprension lectora en los diferentes textos legales vigentes en materia educativa en
nuestro pais ya que encontramos, entre sus objetivos minimos, que la adquisicién de habilidades

para la comprension en distintos lenguajes ocupa un lugar destacado.

Trataremos asimismo, de un modo general, como es el proceso de la lectura y la comprension
lectora, asi como los beneficios que se derivan para mejorar esta tltima del hecho de que los nifios
aprendan a leer tempranamente. Veremos cémo esto contribuye a una mejora del rendimiento

académico y a evita el fracaso escolar.

Finalmente, analizamos la importancia de la Literatura y de los cuentos en la Educacion
Infantil, destacando las multiples ventajas que ofrecen desde diversos puntos de vista. Nos
referiremos especificamente a como ayudan a mejorar el nivel de comprension lectora de los
alumnos, precisamente gracias a que favorecen la creatividad y a su dimension ladica. En este
sentido, haremos especial referencia a la “Gramatica de la Fantasia” de Gianni Rodari, que
constituye la fuente de inspiracién de muchas de las actividades que se han planteado en el Marco

Empirico.

2.1. ESPANA, UN PAIS DEFICITARIO EN COMPRENSION LECTORA

Cada cierto tiempo, los medios de comunicacion alertan sobre el bajo nivel en comprensiéon
lectora de los alumnos espafioles. No son, asi, creativos ni comprenden lo que leen. Debido a ello,
se busca un cambio de metodologia en la ensefnanza, a través del cual se pretende evitar el antiguo
aprendizaje memoristico, en busca de un aprendizaje méas flexible y activo que promueva la
reflexion y el pensamiento critico de los alumnos. Asi lo ponen de manifiesto diversas
informaciones periodisticas que nos encontramos cotidianamente y que, haciéndose eco de
estudios internacionales, inciden en como los alumnos espanoles no saben aplicar lo aprendido en
la vida real, al tiempo que el modo de ensefianza-aprendizaje no es el adecuado para las

necesidades actuales (Sili6 y Garcia, 2014).

El Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA, 2012) més reciente,

llevado a cabo en mayo de 2012, nos muestra una puntuacion en el area de comprension lectora de
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los alumnos espafioles de 488 puntos, cifra que esta por debajo de la media de la OCDE, situada en

496,8 puntos. De este modo, Espana ocupa el puesto 23 de los 34 paises de la OCDE en lo que a

comprension lectora se refiere, tal y como se observa en el siguiente grafico:

lapdn

Corea
Finlandia
Irlanda

Canada
Polonia

Estonia

Mueva Zelanda
Australia
Paises Bajos
Bélgica

Suiza

Alemania
Francia
Moruega

Reino Unido
Estados Unidos
Promedio OCDE
Dinamarca
RepablicaCheca
Italia

Austria
Promedio UE
Hungria

Espana
Luxemburgo
Portugal

Israel

Suecia

Islandia
Eslovenia
Grecia

Turguia
Republica Eslovaca

538
536
524
523
523

Chile
Meéxico

441
424

Fuente: Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte. (2013).

Estos datos deben llevarnos a reflexionar sobre el sistema educativo espaiol y, en concreto,
sobre el tema que aqui nos interesa, el déficit en comprension lectora, para ver cuéles son las
carencias que tenemos y cdmo podriamos contribuir a eliminarlas o paliarlas desde los primeros

anos de escolarizacion.

En este sentido, es importante destacar como este estudio muestra que los alumnos con
entornos desfavorecidos tienen resultados inferiores al resto, al tiempo que también hay otros

factores de tipo individual, social y escolar, que influyen en la consecuciéon de buenos rendimientos
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académicos. La media de las ninas sigue siendo, por lo demaés, superior a la de los nifios en esta

area (503 puntos frente a los 474 de los varones).

Por otro lado, la autonomia de los centros espafioles respecto a la toma de decisiones sobre
contenidos es inferior a la media de los paises que conforman la OCDE. Tan solo el 58% de los
estudiantes acuden a centros con esta autonomia y probablemente si los centros tuvieran una
mayor libertad podrian incluir programas especificos de apoyo a la lectura y mejorar estas
carencias. De igual manera, las evaluaciones externas en Espafia también son inferiores al resto de
paises de la OCDE:.

Entre otros datos de interés, se observa asimismo que los centros con mayor absentismo tienen
peor rendimiento académico y que los alumnos que repitieron curso aprobaron el examen de PISA
2012, derivandose de ello que el hecho de repetir curso no es un factor negativo y sirve en muchos

casos para afianzar conocimientos y destrezas esenciales.

Todos estos datos nos pueden llevar a pensar que se necesitan mas recursos de profesorado
y/o0 académicos para obtener unos mejores resultados en comprension lectora, y, por consiguiente,
una educaciéon de una mayor calidad. Ademas, tal y como se ha senalado, para evitar que estos
resultados sean inferiores a la media en alumnos de 15 anos, las medidas preventivas se deberian
tomar ya en los primeros ciclos (Infantil y Primaria). Si a un nifio no se le refuerza desde los
primeros afios en comprension lectora, dificilmente comprendera correctamente el resto de
materias y no lograra seguir satisfactoriamente su proceso formativo una vez finalizada la etapa de

Educacion Primaria (Pérez de Pablos, 2010).

Todos estos datos constituyen nuestro punto de partida y refuerzan nuestro interés para
trabajar el tema un poco més a fondo. Se trata de encontrar dinamicas que nos ayuden a mejorar
estos resultados y a conseguir una mayor la motivacion del alumnado para un mejor rendimiento

en comprension lectora.

2.2. LA COMPRENSION LECTORA EN LA LEGISLACION EDUCATIVA

Una vez detectado el problema, es preciso indagar sobre lo que la legislacion espafiola

establece respecto a nuestro tema de interés, la comprension lectora, con especial atencion a los

1 Como ejemplo de evaluaciones externas de nuestro sistema educativo, podriamos citar el caso de la
Comunidad de Madrid, en la que se realiza una prueba llamada CDI, que mide destrezas basicas en
Matemaéticas y Lengua, area en la que presta especial atencién a la comprensién lectora. Se realiza en 3° de
Educacion Secundaria Obligatoria y en 6° de Primaria.
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textos legales referidos a la Educacion Infantil, pues es, en esta Etapa, donde se va a aplicar nuestra

propuesta de intervencion.

La Ley Organica de Educacion (LOE, 2006) establece, entre los objetivos de la Educacion
Infantil, la adquisicién de habilidades para la comunicacién y comprension en diferentes lenguajes

y formas de expresion, objetivos que respeta su actual reforma (LOMCE, 2013).

Por su parte, el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las
enseitanzas minimas del Segundo Ciclo de Educacion Infantil, hace un analisis mas detallado del
tema en el area del lenguaje. En el apartado de “Comunicacion y la representacion”, se indica, asi,
que trabajar la comunicacion implica potenciar las capacidades dedicadas a recibir e interpretar
mensajes, dirigidas a comprenderlos y producirlos. Asi se consigue una mejor comprension del

mundo, al tiempo que se fomentan la creatividad y la imaginacion.

En este Real Decreto, se especifica asimismo que, para trabajar las diferentes formas de
comunicacion, se debe incidir en el lenguaje verbal, artistico, corporal y audiovisual, sirviéndose
del apoyo de las tecnologias de la comunicacién. Se pretende, ademas, que los nifios y nifas
exploren y descubran los usos de la lectura y la escritura, despertando su curiosidad por ellos y
permitiendo un acercamiento a la Literatura infantil desde textos comprensibles y accesibles para

ellos.

Entre los objetivos de la lengua se encuentran, por tanto, el uso de la misma como instrumento
de comunicacién y expresion de emociones y sentimientos; la comprension de intenciones y
mensajes de otros; la comprension, produccion y recreacion de algunos textos; el inicio en los usos
sociales de la lectura y la escritura; el acercamiento a obras artisticas en distintos lenguajes y el

inicio en el uso oral de las distintas lenguas.

Por ultimo, el Real Decreto 38/2008, de 28 de marzo, en el que se establece el curriculo en la
Comunidad Valenciana para el Segundo Ciclo de Infantil2, establece, entre sus bloques de
contenidos, las lenguas y los hablantes, el lenguaje verbal, el lenguaje audiovisual, plastico, musical
y corporal. En relacion al lenguaje verbal, se destaca la importancia de escuchar, hablar y

conversar, asi como de la aproximaci6n a la lengua escrita y a la Literatura.

2 Se cita este Real Decreto porque nuestra propuesta de intervencién estd pensada inicialmente para un
centro educativo de la Comunidad Valenciana.
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2.3. EL INICIO DEL APRENDIZAJE LECTOR EN LA ETAPA DE
EDUCACION INFANTIL

Una vez, una madre pregunt6 a un famoso pediatra a qué edad debia
empezar a formar a su nifno.

El le contest6: ¢cuando va a nacer el nifio?

Bueno, —observé la madre— ya tiene cinco afios.

Senora vayase a casa rapidamente —urgio el especialista—. Ha malgastado

ya los mejores cinco anos de la vida de su hijo.

(Doman, 1970; citado en Corral, 1997, p. 68)

Desde muy pequeiios, los nifios estan interactuando con el significado del codigo escrito a
través de carteles en la calle, etiquetas en los productos de alimentacién, sefiales, publicidad etc.
Por eso, debemos aprovechar este ambiente rico de estimulos (pues les permite comprender el uso
social del lenguaje), al tiempo que debemos conseguir que sean capaces de distinguir las diferentes
funciones sociales del lenguaje en los distintos medios: programas de television, publicidad,

cuentos, etc. (Cohen, 1983).

El profesorado debe incentivar estas relaciones con el lenguaje escrito desarrollandolas desde
la Etapa de Educacion Infantil. Es necesario, asi, aprovechar estas oportunidades, trabajando las
distintas fuentes con las que se cuentan, para explicar los distintos usos, formas y funciones del
cddigo, la correspondencia grafema-fonema, al tiempo que se debe trabajar la conciencia

fonologica.

Antiguamente, se consideraba que la etapa idonea para ensenar a leer era la Etapa de
Educacion Primaria. Las aportaciones mas modernas abogan, sin embargo, por la Etapa de
Educacién Infantil como momento clave y mas efectivo para su iniciacion. Esta idea la apuntaba ya
Montessori, cuando decia que habia que darles a los nifios la oportunidad de leer, aunque solo

fuera porque les encanta (ciado en Doman, 1970).

Actualmente existen dos posturas en relacion al momento idéneo para iniciarse en la lectura.
De un lado, estaria la postura biologista que sostiene que, para empezar a leer, se deben dar una
serie de prerrequisitos, entre los que se encuentran el lenguaje oral, vocabulario basico, memoria a
corto y largo plazo, andlisis y sintesis, inferencias, conciencia fonoldgica y desarrollo grafomotor.
Se considera que sin estos requisitos los nifios no aprenderan a leer (Molina, 2008). De otro lado,

esta la concepcion vygotskiana, que tiene en cuenta la zona de desarrollo préximo, donde el nifo es
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capaz de aprender con ayuda de un experto o educador. Por tltimo, Downing (1974) une las dos
posturas, considerando que, por una parte, el nifio necesita tener desarrolladas algunas
capacidades y que, por otro, la aproximaciéon al aprendizaje le permitira desarrollar ciertos
prerrequisitos, como el vocabulario o la conciencia fonolégica (entendiendo esta altima como la

conciencia de los fonemas que conforman las palabras).

Entre los autores mas destacados que apuestan por un aprendizaje de la lectura antes de los
cinco afos, se encuentran Doman (1989) en Estados Unidos y Cohen (1983) en Francia. Ambos
destacan la importancia de adaptar el aprendizaje a las caracteristicas del nifio e indican que no es

necesario esperar a los 6 afios para presentarles el texto escrito.

Sin embargo, si es preciso tener en cuenta que, para el aprendizaje de la lectura, es necesario
haber adquirido una serie de habilidades, entre las que se encuentran el lenguaje oral, el
procesamiento fonolégico y la conciencia de la letra impresa. La lectura formal surge, asi, de la
interaccion de las habilidades cognitivas con las oportunidades que ofrece el entorno, ambiente
familiar y los métodos pedagogicos, que comienzan cuando el nifio aprende a hablar (Acosta et al,

2008).

De todo esto extraemos también que, cuanto antes se comience el contacto con la lectura,
surgiran mayores oportunidades para facilitar la comprension lectora de los nifos, favoreciendo el
acceso al curriculo escolar y evitando consecuencias de alto riesgo en cuanto al desarrollo lector y
lingiiistico de un elevado nimero de nifios y nifias en posteriores etapas educativas. (Acosta et al,

2008, p. 87).

El altimo afo del Segundo Ciclo de Educacion Infantil parece, pues, el apropiado para iniciar
el proceso lector en sentido estricto, por haber adquirido ya los nifios la madurez neurologica
necesaria. Ademas, en los afios previos, ya se deben haber trabajado las habilidades previas a la
lectura propiamente dicha, como son el entrenamiento en la percepcion y discriminacion auditiva,
la comprension oral, la atencion, el léxico auditivo, la discriminacion visual, la coordinacion

visomotora para la escritura, la aproximacion al lenguaje escrito etc. (Ramos, 2004).

2.3.1. El aprendizaje de la lectura

Una vez analizadas las visiones proporcionadas por los distintos autores sobre el momento
idoneo para que los nifios se inicien en la lectura, es necesario hacer referencia a los distintos

métodos que se han propuesto para el aprendizaje de la misma. Este tema es esencial para el
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asunto que nos ocupa, puesto que tiene incidencia en el proceso de comprension lectora, ya que,

seglin la metodologia escogida, esta puede facilitarse o dificultarse.

En términos generales, podemos decir que, de un lado, se encuentran los métodos sintéticos,
que empiezan estudiando los signos y sonidos fundamentales para llegar a la palabra. Parten de la
unidad minima para llegar a la forma global. De otro lado, estarian los métodos analiticos, que
parten de las unidades mayores (textos, frases, palabras...) hasta llegar al origen de sus partes,

realizando una actividad de an4lisis.

Ambos métodos presentan ventajas e inconvenientes. Por un lado, los métodos sintéticos
tienen la ventaja de que posibilitan el desciframiento de las palabras en unidades menores y la
pronunciacion. Facilitan, asi, a los ninos la realizacion de las posibles combinaciones. Sin embargo,
por otro lado, a estos métodos se les achaca la falta de comprensiéon global del texto y la

correspondiente desmotivacion de los alumnos (Galera, 2009).

En cuanto a los métodos analiticos, tienen su punto fuerte en que, al partir de la unidad global,
son méas motivadores y significativos y favorecen la comprensién de los textos. Sin embargo, por
otro lado, se puede obstaculizar la separaciéon de los elementos y la exactitud lectora (Galera,

20009).

Para aunar las ventajas de ambos métodos, surgen los métodos mixtos, que combinan los
puntos fuertes de ambas metodologias, si bien suelen generalmente presentar una cierta tendencia
maés analitica o sintética. Estos nuevos métodos han sido defendidos por autores como Decroly,
Inizan, Lebrero M.P., Lebrero, T. y Gallego. Entre estos métodos, cabe nombrar el método “Palau”
(fotosilabico), el método “Micho” (fénico, onomatopéyico y kinésico) y “Erase una vez”, todos ellos
con tendencia sintética. Entre los métodos mixtos que tienen una tendencia analitica,

encontramos, por ejemplo, el método “La bruja y yo”, entre otros muchos.

2.3.2. La comprension lectora

Una vez expuestos los distintos métodos para el aprendizaje de la lectura, es pertinente
plantearnos qué es y en qué consiste la comprension lectora, proceso clave del presente TFG. No
en vano, tal y como destaca Defior (1996), la lectura es la tarea de descifrar el codigo del texto para
poder comprenderlo. En definitiva, esta consiste en una btsqueda activa de comprension del

significado del mismo.
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La comprension lectora es, por consiguiente, parte esencial en el proceso de la lectura, ya que
construimos el significado en la relacion del lector con el texto. Este proceso no es, por lo demas,
automatico, sino que, al contrario, se trata de un proceso elaborado, en el que influyen la
motivacion, la intencion, los conocimientos del lector y los procesos de solucion del pensamiento y

solucion de problemas (Durkin, 1993).

En el proceso de comprensiéon lectora, se trabajan, asi, la conciencia fonolégica, el
reconocimiento de palabras, el vocabulario y la fluidez. Se acepta, ademas, la idea de que podemos
acceder al significado a partir de las primeras porciones de las palabras, relacionando la nueva
informacion con los conocimientos previos que uno se ha ido formando, tal y como lo han expuesto

De la Vega et al. (1990).

A la luz de lo expuesto, podemos entender, por tanto, la comprension lectora como la creaciéon
en la memoria de una representacion estructurada de ideas relacionadas entre si, en las que
encontramos distintos niveles de importancia (Orrantia y Sanchez, 1995). Es, ademas, el producto
regulado del proceso, en el que se produce la interaccion de la informaciéon del texto y la

almacenada en la memoria (Defior, 2008).

Debido a ello, entre los problemas que podemos encontrar en la comprension lectora, se
encuentran las limitaciones de la memoria, las dificultades en los procesos 1éxicos, las dificultades

estratégicas y las dificultades en los procesos de supresion de ideas innecesarias (Lopez, 2010).

En definitiva, a través de la comprensién lectora, se trata de conseguir que los nifios sean
capaces de relacionar lo leido con el conocimiento del medio, en busca de un aprendizaje mas

significativo y practico en sus vidas.

2.3.3. La incidencia en la comprension lectora de un aprendizaje

temprano de la lectura

La importancia de un inicio temprano en la lectura para el desarrollo de las habilidades
comprensivas lectoras y del aprendizaje significativo ha sido destacada por varios autores desde
diversos enfoques. Asi, como indica Bruner (1983), son las experiencias vividas las que permiten al
nifio pasar de un estadio a otro, por lo que el aprendizaje dependera del modo en que se organice la

ensefanza y la confianza en su potencial y la reconsideracion de los contenidos y la metodologia.

Otro de los investigadores del tema a tratar, J. Hunt (citado en Cohen, 1989) indica que las

posibilidades de los nifios de entre 0 y 4 afios son muy superiores a las que podemos imaginar y
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nos habla de que los primeros meses y afos de vida del nifio son los mas importantes y, por eso, en

ellos debemos explotar su potencial e interés.

De otro lado, B. Bloom basandose en un estudio realizado en 1000 nifios concluye que en los 8
afnos de vida, el 80% de la inteligencia humana se ha desarrollado ya y apunta esta edad como la
maés plastica y, por tanto, idonea para el aprendizaje. Destaca, asimismo, que influye bastante,

como apuntabamos, el entorno donde vive el nifio (citado en Cohen, 1989).

También resultan de interés los estudios de O.K. Moore (citado en Cohen, 1989), que trabajo
con nifios de 2 a 5 afios en ambientes desfavorecidos y posteriormente “normales”. El pretendia
favorecer la creatividad y desarrollar la confianza en sus capacidades. En un entorno rico y flexible
trabajo con ellos habilidades de matemaéticas, comunicaciéon y ortografia y comprob6 que habia
aumentado la confianza en ellos mismos, superando a alumnos que no habian sido estimulados en

comprension lectora, precision y rapidez.

Investigaciones de Durkin (citado en Cohen, 1989) en California y Nueva York, con ninos de 6
y 3 afios respectivamente, que entraron en Educacién Primaria sabiendo leer, apuntan que estos
nifios obtuvieron resultados méas altos en lectura. Esto se debe también, en gran medida, a que las

familias tenian una actitud positiva por ayudarlos.

Otro de los autores que mostré interés por el aprendizaje temprano de la lectura es Dever
(citado en Cohen, 1989). Estudio, asi, a 4000 nifios de escuelas publicas que habian recibido la
ensefianza de la lectura en preescolar frente a otros que no la habian recibido. Los que aprendieron
a leer en preescolar obtuvieron mejores resultados en cuanto a comprension, vocabulario y pruebas

de lectura y se sentian méas motivados que el resto.

Por su parte, Doman (1989) considera que los ninos deberian aprender a leer desde pequenos
porque, entre los 2 y los 4 anos, tienen sed de conocimientos, gran capacidad para el aprendizaje y
actitud y mayor capacidad para adquirir habilidades lectoras. Ademas, no tienen temores y no
consideran la lectura como algo obligatorio. Este autor apunta asimismo a que el nifio es capaz de
procesar las senales visuales del mismo modo que es capaz de oir y transformar las ondas visuales.

Ademas, destaca como al nino le divierte leer.



Cerdan Cordoba, Laura

2.4. LA COMPRENSION LECTORA A TRAVES DE LA LITERATURA
INFANTIL

Como el presente TFG utilizara la Literatura Infantil para trabajar la comprension lectora en el
Tercer curso de Educacion Infantil, para la edad de cinco afos, esto determina la necesidad de
plantearse, en un primer término, una definiciéon de la misma. En este sentido, parece adecuada la
explicacion proporcionada por Rovira (1998), quien la entiende como la rama de la Literatura de la
imaginacion que mejor se adapta a la comprension infantil, al pensamiento y a la vida de los nifios

en ese momento (p.421).

Debido a ello, a través de la Literatura Infantil, se puede conseguir una aproximacion
imaginaria que potencie la creatividad y la capacidad imaginaria de los ninos, fomentando su
fantasia, el conocimiento del vocabulario y la aproximacion a la lengua, asi como la comprensién
del contenido de los mensajes de una forma ladica. De esta manera, los nifios gozaran con la
Literatura, buscando una aproximacion cultural y expresiva (Cervera, 1993). Ademas, los distintos
tipos de textos permitirdin a los nifos conocer y comparar las estructuras de las diferentes
tipologias textuales (poemas, cuentos, canciones) y conocer los distintos géneros del lenguaje

literario (Escalante y Caldera, 2008, p. 677).

La Literatura Infantil tiene, asi, en la Etapa de Educacién Infantil un papel importante, ya que
ayuda al nifio a mejorar su experiencia y su vocabulario, al tiempo que fomenta la creatividad. Se
trata de un medio que entretiene y deleita por si mismo y que ayuda a los alumnos a encontrar
soluciones a las problematicas que se les plantean (Tejerina, 2004).Tiene, ademés, como objetivo
desarrollar el lenguaje en los nifios de forma logica; ensefiarles a reproducir textos y a relacionarlos
con el mundo de la Literatura; iniciarles en el mundo méagico de los cuentos; darles a conocer los

libros y mostrarles el valor de cuidarlos, comprenderlos y sentirlos (Gonzalez, 2009).

La importancia de la Literatura también esta destacada en la legislacion educativa vigente. Asi,
el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las enseiianzas minimas
del Segundo Ciclo de Educacion Infantil establece, entre sus objetivos, la comunicaciéon e

interpretacion de los mensajes, que se pueden trabajar a través de la Literatura.

Por lo demés, es importante precisar como, en funcion de los distintos tipos de textos literarios
y del enfoque adoptado, es posible distinguir distintas aproximaciones a los mismos: una
aproximacion lingiiistica a la lengua y los mensajes; una aproximacion imaginaria, potenciando la
creatividad y la fantasia; una aproximacion ladica, al gozar los nifios con los textos; y una

aproximacion expresiva y cultural (Cervera, 1993).
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Al mismo tiempo, la Literatura Infantil tiene el poder de transmision de la cultura y del saber y
contribuye al fomento de determinados valores, de manera que tiene un papel clave tanto en la
escuela como en el hogar. A través de la Literatura y en concreto de los cuentos, los nifios seran
capaces de extraer el significado de los textos, a partir de predicciones e hipotesis que iran
verificando a medida que avancen en la lectura. En el proceso de retroalimentacion que les aporta

el texto, irdn, ademas, modificando las ideas previas con lo aprendido (Escalante y Caldera, 2008).

De igual modo, la Literatura tiene una funcion lidica. Los nifios se enfrentan a ella como un
juego, ya que es una actividad libre que les permite la evasion. Tiene, ademas, sus propias reglas e

incita a la reflexion (Colomer, 1999).

A la luz de lo expuesto, podemos concluir que se trata, en definitiva, de buscar una Literatura
capaz de motivar al alumnado al que va dirigida. Se lograra, asi, atrapar a los nifios en el mundo de
la lectura, buscando encantarlos mediante la imaginacién, la fantasia y de la creatividad. De este
modo, estaremos facilitando y propiciando su acceso al ambito lingiiistico a través de distintos
recursos literarios, lo que, a la vez, facilitara la comprension lectora. Se ha de buscar, ademaés, que
los nifios no vean la lectura como una obligacion sino como un proceso de goce ladico, en el que, a

través del juego imaginario, seran capaces de aprender.

2.4.1. Los cuentos en Educacion Infantil

Los cuentos son relatos imaginarios sencillos y breves de hechos que estimulan la imaginacion;
pueden tener finalidad moral o recreativa y contribuyen al crecimiento integral del nino (Gonzélez,
2009). Los relatos literarios son, por lo demaés, de gran utilidad en el aula de Educacién Infantil, ya
que, a través de ellos, se pueden trabajar las emociones para favorecer el crecimiento personal, al
tiempo que los nifios viven en un mundo fantéastico e imaginario sobre el que proyectan su mundo,

liberando el subconsciente de miedos y fantasias y favoreciendo la creatividad (Gonzalez, 2009).

Al igual que en el caso de la Literatura Infantil, la gran ventaja que ofrece la utilizacion de
cuentos en Educaciéon Infantil es que estos pueden contribuir al desarrollo de la creatividad y la
imaginacion, la memoria, la atencion y la expresion con un lenguaje correcto, al tiempo que ayudan

a la interpretacion y comprension de expresiones (Gonzalez, 2009).

A través de los cuentos se puede trabajar la comprension lectora, creando en la memoria de los
nifios una representacion con estructuras e ideas que guardan relaciéon entre si, al tiempo que se
pueden identificar diversos niveles de importancia. Se puede también influir en el desarrollo del

lenguaje oral y escrito, captando el interés y motivacion de los alumnos y llevandoles a la reflexion,
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la observacion, escucha y comprension de diversos tipos de cuentos. Las ilustraciones que
contienen permiten, al mismo tiempo, otro tipo de aprendizaje del lenguaje, facilitandose la

comprension (Orrantia y Sanchez, 1995, p. 48).

Son muchos, pues, los beneficios educativos de los cuentos, entre los que cabe destacar: el
aumento de la concentracion y atencion del nifio; el desarrollo del equilibrio de la personalidad; el
desarrollo cognitivo y la imaginacion; el conocimiento de la cultura; la sensibilidad hacia la belleza,
etc. Gracias a ellos, el docente puede, ademas, crear centros de interés; favorecer las relaciones
sociales; conocer mejor a los nifios; introducir temas transversales y hacer participes a las familias,

entre otros (Ribes et al, 2006).

Por lo demas, a la hora de seleccionar los cuentos que se van a utilizar en el aula, se deben
tener en cuenta aspectos tales como que el argumento sea apropiado para la edad e intereses de los
nifios. Al mismo tiempo, se deben tomar en consideracidon cuestiones como el tema, el objetivo que
se pretende conseguir, el lenguaje de la obra y que contenga unos principios morales acordes a los

valores educativos de la sociedad. (Ribes et al, 2006).

Debido a todas estas posibilidades, Gianni Rodari —figura de referencia en este ambito-
destaca la importancia de la Literatura Infantil en cuanto a los efectos que produce en el desarrollo
cognitivo. A través de la llamada “Gramatica de la Fantasia”, introduce, asi, alteraciones en los
cuentos populares para explicar nuevas propuestas ideologicas. Incorpora, asi, elementos
extraordinarios en el mundo comun, dando paso a la nueva fantasia y ayudando a distinguir a los
nifios entre el bien y el mal (Rodari, 2006). Transforma, por ejemplo, las categorias de Propp en

cartas, lo que permite una combinacion lidica y azarosa para crear historias (Rodari, 2008, pp.69-
67).

En definitiva, Rodari aporta, a través de la transgresion, estrategias originales que juegan con
el lenguaje de manera innovadora. Propone, asi, actividades creativas, como la invenci6on de
palabras, el juego con el suefio y los finales, la mezcla de personajes de diversos cuentos, la
representacion y distorsion de cuentos tradicionales, etc. Todas estas actividades encantan a los
nifos, ya que, gracias a ellas, empiezan a concebir la Literatura y los cuentos como un juego,

favoreciéndose su interés y atraccion hacia ellos (Colomer, 1999).

Las ideas de Rodari son la base de referencia para la creacion de nuestras actividades, que
buscan, como veremos, favorecer la comprension lectora, de un modo creativo y motivador para los
alumnos. Se explotara, asi, en todo momento, la dimensién liudica de los cuentos y el interés del

alumnado en las historias que estos relatan.
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3. MARCO EMPIRICO

Tal y como se ha planteado previamente, nuestra propuesta consiste en el disefio de una serie
de actividades que se han pensado para trabajar la comprension lectora a través de los cuentos en

el Tercer Curso del Segundo Ciclo de Educacion Infantil, a lo largo de un curso académico.

Antes de plantear una descripcion detallada y pormenorizada de todas las actividades que
proponemos, hemos creido conveniente realizar una contextualizaciéon del centro para el que
inicialmente se ha pensado la propuesta —lo que no impide su puesta en practica en otros centros
de similares condiciones. En segundo lugar, hacemos referencia a las caracteristicas de “desarrollo
intelectual” de los nifios de Segundo Ciclo de Educacién Infantil —y, en concreto, del Tercer Curso
del mismo- para adaptar nuestro trabajo a las mismas. A continuacion, explicamos la Metodologia
en la que se basan las actividades que hemos disefiado. Buscamos, asi, en todo momento la
participacion activa de los alumnos, al tiempo que se confiere una gran importancia al aprendizaje
significativo. Después, hemos incluido una descripciéon general de la propuesta, que esta compuesta
por catorce actividades repartidas a lo largo de un curso escolar y que se desarrollaran por
quincenas a lo largo de los tres trimestres. Para que la distribucién temporal resulte mas clara,
hemos elaborado un cronograma, especificando, de un modo mas concreto, qué actividades se
corresponden a cada semana. Después, se presentan detalladamente las actividades haciéndose
referencia a los objetivos que persiguen, a los agentes implicados, a los materiales necesarios para
su desarrollo, etc. Finalmente, el apartado se cierra con el sistema de evaluacién que seguiremos
para ver si se han cumplido nuestros objetivos, dedicando un tultimo pequeio apartado a

especificar como atenderemos a la diversidad en el aula.

3.1. CONTEXTUALIZACION

La propuesta de intervencion se ha pensando para el Colegio Virgen de las Nieves, que se
encuentra en la localidad de Aspe (20.360 habitantes), de la provincia de Alicante, en la
Comunidad Valenciana. El centro educativo concertado esta situado una zona céntrica del pueblo.
Esta cerca de la Iglesia, asi como del centro de salud, estacion de autobuses y otros comercios, en

un entorno socioecondémico medio-alto.

La principal actividad comercial de Aspe y los alrededores es la agricultura, concretamente la
uva de mesa. También destacan las industrias de inyectados de plastico y calzado, razén por la que

gran parte de las familias de los nifios trabajan en estos sectores.
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Los nihos, en gran parte, proceden de familias estructuradas y estables, de nivel
socioeconomico medio. Hoy en dia con la actual situaciéon de crisis no es raro encontrar familias
con problemas econémicos, si bien, en la mayoria de los casos de estas familias, al menos uno de
los progenitores tiene trabajo. Existe, por lo demas, una buena comunicacion entre las familias y el
centro, asi como entre las familias y alumnos y el equipo educativo. Esto se debe a que en ambas

direcciones se busca el mismo fin: una educacién en valores y de calidad para los alumnos.

El centro educativo atiende un total de 330 alumnos y se imparten las etapas de Infantil,
Primaria y Educacion Secundaria Obligatoria. Las aulas estdn conformadas por un méximo de 30
alumnos por grupo, entre los que hay alumnos con necesidades educativas especiales e

inmigrantes.

Para la etapa de Educacion Infantil, hay tres grupos, correspondientes a cada nivel. Entre el
profesorado del ciclo, estan, ademas de los tutores, los expertos en lengua inglesa y valenciana de la
comunidad y uno mas de apoyo por si fuera necesario. Ademas, el centro cuenta con profesor de
Pedagogia Terapéutica y un Psicologo, asi como con un Departamento de Orientacion para ofrecer

asesoramiento a la comunidad educativa.

En cuanto a los recursos materiales, el centro tiene un aula especifica para Educacion Fisica,
otra para Musica y otra para Informatica, con 30 ordenadores preparados para Mac y diversas
aplicaciones ajustadas a los distintos niveles escolares. Por su parte, las aulas de Infantil estan

conformadas por mesas redondas, en las que los nifios puedes trabajar de modo cooperativo.

Entre los objetivos principales del centro, est4, tal y como se establece en el Proyecto Educativo
del Centro, la estructuracion del Yo individual del nifio para que alcance su autonomia personal, lo
que posteriormente facilitara su insercion laboral, la adaptacién armoénica, la autoestima y el
derecho a la felicidad en su formacion integral. Estos aspectos, en términos generales, guardan

relacion con los objetivos de nuestro TFG.

En relacion al modelo de ensefianza, en el centro se apuesta por un aprendizaje planificado
significativo, el trabajo en equipo y la formacién de personas concienciadas con el medio ambiente
y las relaciones humanas con mejor calidad de vida. Se busca formar personas criticas con
capacidad de organizacion, seleccion y capaces de integrarse en un entorno cada vez mas

cambiante.

Por lo demaés, la actuacion de la Comunidad Educativa se orienta hacia una participacion
activa y responsable de todos sus miembros: padres/madres, alumnos/as, profesores/as, personal
no docente y representantes de organismos y/o corporaciones. Debido a ello, en nuestra propuesta

hemos incluido algunas actividades que integran a los diversos agentes.
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El centro no contiene Proyecto Educativo de Etapa pero realizan la programaciéon en funciéon
del curriculo en la Comunidad Valenciana para el Segundo Ciclo de Educacion Infantil, tanto en lo

referente a los objetivos como en los contenidos.

3.2. CARACTERISTICAS DE LOS ALUMNOS DEL SEGUNDO CICLO DE
EDUCACION INFANTIL

A la hora de elaborar la propuesta, se hace preciso conocer las caracteristicas de los alumnos a
los que va dirigida, ya que, en funcién de las mismas, se plantearan diversos tipos de actividades,
acordes a su grado de desarrollo. En este caso, los alumnos a que va destinada la propuesta
pertenecen al Segundo Ciclo de Educaciéon Infantil, de manera que, de acuerdo con la

categorizacion propuesta por Piaget, se encontrarian en la etapa preoperatoria.

En la edad preoperatoria, que sucede al periodo sensioromotor, se alcanza la funciéon simbolica
y comienza un pensamiento por intuicion, que se va afianzando entre los 4 y los 7 afios. El nifio es,
asi, capaz de interpretar la realidad mediante la manipulacién de simbolos, imagenes y conceptos,
haciendo representaciones mentales de la realidad. Otro dato importante es que comienza el
pensamiento reflexivo mediante la funcion simbdlica, lo que tiene incidencias en nuestra
propuesta, ya que nos permitira un acercamiento al lenguaje de un modo no unido exclusivamente

ala accidén (Marti, 1990).

También en estas edades, el nifio participa en la realidad que le rodea a través del juego
simbdlico. Este le permite representar situaciones sociales; jugar con diversos tipos de personajes,

tanto de acci6on como de ficcion; cambiar las funciones de los protagonistas, etc. (Delval, 1994).

El juego se convierte, pues, en una de las herramientas mas importantes en esta etapa, lo que
aprovecharemos en nuestra propuesta, entrelazando lectura y juego. Se trata de incentivar a la
lectura de un modo ludico, lo que supondra un aumento de la motivacion de los alumnos.
Parafraseando a Rodari (1995), se puede decir que el juego es algo muy serio para el nino y el

cuento y el juego van unidos en esta etapa de sus vidas.

3.3. METODOLOGIA

La metodologia que llevaremos a la practica en nuestra propuesta sera activa y participativa

buscando un pensamiento reflexivo de los alumnos, asi como el fomento de la creatividad. Se
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realizaran, para ello, actividades tanto individuales como grupales, tratando de incorporar, en la

medida de nuestras posibilidades, las nuevas tecnologias.

Se busca, ademas, un aprendizaje significativo, en el que el nifio sea el protagonista, capaz de
participar en las historias, comprenderlas, transformarlas e incluso darles vida mediante la
escenificacion. Realizard, asi, un aprendizaje por descubrimiento. Se busca también la
participacion de la familia mediante una serie de actividades a través de las que se pretende que los

ninos disfruten de la lectura en casa con su familia.

Para conseguir nuestros objetivos, partiremos de los conocimientos previos de los alumnos. El
profesor ejercera de guia en todas las actividades y el alumno sera el protagonista de ellas ya que, a
través de su participaciéon, se sentird parte activa del proceso del cuento. Por lo demas, se
trabajaran diversos cuentos, tanto orales como audiovisuales, y se buscara la reflexion, el

pensamiento y la recreacion de los mismos.

3.4. DESCRIPCION GENERAL DE LA PROPUESTA

Nuestra propuesta estd conformada por catorce actividades para trabajar en el aula de
Educaciéon Infantil. Estas actividades se desarrollaran quincenalmente a lo largo de un curso
académico. Las sesiones tendran una duraciéon de cuarenta y cinco minutos. En principio, se
dedicaran los jueves a la lectura y desarrollo de las actividades, de manera que los ninos tendran un
dia exclusivo para el trabajo de las mismas, apareciendo ya, en su mente, este dia asociado a los

cuentos.

Se han intentado plantear actividades de lectura que vayan guardando relaciéon unas con otras
para que los nifios ejerciten la memoria y la reflexion sobre los cuentos trabajados, al tiempo que se

busca que sean capaces de recordar las historias, comprenderlas, escenificarlas e incluso crearlas.

Las actividades iran aumentando en complejidad progresivamente, para que, una vez
superados los primeros retos, los alumnos vayan pasando de nivel de una manera amena y
divertida para ellos, a la vez que van aprendiendo y conociendo distintas formas de trabajar los

cuentos.

Hemos escogido, por lo demas, historias apropiadas para trabajar los aspectos que nos
interesan o temas concretos, buscando siempre la formacion en valores, la reflexion, el desarrollo
de la capacidad creativa y la imaginaciéon. Tendremos siempre como telén de fondo el deseo de

incrementar el interés y la motivacion hacia la lectura.
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3.5. TEMPORALIZACION

Se ha preparado una bateria de catorce actividades, que han sido pensadas para un curso
académico y cuyo desarrollo tendra lugar en sesiones distribuidas por quincenas. Cada sesién
dedicada a la comprension lectora tendra una duracion de cuarenta y cinco minutos, a lo largo de
los jueves del curso académico. En el primer trimestre se realizaran las actividades de la una a la
seis; en el segundo trimestre, de la siete a la once y, en el tercero, de la doce a la catorce. En el

Anexo 1, se incluye un cronograma que recoge esta temporalizacion.
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3.6. PRESENTACION DE LAS ACTIVIDADES

“Decorando nuestro rincon literario”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Segunda quincena de septiembre, 1 sesion (45 minutos).

Objetivos:
Decorar el aula con material dedicado a la lectura, con la intencion de que resulte a los

nifos un espacio acogedor y atractivo que les incite a la lectura.

Recursos y materiales:

Libros, cartulinas, colores, tijeras, etc.

Desarrollo de la actividad:

En la primera sesion, vamos a tratar de decorar el espacio de lectura de manera que
resulte para los nifios un lugar atractivo y se puedan acercar a él como si fuera una
especie de “espacio magico”.

Para ello, se les pedira que, en primer término, elijan un nombre para este espacio. Sera
elegido entre aquellas propuestas que resulten més creativas, de un modo democrético.
Si a los alumnos no se les ocurren nombres atractivos, el/la profesor/a podra realizar
algunas propuestas, que luego ellos votaran. A continuacion, se repartiran las letras que
componen el nombre escogido, para que los ninos las coloreen. Luego, seran colgadas
en la entrada.

Ademas, colorearan también imagenes de libros, cuentos, lapices etc., para crear un

ambiente propicio a la lectura.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacion-evaluacion incluida en Anexo 2.




Cerdan Cordoba, Laura

“Escuchando historias con atencion”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de octubre, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:
Acercar al nino al mundo de la lectura de manera activa a través de la escucha de

cuentos y posterior imitacion.

Recursos y materiales:

Diversos cuentos de nuestra biblioteca de aula.

Desarrollo de la actividad:

En la primera sesion, el/a profesor/a leera varios cuentos cortos -como, por ejemplo,
“Caperucita Roja” y “Los Tres Cerditos”- y explicara a los ninos que deben prestar
mucha atencion ya que la préxima semana tendrin que imitar a los personajes
principales para adivinarlos.

En la siguiente sesion, el/a profesor/a elegird a un alumno para interpretar a los
personajes de un cuento, mientras el resto debe cerrar los ojos. Los nifios tendran que
escuchar con atencion, mientras el nifio elegido debe imitar la voz del personaje que se
le proponga para asi los demas adivinar de qué personaje se trata.

El alumno que lo adivine pasara a ocupar su lugar y, si no, perdera el turno. Si les
resulta dificil, el alumno puede proporcionar pistas describiendo a los personajes de un

modo oral.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Cuentos en movimiento”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Segunda quincena de octubre, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:
Fomentar la atencion en el cuento y conocer las posibilidades que nos ofrecen las TICs,

para favorecer la comprension a través del lenguaje audiovisual.

Recursos y materiales:

Proyector de aula, folios, colores.

Desarrollo de la actividad:

En esta actividad, se les pondra a los nifios una pelicula de dibujos, como, por ejemplo,
“Como entrenar a tu dragdén”, que pretende ensenar a los nifios que no se puede odiar lo
que no se conoce. Trata, asi, la historia de un nifio vikingo, delgaducho y poco
caracteristico, que quiere matar a un dragén para complacer a su padre pero finalmente
se hacen amigos. Se trata de contribuir a la educacion en valores, haciendo reflexionar a
los alumnos acerca de que las apariencias enganan. Posteriormente, en una segunda
sesion, se realizara un pequefio debate sobre la historia, explicAndoles brevemente que
cada uno tendra que contar a sus compaieros lo que mas les ha gustado del cuento y

por qué, concediendo un turno de preguntas a los demas.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Recordando historias”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de noviembre, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Recordar historias contadas previamente.

Recursos y materiales:

Folios y colores.

Desarrollo de la actividad:

En estas sesiones, trataremos de fomentar la atencién e interés en el cuento, para lo que
les contaremos a los nifios una historia, por ejemplo “El Gato con botas”. Les
explicaremos que, al finalizar, tendran que realizar el dibujo sobre la escena del cuento
que mas les ha gustado. Asi, recordaran de qué trataba y podran explicar a sus
companeros qué les ha gustado mas y por qué. También podran comentar qué les
hubiera gustado que pasara.

Podremos hacer uso de una sesion mas si fuera necesario para la expresion oral, de
manera que los nifios puedan explicar sus dibujos y realizar preguntas a sus

compafieros.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Ensalada de cuentos”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Segunda quincena de noviembre, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Recordar los personajes de los distintos cuentos y crear historias propias.

Recursos y materiales:
Cuentos infantiles de la biblioteca de aula previamente trabajados, “Caperucita”,

“Pulgarcito”, “Pinocho”, grabadora etc.

Desarrollo de la actividad:

Basandonos en la Gramatica de la Fantasia, de Rodari, escogeremos personajes de
cuentos que hayamos trabajado previamente con los alumnos, como, por ejemplo,
“Caperucita Roja”, “Pulgarcito”, “Pinocho”, “Los siete enanitos”, “El Gato con Botas”,
“Blancanieves” y “Cenicienta”.

A partir de ellos, los ninos tienen que crear una pequeia historia -por grupos y de una
manera oral-, en la que intervengan los diferentes personajes propuestos, que
pertenecen a diversos cuentos. Para que no olviden la historia, podremos grabarlas y asi
la préxima semana las recordaran. Por ejemplo, Caperucita se encuentra en el bosque a
Pulgarcito y juntos emprenden un viaje hacia el castillo de Blancanieves, que,
enamorada del principe Pinocho, lucha contra Cenicienta. Esta acaba enamorada del
Gato con botas y son muy felices.

A la semana siguiente, cada grupo resumira la historia que ha inventado con estos
personajes o pondremos las grabaciones para que las escuchen todos, lo que les
resultard muy divertido. De este modo, se fomenta la creatividad y los nifios pueden ver

las distintas posibilidades que se pueden crear.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacion-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Encontrando respuestas”

Curso: Tercero Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de diciembre, dos sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Buscar soluciones en el cuento a preguntas realizadas previamente por el/a profesor/a.

Recursos y materiales:

Cuentos populares.

Desarrollo de la actividad:

El/a profesor/a, antes de contar el cuento —o de proporcionar el visionado-, explicara a
los ninos que deben tratar de responder a tres preguntas previamente planteadas,
como, por ejemplo, de qué color es el vestido de la protagonista del cuento, como se
llama su abuelo y donde se encuentra un objeto mégico.

Como se acercan las fiestas navidenas, podemos aprovechar los cuentos que se
ambienten en esta festividad como “El cascanueces”, “El nacimiento del nifio Jests” o la
pelicula de Walt Disney, Cuento de navidad, basada en el cuento homénimo de
Dickens.

A continuacion, el/a profesor/a pasara a contar la historia, advirtiendo a los nifios que
no pueden decir la respuesta hasta que él/ella pregunte para ver cuantos la han
encontrado. Al final, volvera a realizar las preguntas y los primeros que la adivinen
seran los protagonistas de la proxima “Semana del cuento”, en la que, a la vuelta de las

vacaciones, deberan contar a modo de cuento como las han disfrutado.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“La semana del cuento”

Curso: Tercero Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Segunda quincena de enero, 1 sesion (45 minutos).

Objetivos:
Inventar historias a partir de experiencias personales, favoreciendo la expresién oral y

la creatividad.

Recursos y materiales:
Objetos navidefios y, si asi se considera oportuno, algiin cuento relacionado con la

Navidad que puedan haber leido durante las fiestas.

Desarrollo de la actividad:

A modo de despedida de las fiestas navidefias y para ver como las han disfrutado, los
nifos que adivinaron las preguntas antes de las vacaciones deberan explicar a sus
companeros, a modo de historia, qué han significado las fiestas para ellos, como las han
disfrutado en familia y si han leido algiin cuento y explicar de qué se trata. Los

compaifieros podran realizarles preguntas.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Inventando historias”

Curso: Tercero de de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de febrero, dos sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Fomentar el pensamiento y la imaginacion, para tratar de inventar pequefas historias.

Recursos y materiales:

Cartas con distintos personajes, lugares y objetos.

Desarrollo de la actividad:

Vamos a jugar a crear historias, para lo que usaremos tres bolsas con cartas de tres
categorias distintas. En una de ellas habra muchos personajes; en otra, lugares; y, en
otra, objetos.

Los alumnos se dividiran en seis grupos de cinco personas cada uno. Cada grupo tendra
que sacar una tarjeta de cada bolsa para ver qué personaje, lugar y objeto les ha tocado
y, en base a eso, debera inventar una pequefia historia, que luego tendra que contar a
sus compaiieros y de la que realizara un dibujo para ambientarla.

A continuacién, los nifios votaran el cuento que mas les haya gustado, para

representarlo con disfraces en la siguiente actividad que se plantea.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacion-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Dando vida a los cuentos”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Segunda quincena de febrero, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:
Ser capaces de comprender personajes, representar acciones y escenificar los distintos

papeles.

Recursos y materiales:
Cuentos ganadores y disfraces sencillos, que podran realizar con pequenos materiales

reciclados traidos de casa, como telas, cartones, botones etc.

Desarrollo de la actividad:

Como las fiestas locales de Carnaval estdn muy cerca, se aprovechara el ambiente
propicio, para escenificar el o los cuentos ganadores en la actividad previa.

Para ello, los nifios tendran que representar el cuento que inventaron la quincena
anterior ensayando previamente y tratando de disfrazarse, en la medida de lo posible

, con materiales reciclados, telas, cartones, etc.

Realizaremos una primera sesion de ensayo-preparacion y una segunda para la

representacion del cuento.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacion-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“La semana del cuento en casa”

10

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de marzo, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:
Hacer participes a las familias de la importancia de la lectura para el nifio y compartir el

entusiasmo por la lectura con ellos.

Recursos y materiales:

Cuentos apropiados a la edad.

Desarrollo de la actividad:

Cada nifio debera leer un cuento en casa con sus padres. Un dia fijado de antemano, los
nifos iran a clase con su cuento fisico y explicaran a sus compafieros qué cuento han
leido, de qué trataba, si les ha gustado y por qué.

Si los otros ninos tienen dudas o curiosidades, también podran preguntarlas e
intercambiar los cuentos que no hayan leido, para leerlos posteriormente con sus padres
en casa. Se han asignado dos sesiones para dejar un tiempo suficiente a cada nifio para

que se explaye en la explicacion de su cuento.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacion-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“Transformando historias”

11

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Segunda quincena de marzo, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Transformar, a partir de cuentos populares, historias, buscando distintas alternativas.

Recursos y materiales:

Cuentos populares.

Desarrollo de la actividad:

A partir de un cuento conocido por los alumnos o de entre los leidos las semanas
previas, se podra elegir el que mas les haya gustado por votaciéon. Luego, trataremos de
transformar la historia. Asi, por ejemplo, en lugar de “Caperucita roja”, sera “Caperucita
amarilla” o “Caperucita en helicoptero”, basandonos en la Gramadtica de la Fantasia, de
Rodari.

Los ninos deberan saber reaccionar a partir de un elemento nuevo en el cuento. Se les
dan, por ejemplo, seis palabras y, entre ellas, hay una nueva que no tiene nada que ver
con el contenido del cuento -ejemplo: “nifia”, “bosque”, “flores”, “lobo”, “abuela” y
“helicoptero” y tendran que tratar de contar la historia introduciendo este nuevo

elemento.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.




Cerdan Cordoba, Laura

“Los cuentos al revés”

j P

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de abril, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Jugar con los cuentos intercambiando papeles.

Recursos y materiales:

Cuentos de nuestra biblioteca de aula.

Desarrollo de la actividad:

En la primera sesion, pondremos a los alumnos la versiéon audiovisual de un cuento
tradicional, como, por ejemplo, “Blancanieves” o “Caperucita Roja”, para asegurarnos
de que conocen y comprenden el cuento. A continuacion, les proponemos una actividad,
que consiste en intercambiar los papeles de los personajes. Asi, por ejemplo, les
decimos que deben imaginar que Caperucita Roja es mala y el lobo es bueno o que
Blancanieves encuentra en el bosque a siete gigantes en lugar de siete enanitos. Deben
imaginar qué pasaria entonces.

Esto les hace pensar en una nueva direccion para la historia y trataran de imaginar qué
pasaria si esto fuera asi. Entre todos, motivados por el/la profesor/a, buscaran
respuestas alternativas, fomentandose un pensamiento reflexivo y divergente en el aula
y favoreciéndose, a un mismo tiempo, el desarrollo de su imaginacion y de la

creatividad.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“éQué pasara después?”

Curso: Tercero de Educacion Infantil.

Temporalizacion:

Primera quincena de mayo, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:

Ser capaces de inventar finales a partir de una historia previa.

Recursos y materiales:

Cuentos o peliculas sin final.

Desarrollo de la actividad:

Siguiendo con la Gramatica de la Fantasia, contaremos a los alumnos un cuento, para
que busquen finales distintos al mismo. En la primera semana, les contaremos, asi, un
cuento elegido por ellos de los de la Biblioteca de aula y, en la siguiente sesion, tendran
que inventar distintos finales en grupos de cinco personas.

Luego, los distintos grupos explicaran sus propuestas a sus compafieros, mostrandoles
los dibujos que han realizado previamente para recordarlos. Con estos dibujos, se puede
plantear una especie de “story board”, de manera que cada nifio del grupo se ocupara
de una escena diferente de la historia.

Un ejemplo de historia que se podria realizar, a partir del cuento de “Cenicienta”, seria:
el principe se aburre cuando se casa con ella porque siempre esta limpiando, asi que las
hermanastras intentan confundirlo con fiestas y bailes. Con el de “Pinocho”: cada vez
que le creia la nariz, mentia adrede para conseguir lefia y hacer negocio y, al final, le

hacen un monumento de madera.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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“La cajita magica”

Curso: Tercero de Educacion Infantil. I

Temporalizacion:

Segunda quincena de mayo, 2 sesiones (45 minutos cada una).

Objetivos:
Identificar objetos relacionados con los cuentos trabajados.

Ser capaces de recordar cuentos trabajados a lo largo del curso.

Recursos y materiales:
Una caja de carton decorada con papel de regalo que contenga dibujos de los distintos
personajes y objetos relacionados con los cuentos trabajados en el curso, como, por

ejemplo, el zapato de Cenicienta, la bota del gato o la manzana de Blancanieves.

Desarrollo de la actividad:

En primer lugar, escogeremos a un nifio que, con los ojos vendados, tendra que extraer
de la caja un objeto y, a través del tacto, adivinar de qué se trata y a quién puede
pertenecer. Si, por ejemplo, le sale una bota debera identificar el dibujo con el gato con
botas y hacer un pequeno resumen de quién es y a qué cuento pertenece. Si lo adivina,
elegira al compafero que quiere que salga a extraer el siguiente objeto y, asi,
sucesivamente. De esta forma, iremos recordando brevemente lo mas importante de los
cuentos trabajados a lo largo del curso, de manera que se fomenta la memoria y la

capacidad de comprension de los alumnos a largo plazo.

Evaluacion:

Mediante ficha de observacién-evaluacion incluida en Anexo 2.
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3.7. SISTEMA DE EVALUACION

La evaluacion sera continua a lo largo de todo el curso académico, desde el inicio hasta el final.

El/a profesor/a hara uso de su cuaderno de control para, a partir de la observacion directa,
anotar todos aquellos aspectos que considere relevantes y ver como evoluciona y qué le cuesta mas

a cada alumno, para comprobar también si va mejorando.

El profesor/a dispondra de una hoja de control con diferentes items con los aspectos que desea
evaluar. En nuestro caso, se evaluaran aspectos de importancia en la lectura, tales como si el nifo
comprende las secuencias e identifica a los personajes y los lugares en los que se encuentran; si
siente entusiasmo y presta atencion; si es capaz de representar mediante dibujos las distintas
secuencias que inventan o escuchan; si es capaz de responder a las preguntas que se le plantean; si

se expresa correctamente a la hora de contar historias etc.

Se evaluaré tanto el trabajo e interés individual como el cooperativo mediante la observacion
de la actitud, participaciéon y colaboracion de cada nifio en el grupo, asi como sus muestras de
respeto a otras culturas y, en general, a los companeros. Esto es especialmente pertinente si en el
aula hay alumnos inmigrantes, de manera que se busca educar no solo en comprension lectora,

sino también y a la vez en valores para una formacion més integral de la persona.

Un ejemplo de hoja de control se incluye en el Anexo 2 a modo de referencia con los aspectos
maés destacados a evaluar en el presente TFG. Con ella podremos valorar, a lo largo del curso, la

evolucion de todos los aspectos trabajados a través de las diferentes actividades.

3.8. ATENCION A LA DIVERSIDAD

En el aula de Tercero de Educacién Infantil, como en el resto de aulas, debemos atender a las
circunstancias individuales de cada alumno y medir los progresos de manera personalizada. Se
trata, pues, de que cada alumno vaya mejorando respecto al inicio de curso. Debido a ello,
intentaremos ajustar la propuesta a las caracteristicas iniciales del grupo e ir avanzando con ellos
en la medida de lo posible, atendiendo a las circunstancias individuales y grupales y tratando de

cumplir los objetivos propuestos al inicio del curso.
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4. CONCLUSIONES

Tal y como se ha expuesto a lo largo del trabajo, este TFG parte de una inquietud personal, ya
que, a lo largo de mis practicas del Grado de Educacion Primaria y el trabajo con alumnos de
etapas posteriores, he podido observar un déficit importante en lo que a comprension lectora se
refiere, de manera que, en términos generales, los nifios presentan serias dificultades para

comprender los contenidos de distintas materias.

Esta intuicion inicial se ve corroborada por diversos estudios e investigaciones que hemos
localizado en la btisqueda de informacién para nuestro trabajo y que hemos incluido como punto
de partida del mismo en el Marco Teorico. Entre estos estudios, destaca muy especialmente el
Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA), en el que, en diferentes
momentos, se han subrayado las carencias de los alumnos espafioles en cuanto a comprension

lectora se refiere.

La lectura de diversos trabajos de tipo teodrico nos ha permitido, en este sentido, corroborar las
ventajas que conlleva un acercamiento temprano a la lectura para afianzar las bases de una buena
comprension lectora. Es asimismo importante conseguir que los nifios amen la lectura y no la vean
como una obligacién. Diferentes autores proponen distintos medios para lograr estos objetivos. Sin
embargo, uno de los méas destacados —al que hemos dedicado un lugar prioritario en nuestro Marco
Tedrico- son los cuentos, que nos permiten trabajar la comprension lectora de un modo ladico
potenciando la creatividad e imaginacién, asi como el deseo y entusiasmo por saber mas. En este
sentido, hemos destacado especialmente la propuesta de Gianni Rodari, la “Gramatica de la
Fantasia”, en la medida en que el tipo de actividades que propone favorece, en tltima instancia, la

comprension lectora, al jugar con las historias, los personajes, los finales de los cuentos, etc.

Partiendo de estas bases teoéricas, hemos disenado una propuesta que pretende mejorar la
comprension lectora de los alumnos del Tercer Curso del Segundo Ciclo de Educacién Infantil, ya
que este curso es clave porque supone el puente entre la etapa de Educacion Infantil y Educacion
Primaria. Esta propuesta consiste, asi, en una serie de actividades distribuidas por quincenas a lo
largo de un curso escolar y, a través de las cuales, se pretenden trabajar aspectos importantes como

la comprensidn, la expresion y la creatividad, entre otros.

En este sentido, consideramos haber realizado una propuesta atractiva para los nifios a partir
de una serie de actividades amenas para la edad, que incluyen juegos de adivinanzas; invencion de
finales distintos para cuentos clésicos; realizacién de dibujos sobre momentos concretos de
cuentos; dramatizaciones; lectura en familia, etc. Algunas de nuestras actividades hacen, ademas,

uso de las TICs y de los nuevos lenguajes audiovisuales, con los que los nifios de estas edades estan
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ya muy familiarizados. Se ha potenciado, ademaés, el aspecto ladico de las actividades y se ha
buscado incitar a los estudiantes a la reflexion, alejandolos de la mera escucha pasiva. Se trata, de
algin modo, de hacerles ver que sus ideas cuentan y que ellos también pueden ser creadores de
cuentos, lo que, sin duda, les ilusionara y motivara para acercarse en el futuro a la lectura desde

una perspectiva completamente diferente.

En términos generales, podemos decir que, en nuestra propuesta, se trabajan aspectos
importantes para la etapa — tales como la comunicacion y la interpretacion de mensajes; la
creatividad y la fantasia; la formacion en valores, etc.-, al tiempo que se espera contribuir a la
formacion integral del alumno y, sobre todo establecer una buena base para que los nifios mejoren
en el area en que nos centramos, la comprension lectora. Esta es clave no solo para poder superar
el resto de materias de las diversas etapas sino también para que, en el futuro, sean personas

autonomas y capaces de resolver problemas en su cotidianeidad.

Finalmente, me gustaria destacar coémo para la elaboracién del presente TFG han sido
fundamentales los conocimientos adquiridos tanto en el Grado de Educaciéon Infantil como en el
Grado de Educacion Primaria, cursados ambos en la Universidad Internacional de la Rioja. En
concreto, han sido esenciales los conocimientos proporcionados por las asignaturas de “Didactica
de la Literatura” y de “Fundamentos Cientificos y Didactica de la Lectoescritura”, del grado de
Educaciéon Primaria. También han sido claves otras asignaturas més especificas, como “Educacion
Temprana”, “Autoconocimiento y Autonomia Personal en el Aula”, del grado de Educacién Infantil,
que me han proporcionado las bases teéricas fundamentales para comprender el desarrollo de los
nifios en la etapa de Educacién Infantil. Dentro de este mismo grado, las asignaturas de
“Innovacién y Mejora de la Practica Docente” y “Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion”.
Me han ayudado a plantear una propuesta practica viable y aplicable en el aula, a la vez que

interdisciplinar. También ha sido esencial la asignatura “Educaciéon Personalizada”.

Esperamos que nuestra propuesta pueda ser llevada a la practica y sirva como revulsivo para
posteriores investigaciones que contribuyan a colaborar en la erradicacion del déficit en
comprension lectora y supongan un modelo para que los docentes de este y otros ciclos elaboren

sus propias actividades.

4.1. LIMITACIONES

La principal limitacion de nuestro TFG viene dada por el tiempo con el que contdbamos para
su elaboracion, lo que no nos ha permitido poner en practica la propuesta de intervencién. Como

esta va dirigida a todo un curso escolar, seria necesario contar con un curso académico entero para
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poder desarrollarla y ver los resultados. Por lo demés, aunque podriamos haber intentado llevar a
la practica algunas actividades concretas, no nos ha sido tampoco posible, precisamente por la

misma razon: la limitacion temporal.

El hecho de haber podido llevarlas a la practica nos habria permitido realizar ajustes en la
propuesta, relativos a cuestiones como la duracion de las actividades, los agentes implicados o los
materiales necesarios. Al fin y al cabo, una cosa es plantear algo de un modo abstracto sobre el
papel, partiendo de un entorno ideal, y otra muy diferente es la puesta en practica de una idea en
un entorno real donde surgen dificultades de todo tipo. En este sentido, puesto que estamos
trabajando con grupos humanos, una limitacién importante podria venir dada por la falta de
interés de los nifios hacia las actividades, dificultades de atencién, cansancio en determinados
momentos del afo, retrasos en la adquisicion del lenguaje, etc. También habria que contar con
limitaciones en cuanto a los recursos tecnologicos con los que se cuenta, fallos eléctricos,

materiales, etc.

De otro lado, otra de las limitaciones que creemos tiene nuestra propuesta es que esta esta
planteada para un tnico curso, Tercero del Segundo Ciclo de Educacion Infantil. Se ha elegido este
por ser el lazo de unién entre Infantil y Primaria y el apropiado, por las caracteristicas de los nifos,
para establecer unas buenas bases de comprension lectora. Seria, sin embargo, importante que una
propuesta de este tipo —adaptada a los diferentes cursos- se pudiera incluir en el plan general lector

del centro para que actividades como las planteadas tengan una continuidad en el tiempo.

4.2. PROSPECTIVA

El TFG realizado puede tener continuidad, tal y como se ha dicho en el subapartado anterior,
en propuestas de intervencidon para cursos superiores a la Etapa de Educacion Infantil. Se puede
convertir, asi, en el modelo para un plan lector atractivo, ajustado a la edad y caracteristicas de los
ninos de los siguientes cursos. De este modo, si iniciamos las actividades en la Etapa de Infantil, en
Primaria, los alumnos ya estaran familiarizados con la lectura y se podran ir realizando actividades

mas complejas, acordes a las edades de los nifnos.

Lo ideal seria seguir investigando y ajustando el plan a las caracteristicas de las diferentes
edades, para que resulte efectivo y no se deje de trabajar la comprension lectora en el aula. En
cursos superiores, se trataria, asi, de ayudar a los nifios a captar las ideas esenciales para que,
conforme avancen en complejidad, sean capaces de realizar buenas actividades de sintesis y
comprension. Esto mejorara su rendimiento a la hora de estudiar, pues, cuando el volumen de

contenidos va aumentando, la memorizacién ya no resulta efectiva por si misma.
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Nuestro TFG podria servir asimismo de revulsivo y punto de partida para otros Trabajos de
Fin de Grado y Trabajos Fin de Master que dieran continuidad a las ideas en él planteadas. En
concreto, en cursos superiores, se podria seguir investigando acerca de las causas del bajo déficit
lector, su relacion con el nivel econémico o de pobreza, la influencia de la autonomia de los centros,
etc. También se podria investigar la relacion que existe entre el nivel de comprension y el nimero
de horas dedicadas a su trabajo para ver si es necesario aumentar el nimero de horas lectivas
dedicadas especificamente a este aspecto. Igualmente seria interesante plantear el trabajo de la
comprension lectora a través de otro tipo de textos diferentes a los propuestos y que, de algin
modo, resultan atractivos y cercanos a los nifios en otras etapas, tales como comics, cuentos de

terror o de ciencia ficcion, etc.
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ANEXO 1. CRONOGRAMA

CRONOGRAMA DE LECTURAS

| o AN . N - N -

22 EVALUACION 32 EVALUACION
ENERO FEBRERO MARZO ABRIL MAYO

“Decorando nuestro X
rincén literario”

“Escuchando historias
con atencion”

“Cuentos en movimiento”

“Recordando historias” X

“Ensalada de cuentos” X

“Encontrando respuestas” X

“La semana del cuento” X

“Inventando historias” X

“Dando vida a los
cuentos”

“La semana del cuento en
casa”

“Transformando
historias”

“Los cuentos al revés” X

“éQué pasara después?” X

“La cajita magica” X
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ANEXO 2. HOJA DE OBSERVACION-EVALUACION

ALCANZADO

NO
ALCANZADO

COMENTARIOS

22 EVALUACION

HOJA DE OBSERVACION-EVALUACION 3° EDUCACION INFANTIL

32 EVALUACION

ALCANZADO

NO
ALCANZADO

COMENTARIOS

ALCANZADO

NO
ALCANZADO

COMENTARIOS

Identifica, representa y
recuerda a los personajes
del cuento

Identifica el lugar de la
accion

Comprende el orden de los
sucesos

Utiliza adjetivos
calificativos (2-5)

Participa activamente

Respeta otras culturas

Presta atencion a la lectura

Usa los libros
adecuadamente

Reflexiona en grupo

Expresa graficamente

Evoluciona en las
creaciones literarias

Es capaz de inventar finales

Identifica objetos
relacionados con los
cuentos

Lee en familia

Muestra interés y
entusiasmo por la lectura




