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RESUMEN

El objetivo principal de este trabajo consiste en iniciarnos en la investigacion educativa a
través de una propuesta que adapta el nuevo método de ensefianza-aprendizaje de
ortografia del profesor Gabarr6 a un aula de 3° de Primaria. Tras haber disefiado y
preparado los materiales y recursos necesarios, se ha implantado en un aula, mientras
gue en la otra se seguia el método tradicional. El propdésito era recabar datos para
comprobar la eficacia de dicho método, basado en técnicas de Programacion
Neurolinguistica. Pese a que la implantacion no ha finalizado, el estudio ofrece los datos y
valoraciones que han podido recogerse hasta este momento: se ha observado una mejora
considerable en la media de los porcentajes de error cometidos por los alumnos, tras la
implantacion del nuevo método, pasando de un porcentaje inicial del 48,6% a un 11%

final. Por lo que se prevé como conclusion al estudio una valoracion positiva.

PALABRAS CLAVE

Memoria visual, mejora ortografica, rendimiento académico, Método Gabarré, métodos

pedagogicos de lectoescritura
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CAPITULO 1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

1.1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

“Escribir es para mi como hacer ganchillo:
Siempre temo que se me vaya a escapar un punto”
(Isabel Allende)

La Real Academia de la Lengua Espafola define, en su Diccionario de la Lengua
Espafiola (DRAE), la palabra ortografia como el conjunto de normas que regulan la
escritura de una lengua. Se podria pues entender la ortografia como la forma correcta de
escribir; asi la define Gabarrd (2013: 3), “como una convencion social y cultural aceptada
por una comunidad linglistica para conservar la unidad de su lengua escrita”. La
ortografia esta, pues, intimamente relacionada con la escritura, siendo la escritura la
representacion de las palabras o ideas con letras u otros signos (DRAE, 2013). Existe,
pues, una clara relacion de la ortografia con una de las mas importantes cualidades y

capacidades humanas, la comunicacion.

Los seres humanos necesitamos comunicarnos. Necesitamos establecer lazos sociales
con nuestros iguales. Necesitamos poder expresar nuestras ideas Yy opiniones;
necesitamos entender y ser entendidos. Para ello, llevamos a cabo el llamado “acto
comunicativo”. Acto que puede establecerse a través de diversos medios, el lenguaje oral,
el escrito, el musical, el artistico, etc. De todos ellos, el medio escrito es el que permite al
ser humano dejar su huella en la historia de una forma permanente, bella, creativa y en

muchas ocasiones, de una forma inteligente.

Pero, si para el ser humano la comunicacién es tan importante, si el poder expresarse
tanto de manera oral como por escrito es indispensable para la vida, ¢por qué siempre
dudamos cuando escribimos? ¢ Acaso no damos la suficiente importancia a la manera que
tenemos de dejar huella escrita de lo que somos, hemos sido o queremos llegar a ser? Si
no dudamos cuando sumamos, por ejemplo 2 mas 2, ¢ por qué dudamos cuando hemos

de escribir una palabra, nuestra palabra?

Algunos alegaran que no hemos estado atentos durante nuestra escolarizacion a las
interminables sesiones de caligrafia, ortografia y gramatica. También se nos podra acusar

de no estar atentos a los mensajes escritos que hemos recibido, e incluso hay quien se
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atreve a decir que no leemos lo suficiente... pero ¢es practicamente toda la humanidad
indisciplinada en lo que a escritura se refiere? ¢Acaso, hasta los més literatos escritores
Nno revisan una y otra vez sus escritos antes de que estos sean publicados? Entonces,

¢ de dénde nace esta inseguridad en la escritura?
¢No sera, quizéa, que no hemos aprendido ortografia de una manera eficaz y segura?

Fueron mis dudas a la hora de escribir. Fueron mis constantes comentarios por parte de
profesores universitarios sobre las faltas ortograficas cometidas por los estudiantes.
Fueron las interminables horas de caligrafia de mis hijos al salir de la escuela. La
repeticion y estudio que éstos debian hacer, de las mismas normas de ortografia que yo
misma estudié en mi época y que poco resultado satisfactorio me ofrecieron. Todo ello
nos llevé a investigar algo diferente sobre la ensefianza y el aprendizaje de la ortografia
en la etapa escolar, con la esperanza puesta en que mis hijos, y los hijos de los demas
pudieran llegar, algun dia, a escribir con fluidez y sin ninguna duda la palabra que en
aquél momento les pasara por la cabeza. De ahi que decidiera inscribirme y asistir al
curso “Buena ortografia sin esfuerzo” que la Plataforma Prisma de servicios
psicopedagaogicos organizo el pasado verano, basado en el novedoso método del profesor
Daniel Gabarré para la ensefianza y aprendizaje de la ortografia basado en técnicas de
Programacion Neurolinglistica. Tenia la esperanza que este curso me ayudara con mi
ortografia y que pudiera ayudar, de una manera efectiva, a mis hijos, con esta, si me

permiten decirlo asi, ardua tarea.

Es evidente que el trabajo ortografico ha ocupado paginas y paginas de numerosos e
interminables libros y compendios. Son abundantisimos los libros destinados a las normas
ortogréficas y a como aplicarlas de manera eficaz, pero hasta el momento a mi no me
habian sido de suficiente utilidad. Por otra parte y debido a esas casualidades que surgen
alguna vez en la vida, en el decurso de la eleccion final del tema del trabajo, tuve la suerte
de contar con la colaboracién y ayuda del centro escolar al que asisten mis hijos, el cual le
propuso, con ahinco, que programara y organizara la implantacibn de esta nueva
metodologia para la ensefianza de la ortografia en el centro. No sélo esto, sino que me
brindaron la oportunidad que yo misma realizase esta intervencion en una de las aulas de
primaria, y asi poder valorar la posible implantacion definitiva de esta metodologia en la

escuela.

Especial mencion debe hacerse a la normativa establecida respecto al trabajo de la

ortografia en la etapa escolar. Asi, la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
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(LOE), pone de manifiesto el interés por la ortografia a lo largo de la Educacion Primaria
en una serie de apartados del Real Decreto sobre ensefianzas minimas 1513/2006-7 de
diciembre (BOE 8/12/2003) al establecer como objetivo del area de Lengua Castellana y
Literatura, que los nifios consigan el desarrollo de las habilidades linglisticas: escuchar,
hablar y conversar, leer y escribir. Matizando, especificamente, que en dicha etapa de la
Educacion Primaria “los alumnos han de consolidar el dominio de las técnicas graficas, la
relacién sonido-grafia, las normas ortogréficas convencionales y la disposicién del texto

en la pagina...”

Por todos es sabido el refran “aquello que se aprende de pequefio, no se olvida en la
vida”. Pues bien, por ello, y por todo lo comentado con anterioridad, se considera una
parte esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje el trabajo de la ortografia en las
aulas de primaria. No soOlo esto, sino que, ademas, se considera interesante y
enriquecedor poder disefiar la implantacion de un nuevo programa en un centro para asi
poder enfrentarse, y se espera poder superar con éxito, las dificultades que dicha

implantacion y organizacion puedan suponer.

1.2. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Segun Garcia (201: s.p.), las faltas de ortografia no son sé6lo un problema escolar, son un
problema que interfiere la vida cotidiana. No en vano, si bien podemos decir que el texto
es un medio de comunicacion habitual, es también el medio en el que se producen mayor
namero de errores. Porque, pese a que todos sabemos escribir -mejor o peor—, no todos
sabemos entender o enunciar el lenguaje musical o incluso el lenguaje artistico, siendo

por ello mas evidentes las deficiencias en la escritura que en la pintura o la musica.

Asi, por ejemplo, en Francia, en una solicitud de empleo, dos faltas de ortografia hacen
gue no se tome en consideracion al candidato (El Pais, 2013). Y algo parecido sucede en
nuestro pais, donde muchos responsables de recursos humanos rechazan buenos
curriculos por errores ortograficos que pueden evitarse facilmente (Oficina de empleo,
2013).

La ortografia tiene que ver con el hecho de escribir correctamente, con el hecho de saber
organizar nuestras ideas y de ser capaz de expresarlas por escrito de forma clara y

coherente. Las personas que no han adquirido esa capacidad pueden sentir temor a
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expresarse por escrito. En este sentido, es oportuna la reflexion de Cassany, Luna y

Sanz:

La ortografia es uno de los objetos mas apreciados de observacion y critica:
quien mas quien menos descubre faltas en los peridédicos, en la
correspondencia o en la publicidad y se queja de ello publicamente de una
forma apasionada y con dureza. Este hecho provoca que en la préactica todo el
mundo tenga miedo de escribir y meter la pata. (1994: 397)

La ortografia es pues, una buena carta de presentacion. Muestra que uno es conocedor
de las normas ortograficas de una lengua, que valora esa lengua y, que, ademas, es
suficientemente cuidadoso con su trabajo y con sus escritos. Denota que esta persona
valora la calidad en su trabajo y que es capaz de esforzarse y expresarse con correccion.

Pero, si bien, segun Barbera (2001:31), el aspecto ortografico esta valorado socialmente
por la mayoria, la desidia ortografica aumenta de un tiempo a esta parte y se contindan
cometiendo numerosos errores ortograficos. Incluso, cabe advertir que algunos
profesores “estarian de acuerdo en afirmar que esta atencién desmedida por la correccién
ortografica, con multiples practicas a lo largo de los afios, no consigue el éxito esperado”
(Cassany, Luna y Sanz, 1994: 411). Pero estos errores no tan solo los comenten los
alumnos de primaria, alumnos que por otra parte tendrian disculpa ya que se encuentran
en pleno proceso de aprendizaje de la lengua escrita, sino también alumnos de
Secundaria, Bachillerato e incluso bastantes, por no decir muchos, alumnos universitarios.
Silié (2013: s.p.) declara en su articulo que los fallos ortograficos y de expresion son
frecuentes en los estudiantes universitarios, tanto de ciencias como de letras y que, si
bien los profesores reconocen que el panorama, en este sentido es desolador, pocos de

ellos bajan la nota de un examen por la ortografia y la expresion.

Es cierto, como comenta Paredes (1997: 618), que la solucibn a los problemas
ortogréficos no es facil, ya que son mdiltiples las causas que dificultan o impiden su
tratamiento. Es indudable que un primer, necesario e imprescindible paso es la toma de
consciencia e implicacion en este tema de los maestros y profesores, “porque de ellos
partira la implicacion y consciencia de sus alumnos”. Para empezar, es preciso trabajar
los aspectos ortograficos necesarios para cada grupo de alumnos, partiendo de sus
necesidades y de sus conocimientos previos; y también podemos plantearnos si es

necesario “trabajar de forma intensiva y sistematica cada una de las reglas” (Cassany,
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Luna y Sanz, 1994: 415) o bien tratar de cambiar ese trabajo intensivo por otro tipo de
metodologia mas flexible e individualizada.

A tenor de lo comentado, es necesario mencionar que la cuestion ortogréfica comienza ya
a tenerse en alta consideracion en las pruebas de acceso a la universidad (PAU). Asi, por
ejemplo, Sili6 (2013: s.p.) comenta en este mismo articulo que en la Comunidad
Valenciana, se rebajara en la prueba de selectividad hasta tres puntos la nota final por las
faltas de ortografia (un 0.25 por las grafias y un 0.15 por las tildes), siendo éste un
descuento que podra llegar hasta los cuatro puntos en 2015. Comenta que se procedera a
este recorte de manera paulatina, para poder dar tiempo a que este problema vaya siendo
solucionado en los institutos, antes que los alumnos accedan a las titulaciones
universitarias. Asi pues, ¢no empieza a ser hora ya de buscar un método de ensefianza

de la ortografia que ayude realmente a nuestros alumnos? A todos nuestros alumnos.

Pero, como se ha comentado, estos errores no pertenecen tan solo al ambito escolar, de
hecho podemos encontrar errores ortograficos en textos oficiales, en articulos de revistas,
de periodicos, en anuncios publicitarios, en recetas médicas, en prospectos, en
comunicados de todo tipo e incluso en monumentos y estatuas que adoran y embellecen
las calles de nuestro pais. Cabe mencionar, como boton de muestra, lo sucedido el
pasado 7 de enero de 2014 en Cordoba (Espafa), donde se erigi6 un monumento
dedicado al flamenco en el que aparecian textos de Garcia Lorca repletos de erratas
ortogréficas: acontecimiento que ha provocado la calificacion de “monumental patada a la
ortografia” a dicho monumento (Rodriguez, 2014). Y no es que estos textos no hayan sido
escritos por profesionales a los que no solo se les atribuye una titulacién y cualificacion;
sino que, ademas, se supone, disponen de numerosos medios y recursos para no incurrir

en dichos errores.

“, N

Asi podemos encontrar, por ejemplo: habia, escrito con “v”’ y sin acento; futbol, escrito sin

“ "

acento a pesar de ser una palabra llana que no acaba ni en vocal, ni en “n” ni en “s”; iba

“w N, TR

“pretérito imperfecto del verbo ir” con “v”; estuve con “b” y no con “v”; estrés escrito con

X", y asi un largo etcétera. Incluso podemos encontrar por las calles rétulos en los que

aparece escrito cafeteria, sin acento o bien antigiiedades sin diéresis.

Al hilo de lo que hemos expuesto, ¢hay alguien que todavia no piense que quiza no

estamos ensefiando ortografia de la manera mas correcta, eficaz y atil posible?
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1.3. OBJETIVOS GENERALES Y ESPECIFICOS

1.3.1. Objetivos generales

En el presente trabajo se establecen los siguientes objetivos generales:

Disefar una propuesta de intervencion para el aula de tercer curso de Primaria de
un centro escolar de Catalufia, basada en el nuevo método de aprendizaje de la
ortografia del profesor Gabarr6 que se fundamenta en técnicas de Programacion
neurolingiistica.

Comprobar la eficacia de dicho nuevo método frente a la metodologia tradicional

gue hasta el momento es llevada a cabo en el centro.

1.3.2. Objetivos especificos

Para alcanzar los objetivos generales propuestos, la autora de este trabajo establece los

siguientes objetivos especificos:

Estudiar, de forma teorica, el nuevo método basado en la Programacion
neurolinguistica y propuesto por el profesor Gabarré para la ensefianza y el
aprendizaje de la ortografia en el aula.

Conocer la metodologia que se utiliza en el aula para la ensefianza y aprendizaje
de la ortografia.

Identificar y establecer los recursos (humanos y materiales) y tiempos de trabajo
necesarios para la implantacion de dicha nueva metodologia en el aula.

Preparar, disefiar y desarrollar los materiales necesarios para la implantacion de
dicha metodologia en el aula.

Desarrollar los criterios de evaluacién para dicho proceso.

Aplicar dichos criterios de evaluacion y recoger los datos de manera exhaustiva
para posteriormente valorar los resultados obtenidos.

Trabajar en el aula con dicho método.

Relacionar los resultados obtenidos con los supuestos tedricos.

Comprobar si se han alcanzado los objetivos propuestos al principio del proceso.
Conocer las dificultades que puedan surgir en el establecimiento del nuevo método.
Identificar las variables e indices que determinen la adecuacion del método al aula.

Analizar y valorar la posibilidad de implantacion de dicho método al centro escolar.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

2.1. LA ENSENANZA DE LA ORTOGRAFIA EN LAS AULAS DE EDUCACION
PRIMARIA. LA METODOLOGIA TRADICIONAL

Son numerosos los autores que, durante muchos afios, han publicado libros y articulos
sobre como llevar a cabo la ensefianza de la ortografia en las aulas. Cada uno de ellos ha
defendido unas metodologias frente a otras, pero han coincidido en el hecho de que “la
ortografia es un aspecto complejo dentro de la didactica de la lengua que tradicionalmente
se ha abordado de forma marginal en la programacion de la clase” (Bonilla, 2010: 9).
Coinciden, ademas, en que la solucién a esta situacion pasaria por entender la didactica
de la ortografia no solo como un proceso de ensefianza, sino también como un proceso
de aprendizaje. Es por ello que “se entiende que el alumno podra mejorar su aprendizaje

no solo memorizando reglas, sino mediante la ejercitacion del lenguaje” (Bonilla, 2010:9).

A continuacion, describiremos diferentes métodos propuestos durante los dltimos afios
por diferentes autores acerca del trabajo de la ortografia en las aulas. Es preciso
consignar que estos métodos coexisten actualmente en las aulas de nuestro pais y, por
supuesto, varios de ellos son utilizados actualmente en las aulas del centro donde se

propone e implanta la propuesta de intervencion objeto de estudio del presente trabajo.

Asi, pues, Barbera (2001:50) clasifica los métodos utilizados para el trabajo de la

ortografia en el aula en:

— Métodos deductivos. Basados en el aprendizaje ortografico de las reglas. De
manera que se seleccionan las reglas ortograficas que se van a estudiar, para
memorizarlas junto con las excepciones a estas reglas, y que el alumno las aplique
a las palabras que estan reguladas por ella. Para ello las técnicas mas utilizadas
son la copia de palabras en las que se ha cometido un error y el dictado, entendido
el dictado como la transcripcion de los fonemas que se perciben auditivamente.
Pero el aprendizaje memoristico de las reglas ortogréaficas tiene detractores. Asi,
por ejemplo, autores como Mendoza Fillola (Barbera, 2001: 50) opinan que debido
al hecho que el Iéxico es muy amplio y arbitrario, “el aprendizaje sistematico de la
ortografia no procede del estudio de las reglas”. Otros autores ponen en tela de
juicio la copia repetida de palabras en las que el alumno ha cometido un error, ya
gue esto puede llevar al aburrimiento del alumno, e incluso a una caligrafia ilegible

(Barbera, 2001:50). Pero estos métodos deductivos también tienen sus defensores,
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asi Onieva Morales afirma que “la ortografia se aprende estudiando las reglas”
(Barbera, 2001: 50). De todo ello podria deducirse que, si bien las reglas
ortograficas se pueden y deben ensefiar, seria conveniente realizar una seleccion
de las reglas que no presenten practicamente excepciones y ademas que sean
graduadas segun la dificultad para presentarlas de manera conveniente a cada uno
de los ciclos educativos.

Métodos inductivos. En referencia a aquellos métodos en los cuales, el alumno
partiendo de la observacién y comparacién de los casos particulares descubre por
si mismo las reglas ortogréaficas generales. Autores como Palacios (1995), Cassany
(1994), Adell (1993), citados por Barberd (2001:56) defienden estos métodos ya
gue consideran que la observacién, la reflexion, la comparacién de fenbmenos
ortogréficos, la formulacién de hipotesis y la extraccion de conclusiones generales
a partir de la observacion, favorecen el contacto de los nifios con la lengua escrita y

son “el camino adecuado para la ensefianza-aprendizaje de esta”.

Métodos analiticos-sintéticos. En referencia a aquellos métodos que o bien
partiendo de la ortografia de la letra se llegue a la ortografia de texto o bien
partiendo de la ortografia del texto se llegue a la ortografia de la letra. Es decir, que
planteen las actividades empezando por la unidad ortografica minima (la letra), y

continden con la silaba, la palabra, la frase y finalmente el texto o a la inversa.

Métodos didacticos, que tienen en cuenta diferentes enfoques. En el enfoque Iudico
se emplea el juego como principio motivador para el aprendizaje de la ortografia.
Barbera (2001:60) cita a autores como Badia y Vila (1997), Giménez y Velilla
(1988) y Mufioz (1989) como los principales fomentadores de estos métodos de
ensefianza-aprendizaje. En el enfoque ideovisual, se trata de asociar la idea, el
significado que tiene una palabra, con aspectos visuales que puedan reforzar su
aprendizaje. El enfoque cognitivo basa el aprendizaje de la ortografia en las
aportaciones de la psicologia cognitiva, centrando la atencidon en los procesos
cognitivos que intervienen en el aprendizaje de la escritura, como son la
percepcion, la memoria y la atencion. Los autores que apuestan por un enfoque
comunicativo, como Cassany (1994), insisten en que a la ortografia habria que
darle un tratamiento mas contextualizado y proponen motivar las capacidades de
comunicacion oral y escrita en los primeros niveles educativos, sin hacer

demasiado hincapié en lo normativo (Barbera, 2001:64).
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A modo de conclusién y con el objetivo de contextualizar los estudios citados en el marco
del presente trabajo, vamos a denominar los métodos anteriores como meétodos
tradicionales para la ensefianza-aprendizaje de la ortografia en las aulas. Y de este
modo diferenciarlos de la nueva metodologia basada en procedimientos de
Programacién Neurolinglistica del profesor Gabarré, objeto de estudio y propuesta de
intervencion del presente trabajo fin de grado.

Se justifica dicha diferenciacion y denominacion en base a los estudios de Velazquez
(2009: s.p.), quien define como metodologias tradicionales aquellas metodologias
caracterizadas por métodos basados en la repeticibn y memorizacion de reglas, como el
dictado, copias de palabras, el deletreo, la etimologia y el aprendizaje de reglas, y las
metodologias surgidas, a partir de la quinta década del siglo XX, gracias a las
aportaciones de la psicologia en el campo del lenguaje, como son aquellas que emplean
el método viso-audio-gnostico-motor, basado en que el alumno vea, oiga, entienda y

escriba las palabras (Lucefio, 1994: 118).

Es necesario destacar que, si bien los aspectos a los que debe atender la ensefianza-
aprendizaje de la ortografia, segun Barbera (2001:15) son, por un lado, la correccion de
vocablos —correccion de las grafias utilizadas y la acentuacion—, y por otro lado la
correccion de parrafos y frases —puntuacién y el uso correcto de vocablos y grafias
adecuadas a la exigencia del contexto—, el presente trabajo tiene en consideracion el
primero de los aspectos, no el segundo, puesto que la metodologia objeto de estudio y de

nueva implantacion se presenta como util para el trabajo y dominio de esta primera parte.

2.2. LA METODOLOGIA BASADA EN PROCEDIMIENTOS DE PROGRAMACION
NEUROLINGUISTICA

El método que fundamenta la propuesta de intervencion objeto estudio y valoracién del
presente trabajo pertenece a los estudios del profesor Daniel Gabarré. Dicho método se
basa en los principios de la programacion neurolingiiistica o PNL que dicho profesro
concretd en ejercicios y pasos relativamente sencillos y factibles de llevar a cabo en un

aula, para la ensefianza y aprendizaje de la ortografia.

Gabarro (2013: 3) define el término “ortografia” como una palabra que proviene del griego
y significa “recta escritura”. Este autor considera la ortografia como “una convencion

social y cultural aceptada por una comunidad linglistica con el objetivo de conservar la
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unidad de su lengua escrita”. Pero, ademas, Gabarr6 (2013: 4) destaca que “la ortografia
entra por los ojos y sale por las manos”, es decir que la ortografia puede y debe

aprenderse de forma visual, por lo que la considera una cuestion de percepcién visual.

Barbera (2001:70) recoge los estudios del profesor Gabarré y los presenta como una
estrategia que mejora el rendimiento ortogréafico de los alumnos. Afirma que, con ela, “los
alumnos podran superar los contenidos ortograficos no solo de su nivel, sino también de
los superiores”, ya que, afiade, “hasta este momento, los tedricos no han abordado

suficientemente los pasos mentales necesarios para este dominio”.

El autor (Gabarré, 2013: 4) sefiala tres condiciones necesarias para asimilar el

aprendizaje ortografico (tomadas de los estudios de Camps, Milian y Cabré, 2004):
1. Esindispensable la integridad del sentido auditivo y la vision de los alumnos.

2. El aprendizaje ortografico esta influenciado por la familia y el entrono cultural mas

préximo al alumno.

3. Ciertas nociones gramaticales no pueden ser asimiladas por alumnos menores a

de nueve o diez afos.
Ademas, son necesarias las siguientes facultades (Gabarro, 2013:5):
1. La atencion, facultad basica para la adquisicion de cualquier conocimiento.

2. La memoria, en concreto la memoria visual, para poder relacionar la palabra que se
quiere escribir con la forma en que se la ha visto escrita en ocasiones anteriores.

De aqui la importancia de fomentar la lectura entre los alumnos.

3. La capacidad de relacionar y asociar elementos, ya que podemos relacionar una

palabra con la forma como se escribe una derivada de esta.

4. Y el sentido del ritmo, ya que algunos alumnos no acentdan bien las palabras

porque no conocen el ritmo de estas.

En este sentido, Mendoza (2003: 283) detalla que, en el aprendizaje ortogréfico,

intervienen una serie de factores:

— Factores de orden cognitivo, entre los que se encontraria la memoria, tanto la
visual como la auditiva, la grafo motriz y la articulatoria, la capacidad de

generalizacién y la concentracion.
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Factores de tipo sensorial y motor, integrados por la percepcion auditivo-visual, la
estructuracion y la orientacion espacio-temporal y la psicomotricidad fina.

Factores linglisticos, como el Iéxico, la articulacion, el analisis fonético y el deletreo

de las palabras (oral y escrito).

Y factores afectivo-sociales que afectan al rendimiento del alumno.

Como puede deducirse de todo lo anterior, podemos decir que la ortografia es una

actividad compleja. No en vano, Gabarr6 (2013:7) define la ortografia como:

Una actividad comunicativa. Ya que una buena ortografia posibilita la correcta

interpretacion de un mensaje.

Una actividad linguistica. La actividad linguistica se concreta en dos ambitos, el
codigo oral y el codigo escrito, y existe una innegable relacion entre ambos, asi, a
pesar de ciertos distanciamientos, existe una relacion entre las grafias y los

fonemas en los sistemas de escritura alfabética como es el caso de nuestra lengua.

Una actividad cognitiva. Ya que al escribir, las personas utilizamos dos vias de
procesamiento de las unidades gréficas: la via fonologica y la via léxica o
ortogréafica (Gabarrd, 2013:8). Mediante la via fonologica, las personas escribimos
las palabras basandonos en su forma fonoldgica, pero no siempre la conversion
fonema grafema es Util, ya que nuestra lengua presenta palabras que se forman
segun excepciones e irregularidades. En cambio, al utilizar la via léxica para
escribir las personas recurrimos a nuestra memoria, a cOmo se escribe esta
palabra en concreto que ya hemos visto y/o utilizado anteriormente. De aqui la

importancia de la percepcion visual y la memoria antes sefialada.

Por todo ello, Gabarré (2013:12) establece un conjunto de requisitos y pasos para poder

aplicar su método en un aula.

Dado que es esta nueva metodologia el motivo de la propuesta del presente trabajo, se

detallara en el capitulo 4 en qué consiste exactamente dicha metodologia, cobmo se ha

adaptado este método en el aula, qué pasos se han seguido para la aplicacion y puesta

en practica en el aula, asi como los recursos y medios necesarios que han sido disefiados

y adaptados para dicha aplicacion; a la vez que se proporcionara los instrumentos

disefiados para la evaluacion y andlisis de los resultados que se han ido obteniendo de la

intervencion.
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2.3. TICS Y ORTOGRAFIA

Finalmente, no podia dejarse de mencionar en este trabajo algunos de los estudios que
hacen referencia a la aplicacion de las nuevas tecnologias en las aulas para el

aprendizaje de la ortografia.

Por un lado, es evidente la importancia de los nuevos medios de tratamiento de la
informacion y la comunicacion en nuestra sociedad y en particular la importancia que
estos estan adquiriendo en nuestras escuelas. No en vano, es el propio Real Decreto
1513/2006 el que recoge como una competencia basica, que deben adquirir los alumnos
en la etapa de educacion primaria, el tratamiento de la informacion y la competencia
digital. ElI Decreto establece que, dicha competencia, debera incluir la utilizacion de las
tecnologias de la informacion como un elemento esencial en las aulas y a disposicion, uso
y aprendizaje de los alumnos, para que puedan informarse, aprender y comunicarse
mediante ellas y sean capaces, en definitiva, de hacer un uso habitual de los recursos

tecnoldgicos disponibles para resolver problemas reales de un modo eficiente.

Asi pues, diversos autores como Mendoza (2003:285), Barbera (2001:138) y Fischer
(2002:14) determinan que el uso de recursos tecnologicos y audiovisuales en las aulas es
indispensable al ser estos una fuente de motivacion, por facilitar los trabajos mecéanicos
discentes, por su contribucidon a la preparacion cientifica y cuidada del material y por
facilitar los procesos de individualizacion de la ensefianza. En este sentido, Fischer
(2002:13) establece como una “urgente necesidad” la dinamizacién de las técnicas
usadas para el aprendizaje de la ortografia, puesto, que “los procedimientos pedagogicos
basados en técnicas rigidas de transmision de conocimientos han perdido vigencia en la
escuela moderna”. Es necesario mencionar, ademas, el estudio realizado conjuntamente
por la UAB y la Universitat Ramon Llull que demuestra que la aplicacién adecuada de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) en el aula puede ser una
herramienta efectiva para mejorar significativamente los resultados académicos de los
estudiantes (Marqués, 2011: s.p.). En dicho estudio, desarrollado durante el ultimo
trimestre del curso académico 2010-11 sobre un total de 1.700 alumnos de la ESO de
toda Cataluiia, se comparan los resultados obtenidos en pruebas de ortografia antes y
después de la aplicacion de un curso de ortografia de apoyo tradicional en un grupo

control y mediante las TIC en un grupo experimental.

Segun las conclusiones de este estudio, en los centros donde no se han usado las TIC no

se observa ninguna mejora significativa en los resultados académicos obtenidos. En
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cambio, en el grupo experimental, donde los alumnos han utilizado contenidos digitales,
se observa una mejora del 20% en la media de los resultados obtenidos, alcanzandose
valores, en algunos casos de hasta el 50%. De este modo, los autores del estudio
concluyen que las mejoras en los resultados son debidas al mayor atractivo de los
contenidos digitales, y al hecho de que son mas interactivos que los métodos
tradicionales, y ello hace que el aprendizaje sea mas motivador para los alumnos
(Marques, 2011:s.p.).

Ademas, segun la encuesta realizada para completar el estudio, se constata que los
alumnos que han experimentado con contenidos digitales han realizado un nimero mayor
de ejercicios, invirtiendo mas tiempo en ello, que los alumnos que han trabajado con
métodos tradicionales. Por el contrario, los docentes de los grupos que han trabajado con
contenidos digitales han tenido que dedicar menos tiempo dentro y fuera del aula al
trabajo de la ortografia. Segun los autores del estudio ello es debido, en el caso de los
profesores, a la utilizacion de las herramientas de correccion automatica y al seguimiento
a distancia de las tareas digitales, y en el caso de los alumnos al feedback inmediato que
reciben sobre sus resultados en el libro de texto digital.

Finalmente, Marques (2011:s.p.) determina que las nuevas tecnologias aplicadas al
mundo de la educacién son mas motivadoras para los alumnos que las herramientas

tradicionales.

Si nos centramos en el ambito de la Didactica de la Lengua, son muchisimas las
posibilidades que ofrecen las TICS en el proceso de ensefianza-aprendizaje de esta area.
Debemos ser conscientes, no obstante, de la necesidad de una correcta formacion del
profesorado en este sentido y de una adecuada adaptacion en el mundo educativo, de
modo que pueda convivir con la metodologia tradicional, basada en un contacto mas
directo entre profesor y alumno. En primer lugar, porque estan integradas en la vida
cotidiana de nuestros alumnos (favorece un aprendizaje significativo) y estimulan su
interés por aprender; en segundo lugar, porque propicia una metodologia interactiva
sumamente motivadora para los alumnos de Primaria. Martin Vegas ofrece numerosas
herramientas y recursos utiles en lo que se refiere al uso didactico de las TIC en el area
de la Lengua: portales educativos con ejercicios interactivos y experiencias didacticas,
glosarios y diccionarios on-line, bibliotecas virtuales, estrategias didacticas para trabajar el
Iéxico a través de aplicaciones informaticas, el blog como plataforma para el fomento de la

lectoescritura y de la creacion literaria, etc. (2009: 435-437)
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CAPITULO 3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Para llevar a cabo el objetivo propuesto en este trabajo y por tratarse de una investigacion
centrada basicamente en la préactica educativa con la intencibn de mejorarla, se ha
realizado un disefio con una metodologia de investigacion orientada a la toma de

decisiones y el cambio, llamada “Investigaciéon-accion” (Carrasco, 2009:128).

Se trata, ademdas, de una investigacién de caracter cooperativo, puesto que ha
implicado el trabajo conjunto de los maestros de las aulas del centro donde ha tenido
lugar la intervencion, la responsable del departamento pedagdgico de dicho centro y la
investigadora y autora del presente trabajo.

Dicha metodologia recurre a la combinacion de técnicas cuantitativas y cualitativas que

seran explicadas detalladamente en el capitulo siguiente del presente trabajo.

A continuacion, y a modo de introduccion, se exponen las fases que se han seguido en el
proceso de la investigacion-accion en el aula del centro donde ha tenido lugar la

intervencion y que siguen la pauta establecida por Carrasco (2009:131):

1. Identificacion del problema a estudiar: Los maestros del centro no consideran
suficientemente satisfactorio el método utilizado, hasta el momento, para la
ensefianza-aprendizaje de la ortografia a razon de los resultados obtenidos en las

pruebas ortograficas realizadas a los alumnos.

2. Elaboracion del plan general de la investigacion. Propuesto por la autora del
presente trabajo y llevada a cabo por ella misma en las aulas de tercer curso del
centro, el cual determina: qué debe hacerse, quién debe hacerlo, dénde, cuando y
coémo hacerlo. También determina la naturaleza de los datos a recoger, selecciona
las estrategias de investigacion, los instrumentos y los procedimientos de recogida
de datos. Como ya se ha comentado con anterioridad bajo la supervisiéon, ayuda y

colaboracion de las maestras y la responsable pedagdgica del centro.

3. Realizacién del plan y supervision de su funcionamiento. La autora del trabajo
recoge diariamente los datos obtenidos en las aulas y es la encargada de realizar
el analisis y la interpretacion de éstos. Evalla el plan y observa y controla su

desarrollo.
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4. Elaboracién de conclusiones. Incluirhd una reflexion de los datos obtenidos, la
elaboracion de una teoria sobre el proceso y la realizacion del informe de
investigacion por parte de la autora del trabajo.

En referencia a las técnicas cuantitativas propuestas para llevar a cabo la recogida de
datos, es necesario aclarar que se ha optado por un disefio experimental bivalente,
puesto que se propone el estudio y comparacion de los resultados de dos grupos. Uno de
ellos, llamado grupo experimental, recibird el tratamiento y el otro grupo, llamado grupo de

control, sera el que no lo reciba.

Por ultimo, se han llevado a cabo mediciones antes y después del estimulo a ambos
grupos, al de control y al experimental, por lo que podemos definir este disefio como un
disefio pretest-postest con grupo de control.

CAPITULO 4. ADAPTACION DEL “METODO GABARRO” COMO MEDIO
DE MEJORA DE LA ORTOGRAFIA EN ALUMNOS DE 3°
DE PRIMARIA

4.1. INTRODUCCION Y JUSTIFICACION

Como ya se ha comentado, el objeto del presente trabajo es realizar la adaptacion,
implantacion y valoracién del nuevo método basado en principios de programacion

neurolingiiistica del profesor Gabarrd en un centro escolar.

Para ello, nos pusimos en contacto con los responsables del centro escolar en el que
trabajo (director, jefe de estudios de educacidon primaria y responsable pedagodgica del
centro) para solicitar su aprobacién en referencia a la posible implantacion de esta
metodologia en el centro. El propdsito era disponer de la informacién y de los datos
necesarios para poder valorar su implantacion definitiva, en cursos siguientes, como una
nueva y util metodologia de trabajo de la ortografia en las aulas. Es necesario destacar
gue hemos recibido una gran comprension, colaboracién, interés y ayuda por parte de

todos los implicados en el proceso.

4.2. DISENO DEL PLAN GENERAL DE LA INVESTIGACION

En primer lugar, y tras haber recibido la aprobacién del equipo directivo del centro para

dicho estudio, recabamos toda la informacién necesaria sobre el nuevo método de trabajo
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de la ortografia de Gabarrd. Tras haber estudiado y valorado dicha informacion realizo la

adaptacion justificada de dicha metodologia y la propuso a la responsable pedagdgica del

centro para su aprobacién. Dicha adaptacién contemplaba los siguientes aspectos:

1) De qué otra manera podia llevarse a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje de

2)

3)

la ortografia en las aulas. En concreto se propuso la metodologia basada en

programacién neurolinguistica del profesor Gabarro.

Determinaba quién podia y/o debia llevar a cabo esta tarea y su investigacion en

las aulas. Se propuso que fuera yo quien llevara a cabo la implantacion en el aula

por los siguientes motivos: en primer lugar, conocia y habia profundizado sobre la

nueva metodologia propuesta, y por otra parte, no queria afiadirse trabajo extra a

la maestra del curso.

Proponia la seleccion del curso de Educacion Primaria en el que seria llevada a

cabo la propuesta. Para la seleccion del curso se partié de las siguientes premisas,

marcadas por Gabarr6 (2013: 14):

Los alumnos expuestos al método debian tener un dominio previo y suficiente
del idioma, motivo por el cual se descartaron los cursos del ciclo inicial. Se
descartaron, también, los cursos del ciclo superior por resultar muy dificil la
adaptacion entre el horario lectivo y el tiempo requerido para el trabajo. Se opto,
finalmente por realizar el estudio y la adaptacion a un curso del ciclo medio, en
concreto el tercer curso. No fue elegido el cuarto curso porque alumnos se
vieron expuestos durante el curso académico anterior a un estudio sobre
habilidades visuales que se consideré podia influenciar en los resultados

obtenidos al término del trabajo.

Se tuvo en cuenta que la poblacion y la muestra del estudio no presentara
deficiencias auditivas graves que le pudieran impedir diferenciar las palabras

con claridad.

Ademas, era necesario que los alumnos fueran capaces de leer un texto
adecuado a su edad y de hacerlo con suficiente velocidad. Gabarré (2013: 14)
detalla que, si un alumno lee menos de 50 palabras por minuto, es imposible

gue aprenda la estrategia ortografica propuesta.
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— Por otra parte, los alumnos debian ser capaces de escribir de manera agil y
automética, sin la necesidad de deletrear para escribir una palabra. Y esta

condicion la cumplian, también, los alumnos de tercer curso.

— Ademas, debian poseer cierta consciencia linguistica. Era bueno que ya
estuvieran familiarizados con la ortografia, que supieran qué significa escribir
correctamente siguiendo la normativa establecida, y que fueran conscientes
sobre su propia capacidad y/o dificultades en el proceso de la escritura. Los
alumnos del curso elegido cumplian estas premisas, pues, desde el primer ciclo
de Primaria habian estado trabajando, segun sus posibilidades, la ortografia y
demostraban ser conocedores de sus competencias y limitaciones en esta

materia. Finalmente, debian desear aprender.

Establecia el periodo de tiempo en el que debia y/o podia ser implantada dicha
metodologia. La eleccidén del tiempo de implantacion del estudio fue marcado por
la realizacion del presente trabajo. Asi pues, se establecié que el inicio de la
implantacion fuera el pasado mes de noviembre, previéndose la fecha de
finalizacion de la implantacion y estudio el proximo mes de mayo. La duracion de
dicha implantacion es susceptible de modificacion, en funcidén de los avances y el
ritmo de aprendizaje que los alumnos de la muestra lleven a cabo durante las
diferentes sesiones. Las pruebas y fases de que constituyen el nuevo método son
llevadas a cabo por los alumnos del curso cada dia de la semana y durante unos
15-20 minutos. Se escogi6é aplicar las nuevas técnicas durante la clase de lengua
castellana, adaptando la implantacion al horario lectivo previsto para esta area

curricular.

Disefiaba y determinaba la metodologia para la implantacién. Se propuso realizar la
implantacion del nuevo método a una de las aulas de 3°, determindndose esta aula
como grupo experimental y disponer de un grupo de control, que correspondia a la
otra aula del mismo curso. El proposito era obtener los datos empiricos necesarios
para poder comprobar y/o verificar la eficacia del nuevo método frente a la
metodologia tradicional. Asi pues, adoptamos los pasos que el profesor Gabarro
establece para el seguimiento y desarrollo de su metodologia al aula designada,
siendo ella misma la que los impartié en el aula del grupo experimental. Tanto el
grupo de control como el grupo experimental siguieron la metodologia tradicional

para el trabajo de la ortografia, y se afiadio al grupo experimental el trabajo con el
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nuevo método. Se considerd que no interferiria en los resultados finales que ambos
grupos trabajaran igualmente con la metodologia tradicional, puesto que las
diferencias en cuanto a resultados finales, entre un grupo y otro, si se presentaban,
se deberian al trabajo afiadido con el nuevo método.

6) Determinaba la naturaleza de los datos a recoger. Se propuso la recogida de datos
empiricos con el objetivo de poder demostrar la eficacia del nuevo método respecto
el método tradicional. Y la recogida de datos cualitativos que ayudaran a poder
identificar las posibles dificultades que la implantacion de este nuevo método
pudiera suponer y poder al término del estudio poder valorar dicha implantacion de
manera definitiva en el centro. Ademas, estos datos cualitativos servian para
reajustar, dia a dia, la intervencion realizada y asi poder satisfacer las necesidades
gue el propio proceso de implantacion presentaba.

7) Finalmente proponia una seleccion de estrategias, instrumentos y procedimientos
de recogida de datos para llevar a cabo la investigacion. Se propuso que la
recogida de datos, tanto empiricos como cualitativos, fuera llevada a cabo al
término de cada una de las sesiones en las que se trabajaba con el nuevo método,
siendo la investigadora la encargada de recoger, valorar y analizar estos datos
diariamente. Se disefid y propuso para ambos grupos (el de control y el
experimental) una prueba inicial y una prueba final como sistema evaluador de la

ortografia.

Del mismo modo, se presentd a la responsable del centro una propuesta para la
implantacion y realizacion en aula de dicho plan de investigacion. Los aspectos que
fueron tomados en cuenta para dicha implantacion se detallan en el apartado que sigue a

este parrafo.

4.3. PUESTA EN PRACTICA DEL PLAN GENERAL DE LA INVESTIGACION

En primer lugar es preciso consignar, en relacion a la propuesta de adaptacion de la

nueva metodologia para el trabajo ortografico en el aula, los siguientes aspectos:
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4.3.1. Poblacién y muestra

La muestra procede de un colegio concertado mixto de caracter religioso-cristiano del
centro de la ciudad de Lleida. El centro cuenta con un nimero de alumnos superior a 580
desde 1° de Educacion infantii hasta 4° de Educacion Secundaria Obligatoria.
Practicamente todos los cursos cuentan con dos aulas, a excepcion del ultimo ciclo de
Educacion Secundaria y el Primer ciclo de Educacion Infantil en la que hay una sola linea.
Por su ubicacidn, el centro abarca un &rea de influencia muy variada. La mayor parte de
sus alumnos provienen de las zonas urbanas mas proximas al centro, pero también acoge
alumnos de otras zonas e incluso de algunos pueblos cercanos. El entorno
socioeconémico y sociocultural del centro es muy diverso. Peso a ello, podemos decir que
el nivel socioeconémico de las familias que acuden al él es mayoritariamente de clase

media.

Para el estudio se ha seleccionado a los alumnos de un modo no aleatorio, siguiendo el
criterio recomendado por el autor del programa de intervencion para la ensefianza de la
ortografia, el profesor Gabarré (2013: 23), que establece en torno a los 8-9 afos la edad
idonea para empezar a trabajar con esta metodologia, ya que considera que a partir de
esta edad los nifios y nifias se encuentran en la etapa de pensamiento concreto, que se
traduce en la capacidad para almacenar el vocabulario que utilizan mas corrientemente.
Ademas considera que es entonces cuando los alumnos pueden empezar a aplicar las
normas ortograficas mas generales y seguras. Asi pues, se han escogido las dos aulas de
3° de Educacion Primaria para el estudio. El curso esta compuesto por 47 alumnos,

repartidos de la siguiente manera:

— Grupo control: 24 alumnos. De ellos, 11 son nifios y 13 nifias.
— Grupo experimental: 23 alumnos. De ellos, 11 son nifios y 12 nifias.

Dispusimos de una amplia informacion sobre los alumnos del curso, que fue aportada por
el Servicio Psicopedagdgico del centro y las tutoras correspondientes.
4.3.2. Variables, medidas e instrumentos utilizados

Para poder llevar a cabo la evaluacién del estudio, se han redisefiado y adaptado las
siguientes pruebas. Estas pruebas estan siendo ya aplicadas tanto al grupo de control

como al grupo experimental:
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4.3.2.1. Prueba de evaluacion inicial objetiva

Esta prueba consiste en la realizacion de cuatro pruebas que fueron aplicadas tanto al
grupo de control como al experimental, con el objetivo de poder evaluar objetivamente el
nivel ortografico del alumnado al inicio del proceso.

— Prueba de velocidad lectora. Para la realizacion de esta prueba se escogié un texto
recogido en el libro de lectura. El texto no habia sido trabajado con anterioridad a la
prueba, por lo que, los resultados obtenidos se consideraron fiables. Para ello se
proporcioné a los alumnos el texto completo. Estos leyeron el texto durante un
minuto, al término del cual debieron marcar el lugar del texto donde se habian
guedado.

— Test “;Puedes mejorar en ortografia?”. Se realiz6 dicho test a ambos grupos con la
finalidad de poder motivar a los alumnos y poder detectar a aquellos alumnos que
pudieran tener alguna dificultad especial en ortografia.

— Dictado. Se realizé un dictado de 100 palabras a los alumnos de ambos grupos.
Las palabras escogidas fueron tomadas del listado de las 112 palabras que mas
error o duda producen en castellano, segun los estudios del profesor Gabarro

(2013:62). Las palabras dictadas fueron las siguientes:

habia hoy ayer hombre entonces siempre después
vacaciones arriba abajo ademas aqui alli bastante
colegio deberes hermano trabajar asi ahora amigo
hay invierno verano primavera otofio yo ya
autobus avion bicicleta carrera fatbol balon navidad
galleta jersey maquina marron verde rojo amarillo
nube maravilla ahi hormiga arbol abeja bosque
frio gitano guerra rey viejo bonito fui
queria queso huevo hueso ibamos boca extranjero
tio abuelo hijo vecino habitacion lenguaje |matematicas
aveces barco bien bueno dibujo hasta escribir
caja feliz nieve lluvia oveja ciervo mayor
VOSotros vuestro inglés hojas iba también dia
caballo agujero azul selva guitarra esta historia
redaccion muy

Tabla 1. Relacion de palabras incluidas en el dictado inicial (100 palabras)
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De este dictado se extrajo posteriormente el tanto por ciento de palabras escritas

correctamente por cada alumno.

— Ejercicios de redaccion libre. Con el objetivo de conocer con mayor precision los
errores ortograficos cometidos por cada uno de los alumnos, se propuso un
conjunto de redacciones de teméatica diversa a los alumnos. También se recogieron
datos sobre su ortografia de sus escritos realizados en controles y pruebas de
evaluacién de la asignatura. Se determind, segun aconseja Gabarré (2013:10),
extraer estos datos relacionados con errores ortograficos de una muestra de mas
de 400 palabras producidas por los alumnos; de manera que el volumen de
palabras pudiera ser estadisticamente significativo. El resultado de multiplicar el
namero de palabras mal escritas por 100 y dividirlo por el nimero de palabras total
del texto producido, nos proporcionara el porcentaje de errores ortograficos de

cada alumno.

4.3.2.2. Prueba de evaluacion final objetiva

Esta prueba consiste en la realizacion de tres pruebas que deberian ser aplicadas tanto al
grupo de control como al experimental, con el objetivo de poder evaluar objetivamente el

nivel ortografico del alumnado al término del proceso.

— Prueba de velocidad lectora. Similar a la propuesta en la prueba de evaluacion
inicial.

— Dictado de 100 palabras. Se propone que sean las mismas palabras que en la
prueba inicial y que han sido trabajadas en el decurso de la implantacion, con el
objetivo de poder constatar, si la ha habido, mejoria.

— Ejercicios de redaccion libre. Como en la prueba de evaluacion inicial se

propondran al término de la implantacién ejercicios de redaccion libre.

4.3.3. Procedimiento

Es necesario mencionar, en primer lugar, la forma en la que se ha llevado a cabo el
proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia en las aulas de 3°. Recordemos que,
en ambas aulas, se ha seguido la metodologia tradicional y que, en el grupo experimental,
ademas, se ha implantado la nueva metodologia. Por ello, se hace necesario detallar qué
aspectos ortograficos se han tratado, segun el método tradicional, en ambas clases y

posteriormente detallar los pasos seguidos en el grupo experimental.

21



Masamunt, Cristina

Por otra parte, conviene apuntar qué se propone Yy realizar una prueba de evaluacion

inicial a ambos grupos, cuyos resultados recoge el presente trabajo.

4.3.3.1. Metodologia tradicional

Seguida exclusivamente por el grupo de control y juntamente con la nueva metodologia

por el grupo experimental. Esta metodologia se basa en:

— la presentacion de las normas ortograficas mediante el enunciado de éstas y la
realizacion de actividades propuestas en el libro de texto del curso (Grupo Edebé,
2012:175),

— el uso del dictado

— lalectura de textos.

Los aspectos que seran trabajados a lo largo del curso y que recoge el libro de texto son:

— Unidad 1: La Lectura y escritura de las vocales y la comunicacion y sus formas,
verbal y no verbal

— Unidad didactica 2: El uso de “c” y “qu” y las palabras segun el numero de silabas.

— Unidad didactica 3: El uso de las letras “c” y “Z”, las silabas ténica y atona y las
palabras agudas, llanas y esdruajulas.

— Unidad didactica 4: Los verbos con interferencias: intervenir, ser/estar y el uso de
“ch”.

— Unidad didactica 5: El uso de “g”, “gu” y “gu”.

— Unidad didactica 6: El uso de las letras “g” y “J".

— Unidad didactica 7: El uso de “II”.

— Unidad didactica 8: El uso de la letra “ii".

— Unidad didactica 9: El uso de la letra “h” y el verbo y sus tiempos.

— Unidad didactica 10: Los verbos que empiezan por “h”

— Unidad didactica 11: El uso de la letra “b”.

4.3.3.2. Nueva metodologia

Seguida exclusivamente por el grupo experimental.
Basada en la implantacién en el aula de las siguientes actividades:

1. Realizacién de la actividad ¢ Qué es la memoria visual?
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Actividades de refuerzo de la memoria visual

Actividades de adaptacion de la memoria visual a las palabras.

Actividades encaminadas a dominar el vocabulario cacogréafico mas habitual.
Actividades de consolidacion.

Actividades de reciclaje del vocabulario.

N o g s~ w D

Actividades sobre la ortografia mas (util.

En el momento de redaccion del presente trabajo, las actividades que han podido ser
implantadas en el aula son las correspondientes a los tres primeros puntos. Quisiera
destacar que la propuesta de intervencion que hemos adaptado al aula recoge todas las
actividades enunciadas, y que el disefio de los materiales y su vez establece los
parametros de recogida de datos necesarios. A continuacion, nos proponemos detallar

cada una de las actividades propuestas y/o aplicadas.

23



Masamunt, Cristina

Actividad 1. (Qué es la memoria visual?

Objetivos

1. Dar a entender a los alumnos qué es la memoria visual y con qué fines puede ser
utilizada, relacionandola con el aprendizaje de la ortografia.

2. Enseiar a los alumnos los pasos que van a seguirse en referencia a la nueva
metodologia.

Metodologia y Procedimiento

Se presenta a los alumnos la actividad
proporciondndoles la ficha correspondiente (ver
pagina 56). Los alumnos deben realizar esta
actividad individualmente.

¢Qué es la Memoria Visual?
Al término de la actividad se presenta y se expone a
los alumnos los pasos que seran seguidos durante
la intervencion y que aparecen en la ficha que e 3
acaban de realizar.

Finalmente se establece con los alumnos un didlogo
en el que puedan expresar sus inquietudes,
preguntas, sugerencias y en el que la investigadora
pueda dar respuesta a las cuestiones surgidas.

Base tedrica

Gabarr6 (2013:15) establece como condicion indispensable que los alumnos
entiendan qué es la memoria visual y reconozcan que ellos mismos la utilizan en
muchas ocasiones, incluso de manera inconsciente.

Criterios de evaluacion

Para evaluar esta actividad se recogeran las fichas trabajadas por los alumnos y se
observara si alguno de los alumnos presenta alguna dificultad relacionada con la
utilizacion de su memoria visual.

Recursos

Personales: Seran necesarios, obviamente, los alumnos y la profesora encargada
del grupo o bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideran necesarios unos 30
minutos.

Materiales: Se requerira la ficha presentada en la pagina 56 del capitulo de anexos.
Ademas, los alumnos deben disponer de Iapiz y colores para su realizacién.
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Actividad 2. Actividades de refuerzo de la memoria visual

Objetivos

1. Poder asegurar que todos los alumnos tienen la memoria visual minimamente
desarrollada.

2. Reforzar la memoria visual de los alumnos.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecucion de dichos objetivos se programan tres tipos de actividades
diferentes que siguen un orden creciente de dificultad y que se explican a
continuacion.

Ademas, se propone el trabajo por parejas para la realizacion de estas actividades,
de manera que cada dia lectivo, los alumnos del grupo experimental trabajan en una
de estas actividades y recogen datos sobre su desarrollo en las fichas de control que
se incluyen en las paginas 57, 58 y 59 del documento anexo.

Actividades

Actividad 2.1. iEl juego de las 2 figuras!

Consiste en memorizar la forma, el color y la posicion que ocupan dos figuras en una
muestra dada, después de haberlas observado durante unos minutos.

En cuanto el alumno es capaz de responder correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de control sobre los aspectos mencionados, podra pasar a
realizar la actividad 2.2.

Actividad 2.2. iEl juego de las 3 figuras!

Supone un aumento de la dificultad de la prueba ya que consiste en memorizar la
forma, el color y la posicion que ocupan tres figuras en una muestra dada, después
de haberlas observado durante unos minutos.

En cuanto el alumno es capaz de responder correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de control sobre los aspectos mencionados, podra pasar a
realizar la actividad 2.3.

Actividad 2.3. jEl juego de las 4 figuras!

Consiste en memorizar la
forma, el color y la posicion
gue ocupan cuatro figuras en
una muestra dada, después
de haberlas  observado
durante unos minutos.

En cuanto el alumno es
capaz de responder
correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de
control sobre los aspectos
mencionados, podra pasar a
realizar la actividad 3.
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Base tedrica

Gabarr6 (2013:19) asegura que al ejercitar la memoria visual, durante 10 minutos
diarios, los alumnos adquiriran un dominio suficiente de esta.

Criterios de evaluacion

Como se ha comentado, son los alumnos quienes recogerdn, en las fichas de
control, los resultados obtenidos por su compafiero de equipo en referencia al
desarrollo de la prueba.

La evaluacion de estas actividades serd llevada a cabo por la persona responsable
de la actividad, la cual al finalizar cada una de las actividades recogera los datos
tomados por los alumnos en referencia a los resultados obtenidos por su compariero
de equipo.

Recursos

Personales: Seran necesarios, obviamente, los alumnos y la profesora encargada
del grupo o bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: Para la realizacion de estas actividades se consideran necesarios
unos 20 minutos diarios, teniendo en cuenta que cada alumno destinara unos 10
minutos a la realizacion de su actividad. El tiempo previsto para la realizacion y
desarrollo de estas actividades es de 5 semanas.

Materiales: Se requerira las fichas incluidas en las paginas 57, 58 y 59 del capitulo
de anexos. Son también necesarias las fichas con las diferentes figuras geométricas
y los alumnos deberan disponer de lapiz.
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Actividad 3. Actividades de adaptacidén de la memoria visual a las palabras

Objetivo

1. Conseguir que los alumnos vinculen de forma inconsciente y automatica la
ortografia de una palabra con la imagen visual de ésta.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecucion de dicho objetivo se programan tres tipos de actividades
diferentes que siguen un orden creciente de dificultad y que se explican a
continuacion.

Para el desarrollo de estas actividades ha sido necesaria la confeccion de un
determinado material recogido en las péaginas 60 y 61 del documento anexo del
presente trabajo.

Ademas, se continuara con el trabajo por parejas para la realizacién de estas
actividades, de manera que, al igual que con las actividades del bloque anterior,
cada dia lectivo, los alumnos del grupo experimental trabajaran en una de estas
actividades y recogeran datos sobre su desarrollo en la fichas de control que se
incluyen en la pagina 61 del documento anexo.

Actividades

Actividad 3.1. jEl juego de las 2 letras!

Consiste en memorizar la escritura correcta de la palabra, fijandose en los grafemas
gue la componen, el orden de estos grafemas y el color con el cual se han escrito.

Para ello, el alumno debe observar durante unos minutos la palabra. Posteriormente,
y sin mirar la palabra debera responder las siguientes preguntas: ¢cémo se deletrea
la palabra empezando por el principio?, ¢como se deletrea la palabra empezando
por el final? Y de qué color son cada una de las letras que la conforman.

En cuanto el alumno sea capaz de responder correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de control sobre los aspectos mencionados, podra pasar a
realizar la actividad 3.2.

Actividad 3.2. jEl juego de las 3 letras!

Supone un aumento de la
dificultad de la prueba ya que
consiste en memorizar
palabras de 3 letras
siguiendo el procedimiento
detallado en la actividad 3.1.

En cuanto el alumno sea
capaz de responder
correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de
control sobre los aspectos
mencionados, podra pasar a
realizar la actividad 3.3.
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Actividad 3.3. jEl juego de las 4 letras!

Supone un nuevo aumento de la dificultad de la prueba ya que consiste en
memorizar palabras de 4 letras y responder correctamente las cuestiones referidas
en la actividad 3.1.

En cuanto el alumno sea capaz de responder correctamente las cuestiones
planteadas en la ficha de control sobre los aspectos mencionados, podra pasar a
realizar la actividad 4.

Base tedrica

Gabarr6 (2013:22) determina imprescindible el desarrollo de este ejercicio, durante
el tiempo que requiera cada alumno en particular, para que estos sean capaces de
recordar visualmente palabras de hasta 4 letras.

Criterios de evaluacion

Seran los alumnos quienes recogeran, en las fichas de control, los resultados
obtenidos por su compafiero de equipo en referencia al desarrollo de la prueba.

La evaluacion de estas actividades sera llevada a cabo por la persona responsable
de la actividad, la cual al finalizar cada una de las actividades recogera los datos
tomados por los alumnos en referencia a los resultados obtenidos por su compariero
de equipo.

Recursos

Personales: Seran necesarios, obviamente, los alumnos y la profesora encargada
del grupo o bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideran necesarios unos 20
minutos, teniendo en cuenta que cada alumno destinard unos 10 minutos a la
realizacion de su actividad. El tiempo previsto para la realizacion y desarrollo de
estas actividades es de 7 semanas.

Materiales: Se requerira las fichas presentadas en las paginas 60 y 61 del capitulo
de anexos. Son también necesarias las fichas con las diferentes palabras (fichas con
palabras de 2 letras, fichas con palabras de 3 letras y fichas con palabras de 4
letras), presentadas en la pagina 60 del anexo y los alumnos deberan disponer de
lapiz.
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Actividad 4. Actividades encaminadas a dominar el vocabulario cacografico mas

habitual

Objetivos

1. Conseguir que los alumnos dominen la escritura del vocabulario cacografico mas
habitual.

Ofrecer a los alumnos estrategias para el estudio del vocabulario.

Ensefiar a los alumnos diferentes técnicas que puedan serles de utilidad para el
estudio del vocabulario.

Metodologia y Procedimiento

Se propone que el desarrollo
de esta actividad sea llevado a
cabo de manera individual.

La maestra (0o la persona
responsable de la
intervencion) presentara a los
alumnos, durante unos
minutos, una a una, diferentes
palabras, en las que se
resaltara en un color y/o
tamafno diferente al resto de
las letras de dicha palabra,
aquella letra o letras que
puedan comportar una mayor
dificultad.

En cada sesidn se presentaran 10 palabras distintas. Los alumnos veran cada una
de las palabras durante 1 minuto y deberan fijarse bien en las palabras presentadas,
para ser capaces de recordarlas una vez hayan sido sacadas de su vista. Se
recordard a los alumnos las estrategias memoristicas trabajadas durante las
actividades anteriores (deletreo, la escritura al aire, etc.) como medio para recordar
mejor cada una de las palabras presentadas.

Al finalizar la presentacion de las 10 palabras se propone se proceda a evaluar el
resultado de dicha actividad mediante la realizacién del dictado de dichas palabras.
Sera la maestra quien dicte las palabras en voz alta.

Para ello el alumno dispondra de una ficha de control. Los resultados de la cual
serviran para evaluar el progreso de la actividad. Seran los propios alumnos quienes
corrijan, si es el caso, las palabras que se les han dictado. De esta forma sera cada
uno de ellos consciente de los aciertos y/o errores en su escritura.

En dias sucesivos, se presentardn a los alumnos las 100 palabras basicas que
mayor error producen en castellano. Trabajando de esta manera el vocabulario
basico antes mencionado.

29



Masamunt, Cristina

Base tedrica

Gabarr6 (2013:23) considera necesario que en primer lugar los alumnos lleguen a
dominar las palabras que mayores errores provocan. Motivo por el cual se les
presentaran y trabajaran las 100 palabras que mayoritariamente se escriben mal
(vocabulario cacografico). Del mismo modo, Barberd (2001:100) defiende la
importancia de utilizar y trabajar el vocabulario basico como recurso ortogréfico.

Criterios de evaluacion

La evaluacion serda individual, cada alumno corregira sus errores, en la ficha del
dictado.

El seguimiento de esta evaluacion sera llevada a cabo por la persona responsable
de la actividad, la cual al finalizar cada sesion recogera los datos de cada alumno
para su posterior analisis y seguimiento. Se llevara a cabo una evaluacion sumativa,
cuya pretension es medir los errores cometidos por los alumnos.

Recursos

Personales: Seran necesarios, obviamente, los alumnos y la profesora encargada
del grupo o bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideran necesarios unos 20
minutos. El tiempo previsto para la realizacion y desarrollo de estas actividades es
de 10 dias.

Materiales: Se requerira la ficha de dictado presentada en la pagina 62 del capitulo
de anexos. Es también necesaria una pizarra digital donde se proyectaran las
palabras a trabajar en cada sesion y los alumnos deberan disponer de lapiz y
boligrafo de color.
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Actividad 5. Actividad de consolidacion

Objetivo

1. Consolidar la estrategia visual aplicada a la ortografia.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecucién de dicho objetivo se programa la siguiente actividad que tiene
gue ver con la lectura de textos.

Cada alumno debera preparar la lectura prevista para el dia de la actividad de
manera que mientras la lea deberd marcar o subrayar la palabra o palabras que
desconozca o le resulten dificiles.

Una vez marcada, debera intentar recordar cdmo se escribe esta palabra sin mirarla,
y posteriormente anotarla en un cuaderno personal.

Una vez anotada debera comprobar la correccion en su escritura. Si no la ha escrito
correctamente debera volver escribirla tres veces.

La realizacion de esta actividad, puede prolongarse durante todo el curso. De
manera que los alumnos trabajen las lecturas de manera mas profunda y puedan
extraer de ellas su propio listado de palabras dificiles.

Base tedrica

El objetivo de esta actividad se conseguira, segun Gabarré (2013:26), mediante la
incorporacion a practica diaria de ejercicios sencillos que ayuden a los alumnos a
reforzar su ortografia. Se elige el trabajo a partir de la lectura diaria ya que autores
como Mendoza (2003:286) defienden que el trabajo a partir de textos adecuados a la
edad de los alumnos, favorecen la motivacion de éstos.

Criterios de evaluacion

La evaluacion serda individual, cada alumno elaborara y corregira sus errores, en su
cuaderno ortografico personal. El seguimiento de esta evaluacion se llevara a cabo
por el responsable de la actividad, la cual revisara de forma periodica los cuadernos
de los alumnos para poder determinar y/o establecer las causas por las cuales se
comenten dichos errores y para poder observar el progreso de cada alumno en el
proceso de aprendizaje. Se llevard a cabo, pues, una evaluacidn de cardacter
formativo.

Recursos

Personales: Serdn necesarios, obviamente, los alumnos y la profesora encargada
del grupo o bien la persona responsable de la intervencion.

Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: Para la realizacion de esta actividad se consideran necesarios unos 30
minutos. El tiempo que se propone para la realizacion y desarrollo de esta actividad
es el periodo restante hasta la finalizacion del curso escolar.

Materiales: Sera necesario el libro de lecturas propuesto en el curso y un cuaderno
personal para cada alumno, pudiéndose utilizar una libreta adicional o la misma
libreta destinada a las actividades de lengua castellana.
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Actividad 6: Actividades sobre la normativa mas util

Objetivo

1. Presentar y poner a disposicion de los alumnos la normativa ortografica mas
fundamental.

Metodologia y Procedimiento

Para la consecucion de dicho objetivo es necesario recordar que tanto el grupo
experimental como el grupo de control trabajan mediante metodologia tradicional y a
través del libro de texto las actividades referentes a esta temética durante todo el
curso, por lo que la metodologia a seguir ya es llevada a cabo segun consta en la
programacion del curso y la de aula.

Base tedrica

Barbera (2001:118) determina que debe ser el maestro quien debe evaluar,
mediante pruebas objetivas sencillas, el conocimiento de las reglas ortograficas por
parte de sus alumnos. Y ademas determina que el conocimiento de estas reglas es
atil a partir del momento en que el alumno ha empezado a consolidar el aprendizaje
ortografico. Del mismo modo, Gabarr6 (2013:27) establece que la presentacion de
normas ortograficas a los alumnos es mas efectiva si previamente estos han
aprendido e interiorizado la estrategia visual que el mismo propone y que ha sido
motivo de estudio en el presente trabajo.

Criterios de evaluacion

La evaluacion a realizar es de caracter sumativo. Recoge los errores y aciertos
realizados por los alumnos en las pruebas de evaluacion realizadas al término de
cada unidad didactica. Es la persona encargada del curso quien recogera estos
datos y procedera a su evaluacion.

Recursos

Personales: Los alumnos y la profesora encargada del grupo.
Espaciales: La actividad se llevara a cabo en el aula del curso.

Temporales: El tiempo que se propone para la realizacién y desarrollo de esta
actividad es el curso escolar, en el cual el tiempo dedicado al trabajo ortogréafico esta
establecido, segun la programacion de aula en una sesion de una hora cada dos
semanas, aproximadamente.

Materiales: Sera necesario el libro de texto propuesto en el curso y las diferentes
pruebas de evaluacion que realizardn los alumnos al término de cada unidad
didactica y que recogen un apartado especifico referente a la ortografia.

Recordar, en este punto, que la propuesta presentada establece la realizacion de una
prueba final de evaluacion. Prueba que sera llevada a cabo por el grupo de control y por
el grupo experimental con el objetivo de poder analizar y comprobar la eficacia del nuevo

método de ensefianza-aprendizaje aplicado al grupo experimental.
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4.3.4. Resultados

4.3.4.1. Andlisis estadistico

Para llevar a cabo el andlisis de los resultados, se han utilizado las herramientas

estadisticas disponibles en Microsoft Excel 2010, mediante las cuales los datos han sido

sometidos a diferentes tipos de analisis:

Analisis descriptivos: estos nos han permitido conocer la distribucion de la muestra

para cada una de las variables estudiadas (media, desviacion tipica).

Andlisis de correlaciones: llevado a cabo a través del coeficiente de correlacion de

Pearson, que se ha utilizado para conocer la relacion existente entre las variables

de los test empleados en este estudio.

Andlisis _de contraste sobre medias: realizado mediante el modo paramétrico

conocido como t de student, por tratarse de muestras de tamafo reducido N<30.

Con este estadistico se han contrastado las medias de errores obtenidas por
ambos grupos en el test inicial y final, asi como las diferencias entre medias de

errores dentro de cada grupo, medidas antes y después del tratamiento.

4.3.4.1. Evaluacion inicial

Los resultados obtenidos en el test de evaluacion inicial, en el que se realizé un dictado

de 100 palabras a los grupos control y experimental, muestran que no existen

diferencias significativas entre ambos grupos antes de la intervencion.

Ambos grupos muestran unos valores similares para las variables estudiadas:

Parametro Grupo control Grupo experimental
Media de errores por alumnos XmEeic = 46,8% XmeEe = 48,6%
Desviacion tipica SEic=12,7% S ee =13,3%
Tamarfio de la muestra Nc =24 Ng = 23

Tabla 2. Parametros descriptivos de las muestras — Dictado inicial 100 palabras
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Figura 1. Frecuencias observadas por porcentajes de error.

Se realiza la comparacion de medias de errores por alumnos, para los dos grupos

considerados, mediante el estadistico t-Student, obteniéndose los siguientes resultados:

Parametro

Resultado

Hipotesis nula (Ho) — Xuc = Xue

Nivel de significacion

Grados de libertad (gl = Nc + Ng - 2)
Error tipico (o xmc - xme)

Valor t-Student (calculado)

Valor t-Student (tabulado)

Interpretaciéon

No hay diferencias significativas entre las medias de
los errores de los alumnos en ambos grupos.

5% (0,05)
45
0,133
0,464
2,014 > 0,464

Se acepta la hipétesis nula

Tabla 3. Andlisis estadistico grupo control vs experimental — Dictado inicial 100 palabras

Por tanto, debe aceptarse la hipétesis nula, segun la cual no existen diferencias

significativas entre las medias de los errores de los alumnos antes de la intervencion.
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En este sentido, ademas, se ha determinado el grado de correlacion entre el porcentaje
de errores cometidos en cada palabra, por ambos grupos (control y experimental),
mediante el coeficiente de correlacion de Pearson, obteniéndose un valor de 0,911. Este
parametro indica un elevado grado de correlacion, entre los errores cometidos por ambos

grupos, tal como queda de manifiesto en la siguiente grafica:

% Error evaluacion inicial - Grupo control vs experimental
Correlacion por palabras
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Grupo control

Figura 2. Correlacion % errores, grupo control vs experimental — Dictado
inicial 100 palabras

Segun esta grafica, el ajuste de regresion lineal realizado, para el cual se ha obtenido un
coeficiente R? bastante elevado, muestra una recta con pendiente practicamente 1, cuya

interseccion con los ejes de abcisas y ordenadas se produce por el punto (0,0).

Esto indica que para cada palabra evaluada, se corresponderia practicamente el mismo %

de error en ambos grupos.

4.3.4.2. Correlacion aciertos vs velocidad lectora

No se ha observado la existencia de correlaciéon entre la velocidad lectora de los

alumnos y el numero de aciertos en los dictados realizados.

Para ello, se ha determinado el coeficiente de correlacién de Pearson para los dos grupos

estudiados, obteniéndose los siguientes valores.
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Parametro Grupo control Grupo experimental
Media velocidad lectora XmvLic = 129,4 pal/min XmvLE = 114,4 pal/min
Desviacion tipica vel lectora Sviic =414 Sviie =439
Media aciertos Xmaic = 53,1 Xmae =51,4
Media errores Sac = 12,8 Sae =13,3
Tamariio de la muestra Nc =24 Ng = 23

Coef correlacion Pearson 0,165 0,287

Tabla 4. Andlisis estadistico — Correlacion velocidad lectora vs % aciertos

La falta de correlacion entre los parametros velocidad lectora/aciertos, queda patente en
las siguientes graficas, donde se muestran los valores obtenidos en el ajuste mediante

regresion lineal:

Grupo control - Aciertos vs velocidad lectora
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Figura 3. Correlacién velocidad lectora vs % aciertos — Grupo control
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Grupo experimental - Aciertos vs velocidad lectora
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Figura 4. Correlacion velocidad lectora vs % aciertos — Grupo experimental

4.3.4.3. Evaluacion final (intermedia)

4.3.4.3.1. Grupo control

Los resultados obtenidos en el grupo control muestran una mejora en la media de los
porcentajes de error cometidos por los alumnos, pasandose de un 46,8% de errores
en el dictado inicial, a un 30,8% en el dictado final.

Parametro Gr_upo cpr]t_rol Grl_Jpo control
Dictado inicial Dictado final
Media de errores por alumnos XmEeic = 46,8% Xmerc = 30,8%
Desviacién tipica SEic=12,7% S erc = 16,0%
Tamario de la muestra Nc =24 Nc =24

Tabla 5. Parametros descriptivos de las muestras — Grupo control: dictado inicial vs final

Se realiza la comparacion de medias de errores por alumnos del grupo control, antes y
después de la intervencidn, mediante el estadistico t-Student, obteniéndose los siguientes

resultados:

37



Masamunt, Cristina

Parametro Resultado

Hipétesis nula (Ho) — Xmeic = Xmerc No hay diferencias significativas entre las medias de
los errores de los alumnos del grupo control, antes y
después de la intervencion

Nivel de significacién 5% (0,05)

Grados de libertad (gl = Nc + N¢ - 2) 46

Error tipico (¢ x mEic - x MEFC) 0,148

Valor t-Student (calculado) 3,756

Valor t-Student (tabulado) 2,013 < 3,75
Interpretacion No se acepta la hip6tesis nula

Tabla 6. Andlisis estadistico grupo control — Dictado inicial vs final

De este modo, debe rechazarse la hipotesis nula, y por tanto se determina que Sl existen
diferencias significativas entre las medias de error de los alumnos del grupo control antes

y después de la intervencion.

A continuacion se incluyen de forma gréfica los resultados de error obtenidos por el grupo
control, en las evaluaciones inicial y final, por palabras, en la que se observa una

reduccion significativa en los errores cometidos.

38



Masamunt, Cristina

Dictado 1. Grupo control B % Error evaluacion inicial
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Figura 5. % Error por palabras — Grupo control: dictado inicial vs final (1)

Dictado 2. Grupo control M % Error evaluacion inicial
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Figura 6. % Error por palabras — Grupo control: dictado inicial vs final (2)

4.3.4.3.2. Grupo experimental

Los resultados obtenidos en el grupo experimental tras el dictado final, al igual que en el
grupo control, muestran una mejora en la media de los porcentajes de error
cometidos por los alumnos, aunque ésta es mas significativa, pasandose de un 48,6%
de errores en el dictado inicial, a un 11,1% en el dictado final.
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SRR CRRCE
Media de errores por alumnos XmEIE = 46,8% Xmere = 11,1%
Desviacion tipica Seie = 13,3% S ere = 9,8%
Tamariio de la muestra Neg = 23 Neg = 23

Tabla 7. Parametros descriptivos de las muestras — Grupo experimental: dictado inicial vs final

Se realiza la comparacion de medias de errores por alumnos del grupo control, antes y
después de la intervencién, mediante el estadistico t-Student, obteniéndose los siguientes

resultados:

Parametro Resultado

Hipotesis nula (Ho) = Xwmee = Xvere No hay diferencias significativas entre las medias de
los errores de los alumnos del grupo experimental,
antes y después de la intervencion

Nivel de significacion 5% (0,05)

Grados de libertad (gl = Nc + N¢ - 2) 44

Error tipico (o xmEeiE - x M EFE) 0,119

Valor t-Student (calculado) 10,647

Valor t-Student (tabulado) 2,015 < 10,647

Interpretacién No se acepta la hipotesis nula

Tabla 8. Andlisis estadistico grupo experimental — Dictado inicial vs final

De este modo, debe rechazarse la hipotesis nula, y por tanto se determina que Sl existen
diferencias significativas entre las medias de error de los alumnos del grupo experimental,

antes y después de la intervencion.

A continuacion se incluyen de forma gréfica los resultados de error obtenidos por el grupo
experimental, en las evaluaciones inicial y final, por palabras, en la que se observa una

reduccion significativa en los errores cometidos.
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Dictado 1. Grupo experimental - Errores iniciales vs post tratamiento
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Figura 7. % Error por palabras — Grupo experimental: dictado inicial vs final (1)

Dictado 2. Grupo experimental - Errores iniciales vs post tratamiento
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Figura 8. % Error por palabras — Grupo experimental: dictado inicial vs final (2)

4.3.4.3.3. Grupo control vs experimental

Si bien es cierto que los dos grupos analizados, control y experimental, presentan una
reduccion significativa de los errores cometidos, entre el dictado inicial y final, la mejora
obtenida por el grupo experimental es significativamente mayor a la del grupo

control, obteniéndose para cada caso los siguientes parametros:
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PRI Evaluacion ina R aladon final
Media de errores por alumnos XmEeiE = 30,8% Xmere = 11,1%
Desviacion tipica Seie = 16,0% S ere = 9,8%
Tamariio de la muestra Neg = 24 Neg = 23

Tabla 9. Pardmetros descriptivos de las muestras — Dictado final: grupo control vs experimental

Se realiza la comparacion de medias de errores por alumnos del grupo control y
experimental, después de la intervencion, mediante el estadistico t-Student, obteniéndose

los siguientes resultados:

Parametro Resultado

Hipétesis nula (Ho) — Xwmerc = Xmere No hay diferencias significativas entre las medias de
los errores entre los alumnos del grupo control y
experimental, después de la intervencion

Nivel de significacion 5% (0,05)

Grados de libertad (gl = Nc + N¢ - 2) 45

Error tipico (o xmEeE - X M EFE) 0,136

Valor t-Student (calculado) 4,955

Valor t-Student (tabulado) 2,014 < 4,955
Interpretacion No se acepta la hipotesis nula

Tabla 10. Andlisis estadistico dictado final — Grupo control vs experimental

De este modo, debe rechazarse la hip6tesis nula, y por tanto se determina que Sl existen
diferencias significativas entre las medias de error de los alumnos del grupo control y

experimental, después de la intervencion.

Tras la intervencion el grupo experimental comete menor niumero de errores en cada
palabra que el grupo control, fendmeno que evidencia la siguiente gréfica, en la que se
muestran para cada palabra el porcentaje de errores cometido por los alumnos de ambos
grupos. En ella se puede observar como la pendiente de la recta de ajuste, que antes de

la intervencién era 1, se ha visto reducida a un valor de 0,3645, ilustrando la reduccién en
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la proporcionalidad entre los errores cometidos por los alumnos del grupo experimental

respecto a los del grupo control:

% Error evaluacion post tratamiento - Grupo control vs exp
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Figura 9. Correlacion % errores, grupo control vs experimental — Dictado

final 60 palabras

CAPITULO 5. CONCLUSIONES

Con la intencion de exponer de manera clara las conclusiones del presente trabajo, se

van a ir desgranando los obijetivos fijados al inicio del proceso, a fin de detallar en cada

caso su verificacion y el modo en e

| que han sido alcanzados o no, en cada caso.

En lo que se refiere a los objetivos especificos establecidos, es necesario aclarar los

siguientes puntos:

v Para la realizacién del estudio teérico del nuevo método basado en técnicas de

Programacién neurolinglis
ensefianza y el aprendizaje

superd con éxito el curso

tica propuesto por el profesor Gabarré6 para la

de la ortografia en el aula, la autora del trabajo curso y

“‘Buena ortografia sin esfuerzo”, de 40 horas, de la

Plataforma de Estudios Psicopedagdgicos Prisma. Dicho curso me facilitd la

informacion y conocimientos necesarios para poder proponer y adaptar dicha

metodologia al centro donde fue y continta siendo implantada.
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v' Para poder establecer un grupo de control y poder fundamentar y basar las
conclusiones finales del estudio de investigacion, que continuamos llevando a
a cabo en el centro, estudiamos y profundizamos conocimientos sobre las
metodologias tradicionales seguidas en el centro en referencia al proceso de
enseflanza-aprendizaje de la ortografia. Para ello, documentamos dichas
estrategias y se verificd su aplicacion en el aula participando, como observadora,
en algunas clases de lengua castellana impartidas por las maestras del curso, a la
vez que pudimos comprobar los resultados obtenidos por dicha metodologia en el
grupo de control a través de un seguimiento de las pruebas de evaluacién llevadas
a cabo por los alumnos de la clase al fin de cada unidad didactica.

v' En referencia a la identificacion y establecimiento de los recursos (humanos y
materiales) y tiempos de trabajo necesarios para la implantacion de dicha
nueva metodologia en el aula es necesario comentar que, durante el proceso de
adaptacion de la nueva metodologia al aula estos se fueron estableciendo y
determinando, pero en algun caso ha sido necesario un reajuste. Estos cambios en
el planteamiento inicial han sido recogidos a lo largo de la intervencién, y de hecho
se contindan recogiendo a dia de hoy: constan en el diario de seguimiento, con el
objetivo de tenerlos en consideracion en el momento de valorar la aplicacion
definitiva de este nuevo método en el centro. Se ha constatado la necesidad de
dedicar unos veinte treinta minutos diarios a las actividades disefiadas, lo cual
modifica la programacion del aula de manera considerable, aspecto a tener muy en
cuenta en el momento de valorar la implantacion definitiva en el centro.

v’ Se prepararon, disefiaron y desarrollaron los materiales necesarios para la
implantacion de dicha metodologia en el aula. Se puede observar una muestra de
estos materiales en el anexo del trabajo.

v' Se desarrollaron los criterios de evaluacién para dicho proceso.

v' Se han podido aplicar estos criterios de evaluacién y la recogida de datos, de
manera exhaustiva, hasta el momento de la realizacion del trabajo, que
recordemos no coincide con la finalizacién de la implantacion en el aula.

v' La investigadora ha podido trabajar directamente en el aula con dicho
meétodo.

v" No se han podido relacionar los resultados obtenidos con los supuestos

tedricos, dada la falta de tiempo. Recordemos que la implantacion es todavia

44



Masamunt, Cristina

llevada a cabo en el aula y se prevé su finalizacion para mediados del mes de
mayo.

v" Por tanto no se ha podido comprobar si se han alcanzado todos los objetivos
propuestos al principio del proceso. A pesar de ello, y como bien muestran los
datos recogidos hasta el momento, si se observa una mejora en referencia a los
errores ortograficos de los alumnos del grupo experimental. Cabe mencionar, como
ya se ha visto en el apartado de resultados, que los alumnos del grupo control
muestran también una mejora, pero ésta es significativamente inferior a la
mostrada por el grupo experimental. Se considera que dicha mejora en el grupo
control es probablemente debida a los resultados de la metodologia tradicional de

ensefianza-aprendizaje de la ortografia.

v Se han ido conociendo las dificultades surgidas en el establecimiento del
nuevo meéetodo y se han ido recogiendo en el diario de la implantacion para su
valoracion al término de la implantacion. Entre ellas, es preciso destacar la
dificultad en cuanto a disponer de textos producidos por los alumnos, de manera
libre, lo suficientemente largos como para poder valorar los errores ortograficos
producidos de una forma mas detallada. Se propone, en este sentido, considerar la
mayor inclusion de actividades de redaccion libre en la programacion de aula. Por
otra parte, ha sido necesario marcar muy bien las pautas de realizacién de las
distintas actividades al inicio de cada una de ellas, con el objetivo que los alumnos
se centrasen en la tarea. Ello ha supuesto la necesidad de dotar de un mayor
tiempo a la realizacion de cada una de las actividades. Ademas, se contempla la
necesidad de afadir un tiempo posterior a la realizacién de cada actividad para que
los alumnos puedan valorar su desarrollo y de esa forma disponer de informacion

adicional.

v' Se han identificado las variables y los indices que determinan la adecuacién
de este método al aula. Detallados en el apartado de resultados del presente

trabajo.

v No se ha podido analizar ni valorar la posible implantacion de dicho método
al centro escolar dada la falta de resultados finales, pendientes de la finalizacion

de la implantacion.

En referencia a los objetivos generales puede concluirse:
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v' Se ha podido disefiar una propuesta de intervencidon para el aula de tercer
curso de educacion primaria de un centro escolar de Cataluiia, basada en el
nuevo método de aprendizaje de la ortografia del profesor Gabarrd, basado en
técnicas de Programacion neurolinglistica.

v No se ha podido comprobar la eficacia de dicho nuevo método frente a la
metodologia tradicional que, hasta el momento, es llevada a cabo en el centro
dado que dicha implantacién no ha llegado a su término en el momento de
redaccion de este trabajo. No obstante, tal y como recogen los resultados del
trabajo tomados hasta la fecha de hoy, se observa una mejora significativa en
referencia a los errores ortograficos producidos por los alumnos del grupo

experimental respecto los alumnos del grupo control.

CAPITULO 6. LIMITACIONES Y DIFICULTADES

En referencia a las limitaciones que nos hemos encontrado para llevar a cabo este trabajo

mencionar lo siguiente:

v' En primer lugar, la limitacion mas destacable es el tiempo. La intervencién en el
aula tuvo su inicio a mediados del pasado mes de noviembre. Previamente a dicha
intervencidn se realizé el trabajo de estudio de la nueva metodologia para la
enseflanza-aprendizaje de la ortografia (objeto del presente trabajo). Ademas fue
necesaria la adaptacion de esta metodologia al aula, a la vez que la preparacion
de materiales y recursos necesarios. Y fue también necesaria la puesta en comun y
valoracion con los responsables del centro de dicha adaptacion. Todo ello marco el
inicio del estudio y por consiguiente, dada su necesaria duracion, la implantacion
continta teniendo lugar a fecha de hoy, previéndose su finalizacién para mediados
del mes de mayo. Por tanto, el presente trabajo (que ha tenido que ser entregado
para su valoracion durante el mes de febrero) no puede recoger, ni recoge datos
definitivos ni finales de la investigacion. En el tiempo que se ha implantado se han
ido recabando datos sobre su desarrollo, pero al no poder ofrecer datos definitivos,

algunos de los objetivos marcados en el trabajo no han podido ser valorados.

v' Por consiguiente, es necesario marcar como limitacién la no posibilidad de
validacién y/o comprobaciéon de algunos de los objetivos iniciales del trabajo,

y en particular los referentes a la comprobacion de la eficacia del nhuevo método
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frente a la metodologia tradicional y el referente a la valoracion de la posibilidad de
implantacion de dicho método al centro escolar.

v En tercer lugar, destacar como posible dificultad el tamafio de la muestra
utilizada, en el sentido que, al tratarse de una muestra de 23 alumnos en el grupo
experimental y 24 alumnos en el grupo de control, estos nimeros quiza no reflejen
con exactitud o de una forma altamente fiable la realidad social, de manera que no
se podrian extrapolar con exactitud los resultados obtenidos a otros cursos y/o
centros.

v' Debe mencionarse también que los resultados que se han podido obtener pueden
entrafiar otros factores no tenidos en suficiente consideracion en el estudio: las
aptitudes personales de cada alumno en referencia a la memoria visual y/o
auditiva, sus habitos de lectura, aspectos referentes a su comprension lectora, etc.

v’ Ademas, a tenor de algunos de los resultados obtenidos en el estudio, se detalla
como limitacion el hecho que la muestra escogida esta formada basicamente
por alumnos cuya lengua materna es el catalan, por lo que su exposicion a la
lengua espafiola no es la misma que en otros lugares, en los cuales los resultados

obtenidos serian, probablemente distintos.

No obstante, tras analizar estas limitaciones concluimos que: si bien los datos que han
podido ser recogidos hasta el momento no corresponden a la finalizacién del programa y
por tanto a los datos definitivos del estudio, el resultado del programa ha sido positivo vy,
por tanto, se considera necesario finalizar dicha implantacién para la posterior validacion y

comprobacién de la eficacia de la nueva metodologia.

CAPITULO 7. PROSPECTIVA

La perspectiva futura mas inmediata del presente trabajo es su finalizacion. Se espera
poder acabar durante estos meses la intervencion en el aula, para poder obtener datos
concluyentes que permitan valorar la aplicacion definitiva en el centro de la nueva
metodologia de trabajo de la ortografia y poder, de manera fundamentada, reajustar dicha

metodologia y su adaptacion al centro.

Por otra parte, se propone como una nueva posibilidad de trabajo de investigacion el
estudio de la relacion que puede haber entre la velocidad lectora de los alumnos y su nivel

ortogréfico, establecer esta posible relacion y/o influencia entre ambas variables.
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También se considera interesante poder determinar si existe relacion entre el nivel
ortografico de los alumnos y sus habitos de lectura y en qué medida. E, incluso se podria
ir mas alla, y determinar como variable el nivel de comprension lectora de los alumnos en

referencia a su nivel ortogréfico.

Ademas, dados algunos errores ortograficos observados en el presente estudio en
referencia a palabras que practicamente se escriben igual en lengua castellana y en
lengua catalana, se propone poder analizar, en un estudio posterior, la influencia del

bilingliismo en el aprendizaje de la ortografia.
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CAPITULO 9. ANEXOS

9.1. MATERIALES PRUEBA EVALUACION INICIAL

9.1.1. Dictado inicial

1 35. 3]
r 2. 35 70
s COL ke
T : 3. 71
L‘ 4 SagradaFamilia
L - f— . .- 1
EOLEGID SAGRADA FAMILLA-LUEIDA & = e
R—_ 5. 40 74
T 41, 5.
5 42 T
picTapo 4: Tu punto de partida 3. 43 T
10 44, &
Anora te gictaremaos 100 palsbras,
11 45, 5.
21 ouando te dielamos una patabra, no estas del todo seguro de come o scoribe, 12. 45, =0
HO LA ESCRIBAS, pon una raya on su kugar.
13 47 &1
Ete sjercicio sirve para mirar tu vl actual en oriografia; s escribes =n estar segum o 12 48, g2
segur, te estas engafanca.
18 43, B3
MOt prescupes: & scabar as acthidades gque tEnemos peevistas, habeds mejsraco 18 = 24
MUCHD tU Nivel de oriopratia
17 =1 85
18 s2. EK.
REZULTADDL: 18 s ET.
¢  iCusntas palabras has sscrito cormectaments? . = g
21 5. )
22 5. 50
3. =1
28 5.
s cudntas te has equivocado o no las sablas? 25 s
wiocadas Mo =scrkas: 6. 3 4.
27 &1 55,
28 &2 56
REDACCISN LIBRE 1: . = S
30 &, £
¥ % srroses ortograficos:
31 5. 55
32 5. 00
33. &7
3¢ 8.
(¢
1% 35, S—
| Ca— —_— 2haely 0 (s V7250 Sl
| o5 COV -1 =
) i 37 71 s
L‘ } SagradaFamilia N Y xS Y1V — Ll
| LA T R TN r P 38. £alral 12. 2 —
| %. <
| COLEGIO SAGRADA FAMILIA-LLEIDA 2 = >
| curso: 2.5 6 2 — wECocc o 0 (a1l
| 2013/2014 7. 41 Lot ¥ — 75. — M—
» B 8 X Y a2 B W g
DICTADO 1: Tu punto de partida 9 \ > 43 C 7. 4L S
10. Y907 44 AL 78 L ANNRA
Ahora te dict 100 palabras.
hora te dictaremos 100 palabra: D. 14 oy, a5 e - B 79 ) -
Si cuando te dictamos una palabra, no estés del todo seguro de como se escribe, (12 46, sy
NO LA ESCRIBAS, pon una raya en su lugar. T
13 W . ool 81 el —
Este ejercicio sirve para mirar tu nivel actual en ortogra si escribes sin estar segura o 14 48, § rEr (82 .
seguro, te estds engafando s (|
15 49 83,
No te preocupes: al acabar las aclividades que tenemos previstas, habras mejorado 1% 50 a 84l N
mucho tu nivel de ortografia S e g
7.4 A S (L . 85 L 8 A4
18, 82 v AN 2020020 864 R
RESULTADOS: 19. 4 53 87, LA~/
v ¢Cusntas palabras has escrifo correctamente? 0.0 S e O — (8 -
8. 1ol 80, —
Bt~ 00 (9D
‘
23.. 5. g.x o || &
24 L - — — (82 4l o 42N
v (En cuéntas te has equivocado o no las sabias? 25, ) 034
Equivocadas: No escritas: | 26.QM 60. L 2 S A ASY o S
‘ 27 61 . 95
28 = 62. 11 96 L
< <
REDACCION LIBRE 1: Bty 6 -
30 64 (e, 98 AL S
¥ % errores ortograficos: .
- 3 65. _ < 99, e
)
32. ot 66. 7149 100.
33 Mo 6 [rscun €
a4 Vo 68 |

53



9.1.2. Prueba velocidad lectora
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A e FECHA:

COLEGIO SAGMPA FAMIUA-LLEIDA
curso: D.EA . RESULTADO:

[a¥  corsras
‘ L‘] Sagrada Familia NOMBRE:

EL MONO Y SU RABO.

Por las tierras cercanas a la selva amazoénica, cuentan que una vez hubo un mono
arafa que, cansado de vivir entre los arboles, quiso cambiar de vida. Y lo primero que

hizo fue sentarse al lado de un camino y poner su cola extendida a lo largo de &l.
Alli estuvo esperando hasta que llegé un carretero, que le dijo:
- Oye, monito, retira tu rabo, que quiero pasar con mi carreta.

Pero el mono no quiso retirarlo, y la carreta pasé por encima del rabo y se lo corté. El

mono se lamenté
- jAy, ay, mi rabo! Ahora me tendras que dar un rabo nuevo

Y como el carretero no podia darle un rabo nuevo, le dio un cuchillo. Y sin rabo pero

con cuchillo|se puso a andar por el camino.

Al cabo de un tiempo se encontrd con un viejecito que cortaba con los dientes mimbres

para hacer cestos. Y el mono le dijo:
No estropees tus pocos dientes. Corta los mimbres con este cuchillo,
El anciano se puso a cortarlos y el cuchillo se parti6. Y el mono empez6 a chillar:
- jAy, mi cuchillito! jAhora me tendras que dar un cuchillo nuevo!

Y como el viejecito no podia darle un cuchillo nuevo, le dio un cesto.

BOLUCIONES:

Cada respuesta A vale [ punios.
Cada respuesta B vale 1 punio.
Cada respuesta © vale 3 punios.

-~

De 11 2 18 punios: estos ejeroioios te seran may ofiiss | mejoranis musho
tw ortograna.

¢ De &a 10 puntos: sstos ejoroloios to Irin bien.

Do @ a 4 puntos: no

-

NOTA: 21 en la primera pregunia has comeastada A, &3 Recesanc que i=as mas rapide
anies de poder aprovechar esios ejercicls.

a} Menos de 80

b} Emire 515 70

€] Mas de 75
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CURSO:

RESULTADO DEL TEST:
2013/2014

TEST 1: ¢ Puedes mejorar en ortografia?

Lee un texto cualquiera durante 1 minuto y luego contesta: 4 cudntas palabras puedes
leer correctamente en un minuto? r ]

~

¢Cuando escribes habituaimente, haces faltas de ortografia?
a) Ninguna o muy pocas.
b) Las nomales.
<) @astaittes o muchas))

w

¢Quieres escribir con pocas faltas?
a) Me da igual
b) De acuerdo.
<) iSi. me encantarial

»

¢ Tienes constancia para trabajar 20 minutos al dia?
a) Muy poca.
b) (Aveces.
¢) Si. cuando me lo propongo.

5. Imagina a Superman. ;Como lo imaginas?
a) No puedo.
b) Lo imagino un poco.
¢) (Facil: lieva ropa de color rojo i azul.
6. Recuerda tu primer apeliido. Sin escribirio, (sabes cudl es la tercera letra empezando

por el final?

a) Niidea.
b) Creoquesi
©) Si. lo sé con seguridad.

Masamunt, Cristina

BOLUCIONES:

Cada respuesia Avale [ punios
Cada respuesta B vale 1 punia.
Cada respuesta C vaie 3 pumios.

.

D 11 & 18 punios: sctos ajeroloios te saram muy ofilas | majoran;
tw ortografia.

De & a 10 puntos: sctos ajarololos ta Irin blen.

# De a4 puntos: no

-~

NOTA: 21 en |a primera pregunta has comastad A, &3 necesanc que i=as mas rapide:
aMiEs de poder aprovechar 2sios ejerckios

al Menos de 50

b} Enine 51y 70

] Mas de 75

9.2. MATERIALES PASO 1. ¢, QUE ES LA MEMORIA VISUAL?

& cor-rwal
L | SagradaFamilia

(]
COLEGIO SAGRADA FAMILIA-LLEIDA

HOMBRE

FECHA

CumsO:
wmsiana

£Qué es la Memoria Visual?

Cuando recordamos marsas comerciales, personajes de pellclas o cosas simlarss utiizamos
& memorna visual.

For ejemplo, ;pusdes recordar o aspecto ce Tintin, ce Mickey Mouse o de una marca
comencial sufllentemente bien y dibujario en o rensadn?

Fara dibujaric HAS UTILIZADD LA MEMORIA VISUAL

En la vida cofidlana wilizames muchas veces la memoria visual sin damos cusnta.

Anor la willzaremos de Maners consclems pars mejorar en orografia. Fara hacero
SeguUIremOs o3 Skete DASOS QU ANOT te explicamos:

Redozaremos s memoria visual.

e

Unir=mos fu memaorks vissad a la criogratia

w

. Aprenderds a escrir correctaments las palzbras que procucen mas erores | de este
MOdo tus 121005 MEoraran mucho.

*

Te expicanemos algunos inacos pare mejorar en ortografia durants 1 wida cotidana.

"

Te ayudanemos 2 siminar jos emones del vocabulano que uliizas cuande escibes por o
cweriia.

. Te mostrar=mos ias normas ortograficas mas fundamensaies.

o

Hards una prueba final gue te demestrard comao has mejorado.

Cuando hayas complstado ados ko5 pasos, la ortografia e resuitard fach & Irads mejorancs en
caca clase de lengua.
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¢Qué es la Memoria Visual?

Cuando marcas
Ila memoria visual.

de peliculas o cosas similares utiizamos

Por ejemplo, ;puedes recordar el aspecto de Tintin, de Mickey Mouse o de una marca
comercial suficientemente bien y dibujar-lo en el recuadro?

| €0

e0e0e0e
* €+ ¢+ ¢
ENENENE

Masamunt, Cristina

Fara dibujaric HAR UTILIEADO LA MEMORIA VISUAL.

En k3 vida cotdiana wUliZamaes MUChas WATES L8 MEmana visual sin cames cusnta,

Anora @ ulllzaremos de mansra conSCleTis pars mejorac en onografia. Fara Racero
seguiremos los siete pasos gue ahom te explicamos:

Reforzaremos b mamana visual.

Unir=mos 1 mEmena viseal 3 la criogratia.

"

w

. Aprenderds 3 escrisT correctaments las palamas que producen mAs erores | de ez
moda tus fexios mejoraran mucho.

-

. Te exgicaremes aigunos inucos para mejorar en ortografia durants lawida cofidana.

w

. Te ayudaremos @ sliminar los emores del vocabulario gue ullizas cuande escrbes por e
owema.

m

. Te mosiraremos 23 normas oograticas mas fundamensaes,

7. =ards una prusoa final gus 1= deMestrand coma has mejoraso.

Cuando hayas completada todos los pasos, |a orogratia te resuitard fach & Irds mejoranca en
caca clase de l=ngua.
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= PIGURAL:

iEl Juego de las figuras!

Feallzaremos esta acihidad en parejas.
C30a pareja tendréls un sobfe con unas NGUras de colofes, qUe Beran las plezas can
135 que jugaremos.

En primer gar un mieman de 3 pareja serd e REPARTIDOR y &l oto el JUGADOR.

El REPARTIDIOR 58 ENCargard de- repartir I35 Nguras, Nacer Una Gefle 02 pregunias a

51 y anatar ios €N laficha.

Despues Intercamblansis los papeies.

sEmpezamos a jugar?

« El que hace de REPARTIDOR: ensefia a su compafiero 2 fichas cualquiera del
sobre, colocandolas endma de la mesa.

= Bl JUGADOR, debera mirarias bien hasta que, al cermar sUs ojos, continke viendo las
RgUras en 5u mente.

» Ahora, el REPARTIDOR, tapard las figuras, para que no |as pueda ver el jugador y le
hara, a su compafiers, I35 4 preguntas que aparecen en i3 tabia.

+ En el espacio en blanco, el REPARTIDOR gebera anofar ofra pregunia, 13 que &
quiera sobre |3 poskion de una de I35 Nichas (por ejempio; ;jen qué lugar esta el
circulo rojo? ). Debe hacer e6l@ prequnia al JUGADOR y anolar e resuiiacs.

» Bl REPARTIDOR debera anotar &l |as regponge BIEN o MAL.

« RECORDAD: ES UN JUEGO... paro hemoe de estar afenine y cumplir kzs

normas.

Cona

o Wi
L‘} SagradaFamilic |
COLEGIO SAGRADA FAMILIA-LLEIDA ‘

CURSO:
2013/2014

N PARE) =
MIEMBROS DE LA PAREJA:

iEl Juego de las figuras!

Realizaremos esta actividad en parejas

Cada pareja tendréis un sobre con unas figuras de colores, que seran las piezas con
las que jugaremos.

En primer lugar un miembro de la pareja sera el REPARTIDOR y €l otro el JUGADOR.
EI REPARTIDOR se encargara de: repartir las figuras, hacer una serie de preguntas a
su companero/a y anotar los resultados en la ficha.

Después intercambiaréis los papeles.

¢Empezamos a jugar?

El que hace de REPARTIDOR: ensefia a su compafiero 2 fichas cualquiera del

sobre, colocandolas encima de la mesa.

EI JUGADOR, debera mirarlas bien hasta que, al cerrar sus ojos, continiie viendo las
figuras en su mente.

Ahora, el REPARTIDOR, tapari las figuras, para que no las pueda ver el jugador y le
hara, a su compafiero, las 4 preguntas que aparecen en la tabla.

En el espacio en blanco, el REPARTIDOR debera anotar otra pregunta, la que él
quiera sobre la posicién de una de las fichas (por ejemplo: zen qué lugar esta el
circulo rojo?). Debe hacer esta pregunta al JUGADOR y anotar el resultado.

EI REPARTIDOR debera anotar si las responde BIEN o MAL.

RECORDAD: ES UN JUEGO... pero hemos de estar atentos y cumplir las
normas.

Masamunt, Cristina

Cuznde sedls capaces de recordar 2 Mguras, complcarEmos un poco & Juego ¥ o
NArEMmOos con 3 NQUTEs.... ¥ 51 08 arevels. Lo naramas con £

Wermbee del REPARTIOOR.
Wombee del Jugag

FREGUNTAS SIEN MAL

;D& qué color es la primera figura™

QUE TOrma DEne |3 segUnoa ngura®

0E QUE COMT E5 |3 GEgUNda Ngura?

£ Cue forma tene |a primera figura?

Mombre del REPARTIOOR: ...
Mombre del Jugagar:

PREGUNTAS SIEMN MAL

20 que color &5 |a primera figura®

ZUE T0rma Dene |3 segunoa ngra®

:0E QUE C0Mr E5 |3 GegUnaa Ngura?

i @UE Torma fene 13 primera figuras

Cuando seéis capaces de recordar 2 figuras, complicaremos un poco el juego y lo

haremos con 3 figuras... Y si os atrevéis. ... jLo haremos con 4!

Nombre del REPARTIDOR: ..., v ‘
Nombre del Jugador:

[ PREGUNTAS

2De qué color es la primera figura?

¢Qué forma tiene la segunda figura?

De qué color es la segunda figura?.
|

| ¢Qué forma tiene la primera figura? | /(

‘ Nombre del REPARTIDOR:........ - .
. . -

‘ Nombre del Jugador:

| [PREGUNTAS
!

¢De qué color es la primera figura? /
[ ¢Qué forma tiene Ia segunda figura?
|"¢De qué color es Ia segunda figura?

| eQué forma tiene la primera figura?
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WAL

Womibre el JUGEa0r. ...

PREZUNTAS

BIEN

WAL

/0= gue color e5 13 primera figura?

/DU Tommia T12ne 13 Begunaa nguraT

iDegue coloresla &

GUE Torma Tigne 13 Tercera Tigur,

iDe gué forma es |a primera figu

£/De gué color &5 1a segunda figura?

20132004
Romiore del REPARTIDOR ..o cceccscscae e smss e e s

ROMIDre ded JUGad0r. .o

PREGUNTAS

WAL

02 gue eolor e5 13 primera figura?

i ZIUE Torma 11202 13 52QuUnaa fgura®

&/0e gue color es5 13 Breera nguaT

£Que forma tiene la cuarta figura?

&02 Que forma 5 13 primess figl

&/02 gue color e5 13 cuana figura?

f 8nora... [intsrcamblate los papelest

¥ ahora... [Intereamblate log papeles!

WOMIDre el JUGET0T. ...

PREGUNTAZ

BIEK

MAL

/0 gué color es la primera figura?

L DUE Toma

2N |3 52QUnoa figura’

/02 gué colores la &

figura?

iQue fomia tiens 13 1ercera figura?

&0 Que forma es 13 primera Tigura?

/0= gue color e5 13 segunoa Ngura?

LT = =T

PREGUNTAZ

BIEN

REAL

£/0e Que color &5 13 primera figura?

Qg Torma 1l2n2 13 segunda figurat

02 QuE color 8513 =reEra igLraT

iQue forma tizne la cuarta figura®

£/02 Que forma 5 13 primera Tigura?

02 gue eolor 513 cuarta figur:

| Sagrada Familia

COLEGHD SAGRADA FAMILLA-LLEIDA,
CURSOE ...
013204

FECHA: ...

L LATTE

ROMIErE A8l JUGET0N . e

PREZUNTAS

BIEN

AL

/02 Que foma y color e5 13 segunoa Nigura®

02 QuE forma y color €5 13 cuana Ngura’

02 QuUE forma y color €5 13 teroera fguras

i0e gue forma y color &5 la pri ura?

f anora... [Intercamblals los papeles!

e L= =T =

PREGUNTAZ

BIEK

WAL

02 gue forma y color &5 13 segunca Ngara?

i/02 gue forma v color &5 13 cuana figura?

/02 Que forma iy color £ 1A tercara figura?

JdeguETormaye
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9.4. MATERIALES PASO 3. {JUGAMOS CON LAS PALABRAS!

DOS

SA

VER

COL

MAL

UNO

H Z

ViEZ

PAZ

POR

ASI

COoZ

DOS

SA

VER

COL

MAL

UNO

H Z

ViZ

PAZ

POR

oYo

HAY

DOS

SA

VER

FA YO YA DO
A NO RE Ml
P=| Tl |RE| MI
FA YO YA DO
A NO RE MIi
P-| Tl LA NO
FA YO YA DO
A NO RE MI
P T1 P | TI
CABO | JUEZ |SUBE
BALA IEN FRIO
POLO ORA |HOJ
ALLI CRUZ |MAYO
VIDA ALLI |CRUZ
CABO | JUEZ |SUBE
BALA IEN FRIO
POLO ORA |HOJ
ALLI CRUZ |MAYO
VIDA VIDA |MAYO
CABO | JUEZ |SUBE
BALA IEN FRIO
POLO ORA |HOJ
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o LrTR:
MIEMBRACS DE LA PARELS:

iEl Juego de las LETRAS!

Reallzaremos esia aciividad en parejas.

Cats parsja tenaréls un sobne con fichas. En ias fichas sparecen palabras de 2 leras.
Coma en el jusgo anterior, en primer fugar un mi=mbro de i3 pamja serd el
REFARTIDOR y &l ofro &f JUSADOR.

El REFARTIDOR se encargard de: reparir las figuras, haces sna sere de pregunias a
su compafierata y anotar ios resukiados &n i ficha.

Despuds intercamblardis ios papees.

ZEmpezamos a jugar?

* El que hace de REFARTIDOA: ensefla a su compafiers 1 ficha cuslquiers del
sobre, colocAndicla encima de I mesa.

= B JUGADDR, deberd mirarizs bien hasts que, al oHTar sus ofos, continde viende
/a3 lztras £ 3 mente. jCuldade, debara recondar las ietms y & color de Cada una
o= elas!

* Ahora, el REFPARTIDOR, tapard |a ficha, para que no |la pueda ver el Jupader v k2
hard, 2 su compaflers, las & pregunias que aparecen en la tabia Tendls gue
hacerias en ol orden en el que apamecen en b tabla.

» EIREFARTIDOR deber ancéar ¢ las respande SIEN o MAL.

» RECORDAD: EX UM JUEGD.. parc hemos de sciar afenfos y cwmpir tas

normmas.

Cuando sedls Capaces de recordar fichas Oe 2 felras, COMPWCINEMSS Wi pOCo & edo
¥ i3 hansmos con fiChas de 3 efas... ¥ 5 05 ameveis, .. ;L0 haremos con 4 feras

L‘} SagradaFamilia

COLEGIO SAGRADA FAMILIA-LLEIDA
o}

CURSO: .-
2013/2014

4
Nombre del REPARTIDOR:..["
Nombre del Jugador

r=3

&
N°LETRAS: ... #A.

PREGUNTAS — | BEN | MAL
Deloirea a palabra empozando por ol final | 7

Deletrea la palabra empezando por el principic | :/ %7

¢De qué color es la segunda letra? | B4
2De qué color es la primera letra? = \; =

¢De qué color es la Gltima letra?

Si'el JUGADOR recuerda correctamente a ficha de 2 leiras, jpuede jugar con fichas de

| 3letrast

Y ahora... jintercambiais los papeles!

Nombre del REPARTIDOR

Nombre del Jugador.

|

N°LETRAS: ..

l PREGUNTAS ) ~ [ BEN | MAL
Deletrea la palabra empezando por el final

| Deletrea la palabra empezando por el principio

2De qué color es la segunda letra?

¢De qué color es Ia primera letra?

¢De qué color es la Gltima letra?

Si el JUGADOR recuerda correctamente la ficha de 2 letras, [puede jugar con fichas de |

3 letras!

Masamunt, Cristina

Mombre del REFARTIDOR ... ...
Mombre

=] Jugadon. . ..........

FREGUNTAZ

AL

Deleirea la palabra empezando per 1 final

Delzinea la palabra empezando por 2l peincipla

;D qué color =5 13 SEguUNca et

iDe qué color es fa primera lefra™

:De qus coor =5 i@ Uitima leat

REFASRTIDOR .. .. ..

=l Jugador:.

FREGUNTAZ

AL

Delsinez ' palabra empezanda por & fnal

Delsinez '@ palabra empezanda por & prnzinE

: D% qué comor £3 I8 SEQUNSa leTaT

1D que coor 83 @ primera lera

D' que color es ks dtima l=m?




9.5. MATERIALES DICTADOS FINALES

o COL-LEQS
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LA EIDR A

COLEGIO SAGRADA FAMILIA-LLEIDA

2013/2014

DICTADO:

10.

PALABRAS CORRECTAS:

Masamunt, Cristina

o
8

CUR
2013/2014

COLEGIQ SAGRADA FAMILIA-LLEIDA FECHA: ..

Saurada Familia

EEEID A

|
DICTADO:

o [ 5

2 CA I

\/r~
3. YEI
.+ HC
5. |

A
6. A
7.
(8. AIEF A Lon
Y e

9. |

PALABRAS CORRECTAS: |
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