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Resumen:

El procedimiento de ingreso a la universi-
dad es un aspecto critico para los estudiantes
que pretenden cursar ensenanzas superiores
universitarias. El presente trabajo tiene una
doble finalidad: examinar la estructura de la
prueba de Historia de Espaa para acceder a
la universidad en cada comunidad auténoma y
estudiar la relacion entre las diferencias obser-
vadas en tales disefos y el rendimiento prome-
dio obtenido por los estudiantes. Para ello, se
ha llevado a cabo un analisis comparativo de
sesenta y ocho exdmenes de 2019, con un en-
foque metodoldgico de analisis racional de evi-
dencia documental basado en Garcia-Garrido
(1991). Asimismo, se ha realizado un analisis

Fecha de recepcion del original: 25-01-2023.
Fecha de aprobacién: 18-06-2023.

secundario de los datos publicados anualmente
por el Sistema Integrado de Informacién Uni-
versitaria. Los resultados muestran diferencias
sustanciales en la evaluacion del saber histori-
co nacional: en la estructura y en los conteni-
dos, en el nivel cognitivo y en las puntuaciones.
En concreto, se observan disparidades en la
lengua de la prueba, en la optatividad, en el ni-
mero de preguntas o en los bloques de conteni-
dos que se evaltan. Por ejemplo, en Cataluna,
Valencia y Pais Vasco, no se evalian la Edad
Antigua, la Edad Media ni la Edad Moderna.
Asimismo, Baleares, Canarias, Cantabria, Cas-
tilla-La Mancha y Castilla y Leén exigen un
mayor nivel cognitivo a sus estudiantes. Estos
aspectos determinan la heterogeneidad en los
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constructos utilizados, de manera que no se es-
tan midiendo los mismos conocimientos ni las
mismas habilidades del saber historico nacio-
nal en todas las comunidades auténomas.

Descriptores: conocimiento historico, prue-
bas externas, evaluacién externa, acceso a la
universidad, Historia de Espana.

Abstract:

The university entry procedure is a critical
aspect for students aiming to apply for higher
education. This work has a dual purpose: to
examine the structure of the Spanish History
test for university access according to the au-
tonomous region in which it is designed, and
to study the relationship between the differ-
ences observed in the structure and the aver-
age performance obtained by students. A com-
parative analysis of sixty-eight exams from
2019 has been carried out, with a methodolog-
ical approach of rational analysis of documen-
tary evidence, as proposed by Garcia-Garrido
(1991). Likewise, a secondary analysis has

been conducted of the data published annually
by the Integrated University Information Sys-
tem. The results show substantial differences
in the assessment of national historical knowl-
edge: in the structure and in the content, in
the cognitive level and in the marks. Dispari-
ties are specifically observed in the language of
the test, in the optional nature, in the number
of questions and in the content blocks that are
assessed. For example, in Catalonia, Valencia
and the Basque Country, neither Ancient His-
tory nor the Middle Ages, nor the Modern Era
are assessed. Likewise, the Balearic Islands,
Canary Islands, Cantabria, Castile-La Mancha
and Castile and Leén demand a higher cogni-
tive level from their students. These aspects
determine the heterogeneity in the constructs
used, in such a way that neither the same
understanding nor the same skills of nation-
al historical knowledge are being measured
throughout the autonomous regions.

Keywords: historical knowledge, external
tests, external assessment, university entry,
Spanish History.

1. Introduccion

El acceso a la universidad en Espana
se encuentra en un periodo de transicion
desde que, en el curso académico 2016-
2017, se implementara la Evaluacion para
el Acceso a la Universidad (EvAU). Esta, al
igual que PISA, incorpora los estandares
de aprendizaje evaluables como referentes
para comprobar el grado de adquisicion
de habilidades (Fuster, 2015; Sanchez,
2018). En el curso académico 2022-2023,
se ha dado a conocer el Proyecto de real

decreto por el que se regulan las caracte-
risticas basicas de la prueba de acceso a la
universidad y se establece el procedimien-
to de calculo de la calificacion de acceso. Su
elaboracion responde a los cambios que ha
introducido la Ley Organica 3/2020, de 29
de diciembre, por la que se modifica la Ley
Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educa-
cién, para abordar los desafios establecidos
por la Unién Europea y la UNESCO en la
Agenda 2030. Asimismo, el 14 de marzo de
2023, se ha llevado a cabo un piloto de la
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prueba de acceso a la universidad, regula-
da por el articulo 38 de la ley mencionada,
en cincuenta centros de diez comunidades
auténomas y de Ceuta y Melilla, con la
finalidad de armonizarlas con el caracter
competencial del nuevo curriculo.

Ante la falta de investigacion sobre las
pruebas que dan acceso a la universidad
y, en concreto, de instrumentos externos
en Espana que midan el grado de adqui-
sicion de competencias histéricas, muchos
autores apuntan la necesidad de abordar
estas lagunas (Fuster, 2015; Garcia-Labor-
da, 2012; Lorenzo et al., 2014; Nieto-Isi-
dro et al., 2020; Ruiz-Hidalgo et al., 2019;
Ruiz-Lazaro y Gonzalez, 2017; Ruiz-La-
zaro et al., 2021; Ruiz-Lazaro, 2022; Saiz
y Fuster, 2014; Souto et al., 2014; Veas et
al., 2020). Por eso, se analiza, en este es-
tudio, la prueba de Historia de Espana de
la EvAU, lo que permitira evidenciar como
son los exdmenes actuales y si los cambios
propuestos refuerzan o contradicen los as-
pectos identificados en el analisis compa-
rativo por comunidades auténomas.

1.1. El desarrollo del pensamiento his-
térico en el aprendizaje de la historia
de Espafia

El modelo educativo que ha predomina-
do durante muchos afios en las escuelas, en
especial en la ensenanza de la historia (Al-
varez, 2020), ha sido el tradicional. Este se
caracteriza por un enfoque dirigido y cen-
trado en el docente, quien transmite la in-
formacion al alumnado, receptor pasivo del
conocimiento (Galvan-Cardoso y Siado-Ra-
mos, 2021; Espindola y Macias, 2021). Au-
tores como Cortes ef al. (2019) y Septlveda
(2020) afirman que es necesario incorporar

enfoques didacticos constructivistas para
desarrollar el pensamiento histérico en el
aprendizaje del alumnado. En este sentido,
segtin Lévesque y Zanazanian (2015) y Saiz
et al. (2018), los docentes deben ser capaces
de cambiar el modelo tradicional de la en-
sefianza de la historia por otros enfoques
metodoldgicos, con objeto de que el pensa-
miento historico sea la nueva gran finalidad
de la renovacion didactica de la historia. El
pensamiento historico se refiere a la capaci-
dad para comprender, analizar e interpretar
el presente y el pasado a través del analisis
de evidencias, del procesamiento de eventos
y fendmenos, de la comprension y la inter-
pretacion historica, y de la creacion de na-
rrativas historicas coherentes (Lee, 2005).
Estas estrategias permiten al alumnado
desarrollar habilidades cognitivas y meta-
cognitivas, asi como una comprensién mas
profunda de la historia de Espana y sus ob-
jetivos didacticos: (a) comprender el pasado,
la evolucion, las etapas historicas, los perso-
najes y los acontecimientos que han influido
en las transformaciones politicas, econdmi-
cas, sociales y culturales; (b) desarrollar el
pensamiento critico y analitico del alumna-
do; y (c) promover la conciencia histérica y
la identidad nacional, para comprender que
el pasado influye e impacta en el presente
y para considerar la diversidad de experien-
cias que consolidan la realidad en Espana
(Joao y Gomes, 2019; Marin-Cepeda y Fon-
tal, 2020, Martinez y Rodriguez, 2015).

En esta linea, la evaluacion de la histo-
ria de Espana (y, por tanto, del pensamien-
to historico) deberia ser acorde al tipo de
ensenanza recibida durante el proceso de
ensenanza-aprendizaje. Las pruebas de ac-
ceso a la universidad de Historia de Espaia
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deberian ser disenadas de manera que eva-
luasen el grado de cumplimiento de los ob-
jetivos educativos establecidos. Es decir, las
preguntas deberian evaluar, por un lado,
los conocimientos histéricos adquiridos y,
por otro, las habilidades de pensamiento
critico y analisis historico del alumnado.

1.2, Alfabetizacién histérica nacional y
regional en el aprendizaje del alumnado
Desde sus origenes, el aprendizaje de la
historia en el &mbito académico se ha enten-
dido como un proceso de memorizacion ca-
racterizado por conocer y recordar informa-
ciones histéricas (Dominguez, 2015; Freire
et al., 2020; Saiz y Fuster, 2014). En el siglo
XIX, la ensenanza de la historia como discipli-
na cientifica se configuré como una materia
nacional para la formacién de identidades
nacionales, sociales, culturales y politicas
en Espana (Gomez-Carrasco y Molina-Pu-
che, 2017). Sin embargo, los nacionalismos
politicos (espanol, catalan, vasco y gallego)
hicieron de la historia el centro de sus co-
rrespondientes argumentos (Gomez-Ca-
rrasco y Molina-Puche, 2017; Molina-Puche
et al., 2017). Al insertar lo propio de cada
comunidad auténoma en la ensenanza de
la historia de Espana, segiin lo establecido
en la Constitucion de 1978, se originaron
disputas territoriales por la transmision de
un pasado comun para configurar identida-
des, conductas e ideologias autonémicas o
nacionalistas (Molina-Puche et al., 2017).
Esto podria generar diferencias a la hora de
impartir la asignatura Historia de Espana
y, por ende, de evaluarla en funcién de las
diferentes comunidades autonomas.

Por otro lado, la forma tradicional de
ensenanza ha sido cuestionada por nume-

rosos investigadores (Gémez y Miralles,
2015; Dominguez, 2015), quienes apoyan
la integracién del uso de destrezas en el
proceso de ensenanza-aprendizaje tras la
incorporacién del concepto de competen-
cia en el siglo xx1 (Molina y Egea, 2018,
Pantoja, 2017). Estas destrezas permiten
aunar el saber de los acontecimientos que
configuraron los ideales de cada Estado
nacion (Pérez-Garzon, 2008). El acceso,
la comprension y la explicacion del pasado
muestran al alumnado sus diversas pers-
pectivas y le permiten comprender el com-
plejo y multicultural contexto en el que
vivimos, ademas de potenciar su espiritu
critico. Todo ello conduce al desarrollo del
pensamiento historico (Molina-Puche et
al., 2017).

Autores como Saiz y Fuster (2014) indi-
can que la adquisicién de la alfabetizacion
historica va a depender de la regularidad y
complejidad del nivel de trabajo con fuen-
tes historicas en las aulas a lo largo de la
etapa de educacion secundaria. Por consi-
guiente, seria 1util que la prueba de Histo-
ria de Espana evaluase la adquisicion de
esas destrezas y competencias en todos los
aspirantes de Espana (Fuster, 2015; 2016)
y analizar si estan presentes los comporta-
mientos nacionales o regionales, dado el in-
terés que suscitan estas tematicas ligadas
a la construccion de identidades colectivas.

1.3. Historia de Espafa: del curriculo
de Bachillerato a la evaluacion de acce-
so a la universidad

El curriculo de Bachillerato que regu-
la el contenido de la prueba de Historia de
Espana pretende garantizar el desarrollo
de los conocimientos, las capacidades y las
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técnicas intelectuales adecuadas y suficien-
tes para acceder a la educacién superior
tras haber adquirido la habilidad de pen-
sar historicamente (Fuster, 2016; Lorenzo
et al., 2014; Real Decreto 1105/2014). De
la misma forma, se resalta la importancia
de ofrecer al alumnado una panoramica de
conjunto, asi como de los diferentes terri-
torios que configuran actualmente nues-
tro pais, ya que Espana se caracteriza por
su pluralidad interna y su pertenencia al
ambito europeo e iberoamericano. En este
sentido, la asignatura contempla los pro-
cesos historicos tanto compartidos como
diferenciales, con el fin de reconocer la

diversidad de Espana y fomentar la sensi-
bilidad hacia la sociedad del presente y su
problematica (Real Decreto 1105/2014).

En este contexto, en la distribucion de
los contenidos cronoldgicos de la asignatura
determinados por el curriculo de esta etapa
(Tabla 1), se otorga una mayor relevancia al
conocimiento de la historia contemporéanea,
sin renunciar por ello a los referidos a las
etapas anteriores, pues, en gran medida, la
pluralidad de la Espana actual solo es com-
prensible si nos remontamos a procesos y
hechos que tienen su origen en un pasado
remoto (Real Decreto 1105/2014).

Tagra 1. Contenidos evaluables de la asignatura de Historia
de Espafa de 2.° de Bachillerato.

Modulos

Bloques de contenidos establecidos
en el curriculo

Agrupacion
en la EVAU

Bloque 0. Cémo se escribe la historia.
Criterios comunes

Moédulo I. Los comienzos

En la préactica, se
trabaja con el resto

de nuestra historia de los bloques
(desde los primeros
humanos a la monarquia  Bloque 1. La peninsula ibérica desde los
visigoda) primeros humanos hasta la desaparicién
de la monarquia visigoda (711)
Agrupacién
de contenidos I
. . . 20%
Moédulo II. Edad Media Bloque 2. La Edad Media: tres culturas
(desde la conquista musul- y un mapa politico en constante cambio
mana de la peninsula) (711-1474)
Bloque 3. La formacién de la monarquia
hispéanica y su expansion mundial (1474-
Médulo III. Edad Moderna 1790 Agrupacion
(hasta las visperas de la de contenidos II
Revolucién francesa) Bloque 4. Espana en la érbita francesa:  9¢¢,

el reformismo de los primeros Borbones

(1700-1788)
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Bloque 5. La crisis del Antiguo Régimen
(1788-1833): liberalismo frente a abso-

lutismo

Bloque 6. La conflictiva construccién del

Médulo IV. Edad

Contemporanea

Estado liberal (1833-1874) Agrupacién
Bloque 7. La Restauracién borbénica: de contenidos ITI
implantacién y afianzamiento de un 25%
nuevo sistema politico (1874-1902)
Bloque 8. Pervivencias y transforma-
ciones econdmicas en el siglo xIx: un
desarrollo insuficiente
Bloque 9. La crisis del sistema de la
Restauracion y la caida de la monarquia »
(1902-1931) Agrupacién

] de contenidos IV
Bloque 10. La Segunda Reptblica. La 20%
Guerra Civil en un contexto de crisis
internacional (1931-1939)
Bloque 11. La dictadura franquista
(1939-1975) Agrupacién
Bloque 12. Normalizacién democrati- (112 ;ontenidos \

(9

ca de Espana e integracion en Europa

(desde 1975)

Fuente: elaboracion propia a partir del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el
que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Hasta que se establezca una nueva
normativa que resulte del pacto social y
politico por la educacion, la prueba que
se realice tendra unas caracteristicas si-
milares a la hasta ahora vigente (Real
Decreto Ley 5/2016). Por lo tanto, las Ad-
ministraciones educativas junto a las uni-
versidades publicas siguen asumiendo la
funcién de disenar la prueba y adecuar su
contenido al del segundo curso de Bachi-

Asimismo, se ha establecido un marco
de obligado cumplimiento para la cons-
truccion de las pruebas, que sirve como
gje vertebrador entre estas y el conteni-
do de 2.2 de Bachillerato (Real Decreto
310/2016). Dicho marco comprende, entre
otros aspectos, la longitud, la tipologia de
las preguntas y la matriz de especifica-
ciones. En esta altima, los estandares de
aprendizaje evaluables se asocian a cada

81, n.° 286, septiembre-diciembre 2023, 579-600

llerato (Real Decreto Ley 5/2016; Orden
ECD/1941/2016). Como consecuencia, la
prueba de Historia de Espana deberia
evaluar la madurez de los aspirantes a
través de los bloques de contenidos antes
mencionados, los cuales se concretan en
estandares de aprendizaje.

uno de los bloques de contenidos que da-
ran cuerpo al proceso de evaluacion, con

una indicacion del porcentaje o peso orien-
tativo (Orden ECD/1941/2016).
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El papel clave que juega la prueba de
Historia de Espana de la evaluacion de
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acceso a la universidad en el desarrollo aca-
démico de los aspirantes que quieren acce-
der a estudios superiores obliga a analizar
en profundidad los contenidos evaluables,
el nivel cognitivo que exige la prueba, el
formato de los items que la configuran y su
adecuacion a una correcta alfabetizacion
historica del alumnado.

Ante esta realidad, el presente trabajo
tiene una doble finalidad.

Por un lado, analizar la estructura de
la prueba de Historia de Espana de la Eva-
luacion para el Acceso a la Universidad
(EvAU) de cada comunidad auténoma. Los
objetivos especificos son:

* Examinar la estructura de las pruebas
en funcion de la lengua, la formulacién
(lenguaje verbal frente a lenguaje ver-
bal-gréfico), la optatividad, el nimero
de items y los bloques de contenidos
historicos sustantivos que se evalian
en cada comunidad auténoma.

* Analizar el nivel cognitivo que requie-
ren los items que configuran el cons-
tructo objeto de estudio segtin el tipo
de tareas requeridas.

* Comparar los criterios de correccién
que utilizan los tribunales de cada co-
munidad auténoma para evaluar a sus
estudiantes.

* Analizar el nivel de complejidad de las
pruebas.

Por otro lado, se pretende examinar la
relacion entre la estructura de las pruebas

de Historia de Espana que dan acceso a la
universidad en Espana y el rendimiento
promedio obtenido por los estudiantes en
ellas.

2. Metodologia

Para dar respuesta al primer objetivo
de investigacion, se ha llevado a cabo un
analisis comparativo entre los contenidos
de las pruebas de Historia de Espana que
dan acceso a la universidad en cada comu-
nidad auténoma, con un enfoque meto-
dologico de analisis racional de evidencia
documental. El propésito es reflejar las
posibles causas asociadas a las diferencias
entre las pruebas disenadas en las diecisie-
te comunidades autonomas.

Para la consecucion de cada objetivo
especifico, se ha estudiado la estructura
de las pruebas de las diecisiete comuni-
dades auténomas, mediante el analisis
descriptivo-analitico de sesenta y ocho
examenes correspondientes a las con-
vocatorias ordinaria y extraordinaria,
opcion A y B, de 2019. Se ha empleado
una metodologia comparada que adapta
el enfoque planteado por Garcia-Garrido
(1991). Las dos etapas principales esta-
blecidas por este autor son la fase ana-
litica (o descriptiva) y la fase sintética (o
comparativa).

* En la fase descriptiva, se ha recopilado
la legislacion (Ministerio de Educacion)
y las pruebas de Historia de Espana
(universidades) aplicadas en el ano
2019, tanto en la convocatoria ordina-
ria como en la extraordinaria, por co-
munidades autonomas.
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* En la fase comparativa, se han estable-
cido, de manera previa, tres niveles de
concrecion para el analisis sistemati-
co de la informacion, seglin el modelo

establecido por Caballero ef al. (2016)
para el analisis comparativo entre los
diferentes objetivos de estudio: dimen-
sién-parametro-indicador (Tabla 2).

TaBLA 2. Sistema de unidades de comparacion.

Dimension Parametro Indicador
Historia antigua y medieval
(bloques 1y 2)
. . Lengua
Historia moderna (bloques 3 y 4) Formulacién
Estructura Historia contemporanea s. Xix Optatividad
(bloques 5, 6, 7y 8) N.2 de items
general Tipo de tarea por realizar
Historia contemporénea s. xx (1902- N{pol N iti p
1939) (bloques 9y 10) 1vel cognitivo
Historia contemporanea s. Xx
(1939-actualidad) (bloques 11y 12)
Puntuacién otorgada a cada agru-
pacién de contenidos sobre el total
(sobre 10 puntos)
. Ponderacion (%) de cada bloque de ~ Aspectos formales evaluados
Evaluacion

contenidos sobre la puntuacion total

% Historia antigua y medieval
% Historia moderna

% Historia contemporanea s. XIX
% Historia contemporanea s. XX

A continuacién, se ha disenado una
pauta de registro ad hoc para yuxtaponer
y organizar los datos, que se codificaron y
categorizaron a través del programa AT-
LAS.ti 8.0. Dicho analisis ha sido realizado
por los autores del presente estudio, quie-
nes han codificado y categorizado la infor-
macion. Las categorias son inductivas, ya
que, a pesar de tener delimitado el sistema
de unidades de comparacion previamente,
estas no se establecieron antes de recopi-
lar los datos, sino que han surgido a partir
del analisis inductivo de los documentos
y de las pruebas oficiales examinados. Al
revisar y cotejar estos materiales, se han
identificado patrones, temas y caracteristi-

cas comunes, lo que ha llevado a la formu-
lacion de categorias especificas. Esta com-
paracion ha permitido analizar el nivel de
complejidad de las pruebas.

El segundo objetivo de la investigacion,
establecer una posible relacion entre las
diferencias observadas en el disefo de las
pruebas y el rendimiento promedio obte-
nido por los estudiantes, se ha concehido
como un andlisis secundario o secondary
research. En concreto, se han analizado los
datos publicados cada afio por el Sistema
Integrado de Informacién Universitaria a
través de un enfoque metodoldgico cuan-
titativo.


http://ATLAS.ti
http://ATLAS.ti
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3. Resultados

3.1. Resultados en funcién de la estruc-
tura y los contenidos histéricos sustan-
tivos de la prueba

En un primer punto, los resultados
se presentan agrupados en funcién de su
periodo temporal o agrupacion de conte-
nidos: historia antigua (bloques 1y 2) y
medieval (bloques 3 y 4), historia moderna
(bloques 5, 6, 7y 8) y Edad Contempora-
nea (bloques 9, 10, 11y 12).

Para cada agrupacion de contenidos,
se han estudiado las siguientes unidades
de analisis: lengua, formulacién (verbal,
verbal-grafica), optatividad, convocatoria,
opcion (A o B), nimero de items y bloques
de contenidos histéricos evaluados.

* Lengua: Espana se caracteriza por ser
un pais multilingiie dentro del territo-

rio europeo. Y, aunque la lengua oficial
vehicular del Estado es el espafol, las
comunidades auténomas de Cataluna
y Baleares no presentan la prueba en
este idioma, mientras que Valencia y
Galicia la facilitan en ambas lenguas y
el resto, en espanol.

Formulacién: en cuanto a la formu-
lacién de los items, predomina el len-
guaje verbal escrito frente al lenguaje
verbal-grafico (figuras, imagenes o ta-
blas). En concreto, el 96% de los items
estan formulados a través del lenguaje
verbal escrito, frente al 4% que emplea
el lenguaje grafico. Este tltimo tipo de
lenguaje solo se utiliza en las pruebas
disenadas en las comunidades auto-
nomas de Baleares (30%), Canarias
(25%), Castilla-La Mancha (15%), Ca-
taluna (25%), Madrid (15%) y La Rioja
(20%) (Figura 1).

Ficura 1. Representacion de la formulacion del lenguaje de los items. Afio 2019.
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¢ Optatividad: en cuanto a las opciones

que ofrece cada prueba, destacan dos (A
y B), de entre las que el estudiante debe
elegir una, a excepcion de la comunidad
de Cantabria, con una tinica opcion. Asi-
mismo, algunas pruebas permiten elegir
entre algunos items. Asi ocurre en diez
comunidades autonomas: Aragon, Ba-
leares, Cantabria, Castilla-La Mancha,
Castilla y Ledn, Cataluna, Extremadu-
ra, Galicia, Madrid y Murcia.

* Namero de items: la cantidad de pre-

guntas o tareas requeridas es diferente
en funcion de la comunidad auténoma
en la que se disefe la prueba. La del
Pais Vasco se centra, principalmente,
en realizar preguntas sobre un texto,
mientras que la de Madrid, ademas
de preguntar cuestiones de diferentes
momentos temporales, incluye una
imagen o texto, asi como un tema que
desarrollar ampliamente.

Ficura 2. Ejemplo de la estructura de la prueba del Pais Vasco y de Madrid. Afio 2019.

BAREMQ DEL EXAMEN

1. Destriba el tipo de fusntss utiizadas (1 punto).

2 |dentifique las ideas principales de los textos, situdndolas en su contexto histérica v en el

bloque temético correspondiente (2,5 puntos).

3 Explique, a grandes rasgos, el significado de los conceptos "sufragio censitano’ y
CUESTIONES: *caciquisma” (2 puntos)
4. a) Exponga las principales caracteristicas del régimen politico de la Restauracion borbonica
Ltilice para ello los textos propuestos (2,5 puntos). b) Explique brevements los rasgos politicos de
moderantismo, comparandolos con los cambios introducidos por la Revolucion de 1868. (2 puntos).

1. Los pueblos premomanos. Las colonizaciones histdricas: fenicios y griegos. Tariesos.
2. Al Andalus: economia, sociedad y cultura

3. Los reinos cristianos en la Edad Media: organizacion politica, régimen sefiorial y soci
4. El significado de1492. La guerra de Granada y el descubrimiento de América.

5. Los Austrias del siglo XVII: el gobiemo de validos. La crisis de 1640

6. La Guera de Sucesion Espafiola y el sistema de Ufrecht. Los Pactos de Familia.

PRIMERA OPCION
Documento 1

FUENTE: “Don Alfonsa XII, por la gracia de Dios, Rey consfitucional de Espaiia. A todos los que las
Relacione esta fotografia con la integracin de Espafia en Europa presentes vieren y entendieren, sabed: que las Cortes han decretado y Nos sancienado lo

. siguiente (...) TITULO [Il. DE LOS ELECTORES Y DEL CENSO ELECTORAL CAPITULO
PRIMERO. De los electores.

Articulo 14. Solo tendran derecho & votar en la eleccién de Diputados a Cortes los que
ostuvieren inscritos como eleciores en las listas del Censo electoral vigentes al tiempo de
hacerse la eleccion

Articulo 15. Tendra derecho 4 ser inscrito como elector en las listas del Censo electoral
de la seccion de su respectivo domicilio todo espariol de edad de 25 afios cumplidos que sea
contribuyente dentro 6 fuera del mismo distrito, por la cuota minima para el Tesoro de 25
pesetas anuales por contribucin temitorial & de 50 por subsidio industrial.

Para adquirir el derecho electoral ha de pagarse la contribucion teritorial con un afio de
antelacion, y el subsidio mdustrial con dos afios |...J".

Ley electoral, 28 de diciembre de 1878.

Documento 2
Felipe lez fima el Tratado de ala CEE ol 12 de junio de 1965. “Mientras la politica no sea algo mas serio de lo que es hoy, mientras el sufragio universal

TEMA: N0 sea mas que una especie de maniqui de los parfidos y éstos no tengan que contar mas que

Estados Uni ik consecuenci con los ministros de la Gobernacion y los alcaldes de monterila, no hay solucion, porque,

m\eg: ‘:;%g’;mgm Espafiay Unidos. La cisis do 1808y sus uenaas apartado de la vida activa de la politica el elemento neutro, los partides necesitan para alcanzar
. - el poder y para sostenerse en &l todos esos organismos que apenas si bastan para calmar esta

figbre: de la empleomania, rayana en el deliio que se ha apoderado de la sociedad espafiola

()

Diario Ef siglo futuro, viemes, 8 de enero de 1862

Nota: a la izquierda, la prueba disenada en el Pais Vasco. A la derecha, la prueba disenada en
la Comunidad de Madrid.
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* Bloques de contenidos historicos sus- temporanea. Es decir, dejan a un lado

tantivos: cabe senalar que las comuni-
dades autonomas de Cataluna, Valencia
y Pais Vasco solo evaltan los bloques de
contenidos relativos a la historia con-

los bloques de la Edad Antigua, la Edad
Media y la Edad Moderna, objeto obliga-
torio de evaluacion segin la normativa
vigente que regula las caracteristicas



La prueba de Historia de Espafia para acceder a la universidad: analisis y comparacion entre...

de las pruebas para el acceso a la uni-
versidad. Por el contrario, la comunidad
autonoma de Castilla y Leon es la tinica
que evalia todos los bloques de conte-
nidos. Llama la atencién que ninguna
comunidad auténoma evaltie los conte-

nidos del bloque 8 sobre las pervivencias
y transformaciones econémicas en el si-
glo xx. En la Figura 3, se observan los
bloques evaluados por cada comunidad
autonoma en las convocatorias ordina-
ria y extraordinaria en el afio 2019.

Ficura 3. Bloques de contenidos evaluados por comunidad autonoma. Afio 2019.

Bloque 12 o9 0000 000 0O° [ ] o0 o000 [ X J o0
Bloque 11 [ X X X ] ([ A N X N N ] [ X N ] [ ] L X ] ® [ XN X N J
Blogue 10 [ A N KN By N N XN KN KX N [ X N K J o000 00

Blogue9 @ @ 00000 0000000 00 & o o o oo Q

Bloque 8

Bloque7 @ @ ® o0090eodeo [ ] oo o [ X J [ ] [N ]

Blogue6 @ ® @ @ [ A X AN XN KN K J
Bloque 5 [ X (K XX KA N X N N J [ ]

Boque QO O0O0O0O0O 00 000

Bloque 3
Bloque 2

Bloque 1

OE OE OE OE OE OE OEO

Andalucia
Aragon
Asturias
(Princip. de)
Baleares
(Islas)
Canarias
(Islas)
Cantabria
Castilla y
Leon

Castilla-La

E

Mancha

(o}

Catalufia

E

0

Comunidad

m

@NE O E MONEl O E BONE O E RONE

Valenciana
Extremadura
Galicia
Madrid (C.
de)
Murcia
(Regi6n de)
Navarra (C.
Foral de)
Pais Vasco
Rioja (La)

Nota: O, convocatoria ordinaria; E, convocatoria extraordinaria.

3.2. Resultados en funcién de los con-
tenidos estratégicos o del nivel cogniti-
vo de la prueba

En segundo lugar, se han estudiado los
contenidos estratégicos que evaltian las
pruebas de cada comunidad auténoma; es
decir, como se evalian los contenidos. En
este sentido, se han observado las siguien-
tes unidades de analisis: tipo de tarea,
meta y proceso cognitivo.

* Tipo de tarea: varia en funcién de la
comunidad autonoma en la que se di-
sefe.

Definicion de conceptos. Cantabria,
Castilla y Ledn, Valencia y Galicia
solicitan la definicion de conceptos
independientes en sus pruebas.

Preguntas cortas. Se trata de la ta-
rea mas requerida: catorce comu-
nidades auténomas piden a los es-
tudiantes respuestas cortas en sus
pruebas de Historia. Tienen carac-
ter abierto, a excepcion de Andalu-
cia, donde también se disenan pre-
guntas semiabiertas cuyo valor total
es de 2.25 puntos. Las comunidades
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autonomas de Valencia, Murcia y
Pais Vasco no las incluyen.

Desarrollo de un tema. Seis comu-
nidades autonomas miden la capaci-
dad de los aspirantes para desarro-
llar un tema amplio, generalmente
referido a los siglos xix o xx. Estas
comunidades autonomas son: An-
dalucia, Aragon, Extremadura, Ma-
drid, Murcia y Pais Vasco. Su valor
total es diferente: desde 3 puntos en
Extremadura a 3.5 puntos en Ara-
gon y Murcia, 4.5 en Madrid, 5 en
Pais Vasco y 5.5 en Andalucia.

Comentario de un texto. Nueve co-
munidades auténomas lo incluyen.
Entre las capacidades que se miden,
destacan: localizacion (tipo de texto,
autor, destinatarios, época) y anali-
sis del texto en el que se destaquen
las ideas principales, el contexto y
la importancia del periodo histéri-

co. El valor asignado a este tipo de
tarea depende, nuevamente, de la
comunidad auténoma en la que se
disefie la prueba: desde 1.5 puntos
en La Rioja a 2 puntos en Canarias,
2.5 en Castilla- La Mancha, 3 en Ba-
leares, 3.25 en Extremadura, 3.5 en
Aragon y 5 en Cataluna, Pais Vasco
y Galicia.

Comentario de un mapa/imagen.
Unicamente cinco comunidades auté-
nomas evaldian la capacidad de los es-
tudiantes de observar y relacionar un
mapa 0 una imagen con su contexto.
El valor de esta tarea es de 1.5 puntos
en Canarias y Madrid, 2 en La Rioja,
3 en Baleares y 5 en Cataluna.

Asociacion cronoldgica. Solo tres
comunidades auténomas evaliian la
capacidad de los aspirantes para aso-
ciar diferentes hechos con su época
historica correspondiente, asi como

81, n.° 286, septiembre-diciembre 2023, 579-600

© . « vy . .
50 Ficura 4. Frecuencia de aparicion de las diferentes tareas requeridas en las pruebas
gn de Historia de Espafa. Afio 2019.
ks
Q. Hon o8 8235%
w 0
e 80 %
© 2 0%
r £ 60%
= 5 50%
o 2 10% 53.50% 3330% 29.40%
> £ 30% 0 17.65%
L 20% 5.90%
: w8 I
. 0%
S S ) > ) > > o
5 18 &@ c(& @& '@7“:\ & ‘oc’gCJ &QO
xS S . & « S
$ & S S N & S
@ @@) &\O ,00 &‘b Qo zPO
0@0 QQ 60 &‘D’ & ‘bo\o Q;g,\
S <3 O W A
& ¥ & ¢ c
&
&

Tipo de tarea




La prueba de Historia de Espafia para acceder a la universidad: analisis y comparacion entre...

para ordenarlos de forma cronoldgi-
ca. El valor de esta tarea es de 1 pun-
to en Canarias y Castilla y Leon, y de
1.5 en Castilla-La Mancha.

- Relleno de huecos. Murcia es la tinica
comunidad auténoma que evalta la
capacidad de completar afirmaciones
con espacios en blanco. Esta pregunta
tiene un valor total de 0.5 puntos.

¢ Nivel cognitivo en funcién del proceso
cognitivo demandado. Se ha estableci-
do un orden jerarquico de menor a ma-
yor complejidad cognitiva en tres gru-

pos: (1) demandas de tipo memoristico,
(2) demandas de tipo comprensivo y (3)
demandas de aplicacion.

La Figura 5 muestra la distribucién del
tipo de nivel cognitivo que demanda cada co-
munidad auténoma. La mayoria evaltia en
mayor medida conocimientos memoristicos.
De hecho, las pruebas de Historia de Espania
que se disenan en Andalucia, Asturias, Mur-
cia y Navarra iinicamente evaltan este tipo
de contenidos. Destacan Madrid y Murcia,
ya que el nivel cognitivo demandado a los as-
pirantes es diferente en funcion de la opcion
de prueba elegida (modelo A y modelo B).

Ficura 5. Distribucion del nivel cognitivo requerido en la prueba de Historia
de Espafia por comunidad auténoma. Afio 2019.
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3.3. Resultados en funcién de los crite-
rios de evaluacion de la prueba

En tercer lugar, se han analizado los
criterios de evaluacion de las pruebas por
comunidades autonomas. Por un lado, se
ha observado la ponderacion de cada blo-
que de contenidos sobre el total y, por otro,

Nivel 2

¥ Nivel 3

los aspectos formales evaluados en cada
una de las pruebas.

En este sentido, en la Figura 6, se mues-
tra la distribucion, en términos porcen-
tuales, de cada agrupacion de contenidos
sobre la puntuacion total. La que mas peso
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tiene en la mayoria de las comunidades au-
tonomas es la de historia contemporanea
(siglos XIX y xx).

Tal y como se ha indicado en la Tabla 1
y segln el peso determinado en la matriz
de especificaciones de acuerdo con la Orden
PCI/12/2019 y el Real Decreto 310/2016:

* La «agrupacion de contenidos I: historia
antigua y medieval» deberia tener un
peso aproximado en la prueba de Histo-
ria de Espana del 20%. En este sentido,
tinicamente las pruebas disenadas en
Castilla y Ledn y La Rioja se ajustan en
su totalidad a este porcentaje. Por el con-
trario, las pruebas disenadas en las comu-
nidades autonomas de Andalucia (opcion

B), Baleares, Castilla-La Mancha (opcion
B), Cataluna, Valencia, Murcia (opcion B)
y Pais Vasco no se adaptan a la normati-
va establecida a nivel nacional porque no
evaltian la historia antigua y medieval.

La «agrupacion de contenidos II: historia
moderna» deberia tener un peso en la
prueba de Historia de Espana del 20%.
Nuevamente, las pruebas disenadas en
Castilla y Leén y La Rioja son las tnicas
que se ajustan en su totalidad a esta pon-
deracion. Las de las comunidades auto-
nomas de Castilla-La Mancha (opcién A),
Cataluna, Valencia, Murcia (opcion A) y
Pais Vasco no se adaptan a la normativa
establecida a nivel nacional porque no
evalian la historia moderna.

Ficura 6. Ponderacion de cada agrupacion de contenidos
por comunidades auténomas. Afio 2019.
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® AGRUPACION IV: HISTORIA CONTEMPORANEA S. XX

® AGRUPACION III: HISTORIA CONTEMPORANEA S. XIX
AGRUPACION II: HISTORIA MODERNA

B AGRUPACION I: HISTORIA ANTIGUAY MEDIEVAL
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Nota: las comunidades auténomas de Castilla-La Mancha, Extremadura, Galicia y Madrid
@ no aparecen, al no poder calcularse la distribucién exacta de cada agrupacion sobre el total
“ porque contienen preguntas optativas que influyen en los porcentajes.
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* Encuanto a la «agrupacion de contenidos
III: historia contemporanea s. XIX», esta
establecido que debe tener un peso, en la
prueba de Historia de Espana, del 25%.
Las pruebas de Castilla y Leon y La Rioja
son, de nuevo, las tnicas que se ajustan
en su totalidad a tal ponderacion. Por el
contrario, las disenadas en las comunida-
des autonomas de Cataluna (opcion A),
Valencia (opcion B), Galicia (opcion B),
Murcia (opcion B) y Pais Vasco (opcion
B) no se adaptan a la normativa estable-
cida a nivel nacional porque no evalian
la historia contemporanea s. XIx.

¢ Las «agrupaciones de contenidos IV y V:
historia contemporéanea s. xx (1902-1939)
e historia contemporanea s. xx (1939-ac-
tualidad)» deberian tener un peso en la
prueba de Historia de Espana del 20%
y del 15%, respectivamente; es decir, del
35%. Las pruebas disenadas en Baleares
(opcién B), Castilla y Leon y La Rioja son
las tinicas que se ajustan en su totalidad
a esta disposicion. En cambio, las elabo-
radas en las comunidades auténomas de
Andalucia (opcion B), Cataluiia (opcién
A), Valencia (opcion B), Murcia (opcién B)
y Pais Vasco (opcién B) difieren en gran
medida (algunas de ellas solo evaliian
este bloque con un total de diez puntos).
Mas atin, las pruebas disenadas en Valen-
cia (opcién A) Galicia (opcion A) y Murcia
(opcién A) no se adaptan a la normativa
establecida a nivel nacional porque no
evalian la historia contemporanea s. Xx.

Por otro lado, solo tres comunidades
auténomas (Baleares, Castilla-La Mancha
y La Rioja) sancionan los errores en los
aspectos formales, con una penalizacion

méxima de un punto sobre el total. El res-
to no hacen mencion a este respecto.

3.4. Resultados en funcion de las po-
sibles relaciones entre la estructura de
las pruebas y el rendimiento promedio
Una vez analizada la informacién se-
gn las unidades de comparacion estable-
cidas, se pueden clasificar las pruebas de
acuerdo con su grado de complejidad.

En la Figura 7, se presentan los resultados
promedio en cada comunidad autonoma en la
convocatoria ordinaria junto con una indica-
cion del nivel de facilidad aparente de las prue-
bas (entendida como la complejidad del conte-
nido de las pruebas o la carga de trabajo que
suponen las tareas asignadas al estudiante).

Se observan las siguientes caracteristi-
cas de las pruebas que podrian afectar a las
puntuaciones de los aspirantes:

¢ Las puntuaciones promedio mas altas
(>6.5). Estas se corresponden con las
pruebas con mayor nivel de facilidad:

- En las cuatro comunidades autonomas
en las que se obtiene una mayor pun-
tuacion promedio, las pruebas no con-
templan ningin tipo de lenguaje gra-
fico (figuras, mapas, lineas del tiempo,
entre otras), sino que estan formuladas
a través del lenguaje verbal escrito.

- La optatividad que ofrecen las prue-
bas diseniadas en algunas comunida-
des auténomas, como Murcia, Ara-
gbn, Cantabria, Castilla-La Mancha
o Cataluna, podria estar favorecien-
do un mejor resultado promedio.
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TaBra 3. Caracteristicas que determinan el grado de complejidad de las pruebas
de Historia de Espana de la EvAU.

Nivel de complejidad .. Com {da-
Caracteristicas des autono-
de las pruebas mas

- Formulan las preguntas mediante un lenguaje
verbal escrito, sin contemplar el lenguaje grafi- Murcia

co (figuras, mapas, lineas del tiempo, etc.). Valencia
- Ofrecen opciones a la hora de elegir los ejerci-  Aragén
Pruebas mas sencillas cios por realizar. Cantabria

- Incorporan preguntas de rellenar huecos conuna  Castilla-La
Unica respuesta correcta y no penalizan los errores. Mancha
- EvalGan tinicamente el bloque de historia con-  Cataluna

temporanea.
Pruebas del mismo Son aquellas pruebas que tienen caracteristicas
grado de facilidad/com-  similares en cuanto al tipo de preguntas, de
plejidad evaluacién y de estructura.

- EvalGan més bloques histéricos ademas del
relativo a la historia contemporanea.

- Constan de preguntas abiertas. Comunidad
Pruebas mas complejas - No presentan optatividad. de Madrid
- Evaldan el contenido histérico a través de la Islas Baleares

incorporacién de lenguaje gréafico.
- Demandan un nivel cognitivo de grado 3.

Ficura 7. Relacion entre la estructura de las pruebas de Historia de Espafa
y el rendimiento promedio obtenido en la convocatoria ordinaria
por los examinados en el afio 2019.
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Sin embargo, se debe tener precau-
cién al interpretar este aspecto, ya
que las comunidades autonomas de
Madrid, Extremadura y Baleares
también contemplan la optatividad
entre sus items y son aquellas en las
que menor promedio se obtiene.

- Valencia y Cataluna son dos de las tres
comunidades autonomas donde no se
evalian la historia antigua y medieval
(bloques 1y 2) ni la historia moderna
(bloques 3 y 4); es decir, inicamente se
contempla la historia contemporanea.

- La Regién de Murcia es aquella en la
que se obtienen mejores resultados
promedio en esta prueba. Asimismo,
cabe destacar que es la tinica que inclu-
ye preguntas cerradas de rellenar hue-
cos sin penalizacién de errores. Ade-
més, es una de las cuatro comunidades
autonomas que solo evalia contenidos
de tipo memoristico. Estos hechos po-
drian considerarse factores relevantes
por los cuales se obtiene un mayor re-
sultado promedio en esta prueba.

* Las puntuaciones promedio bajas
(<6.15). Estas se corresponden con las
pruebas con menor nivel de facilidad:

- Tanto en la Comunidad de Madrid
como en las Islas Baleares, un porcen-
taje del total de la prueba esta desti-
nado al lenguaje grafico (en general,
figuras, mapas y lineas del tiempo).
Se evidencia que esta inclusién po-
dria ser un factor que determine la
obtencion de un promedio menor que
el resto.

- Enlas Islas Baleares, se obtienen los
peores resultados en esta prueba.
Cabe destacar que es una de las cin-
co comunidades autonomas que de-
mandan un nivel cognitivo de grado
3, que supone aplicar diferentes con-
ceptos, interpretar y extraer conclu-
siones. Asimismo, es la que lo hace
en un mayor porcentaje, es decir, el
35% de la puntuacion de esta prue-
ba se basa en el nivel cognitivo 3.

4. Discusién y conclusiones

Los datos obtenidos permiten constatar
diferencias sustanciales entre las comunida-
des autonomas con respecto al disefio de la
prueba de Historia de Espana que da acceso
ala universidad y, por tanto, a los resultados
promedio de aquellos que las realizan.

Se concluye que existen disparidades
sustantivas en la estructura de las pruebas
en funcion de la lengua, la formulacion (len-
guaje verbal frente a lenguaje verbal-grafi-
¢o), la optatividad, el nimero de items y los
bloques de contenidos historicos sustantivos
que se evalian en cada comunidad auténo-
ma, tal y como se ha comentado en el apar-
tado anterior. En este sentido, destacan dos
aspectos relacionados con aquellas comuni-
dades auténomas con lenguas cooficiales. El
primero tiene que ver con el idioma en el que
se presenta la prueba. Cataluna y Baleares
no ofrecen una version en espanol (o, al me-
nos, no se ha tenido acceso a ella), mientras
que Valencia y Galicia la facilitan en ambas
lenguas. Cabe recordar que, segin lo esta-
blecido en el articulo 14 de la Constitucion
Espafiola, nadie podra ser discriminado por
razon de la lengua, ya que «los espafoles
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son iguales ante la ley, sin que pueda pre-
valecer discriminacion alguna por razén de
nacimiento, raza, sexo, religion, opinién o
cualquier otra condicién o circunstancia
personal o social». El segundo aspecto con-
cierne al tipo de contenido historico que se
incluye en estas pruebas y al modo de eva-
luarlo. En este sentido, las disenadas en el
Pais Vasco, Comunidad Valenciana y Cata-
lufa se centran en la historia contempora-
nea; en concreto, la prueba catalana destaca
por poner el foco en la evaluacion de suce-
sos acontecidos en su region. Esto podria
generar, tal y como Gomez-Carrasco y Mo-
lina-Puche (2017) y Molina-Puche et al.
(2017) afirman en sus estudios, la presencia
de elementos regionales en la evaluacion de
las pruebas de Historia de Espana que dan
acceso a la universidad en Espana segin la
comunidad auténoma de que se trate, lo que
repercute en el grado de adquisicion de la
alfabetizacion historica de aquellos que las
realizan. A su vez, este hecho podria estar
sesgando la historia real de nuestro pais.

El nivel cognitivo demandado en cada
una de las pruebas difiere, nuevamente, de
unas comunidades a otras. Asi, se podria
concluir que el pensamiento histérico exigi-
do a los aspirantes que van a acceder a los
estudios superiores sera diferente en fun-
cion del lugar en el que realicen la prueba.
Estos resultados coinciden con los obtenidos
por Fuster (2016) al analizar el grado de de-
sarrollo de pensamiento histérico alcanzado
por los candidatos. Y este hecho concuer-
da, a su vez, con la anterior premisa sobre
el sesgo en cuanto a la historia de Espana
que se evala en estas pruebas. También
con la necesidad de evaluar destrezas en el
siglo xx1, afirmacion que comparten Molina

y Egea (2018) y Pantoja (2017) en sus estu-
dios. En este sentido, las pruebas de Histo-
ria de Espana para acceder a la universidad
deberian ser disenadas a nivel nacional,
para que permitan evaluar, por un lado, los
conocimientos histéricos adquiridos y, por
otro, las habilidades de pensamiento critico
y analisis histérico del alumnado. Es decir,
para comprobar si el alumnado ha adquirido
habilidades cognitivas y metacognitivas, asi
como una comprension mas profunda de la
historia de Espana y de los objetivos didacti-
cos, entre los que destacan el desarrollo del
pensamiento critico y analitico, la compren-
sion del presente y del pasado o la conciencia
historica y la identidad nacional, entre otras.

La puntuacién otorgada a cada bloque
de contenido histérico varia en funcion de la
comunidad auténoma en la que se disene la
prueba. Este desajuste en la ponderacion, asi
como la penalizacion en Baleares, Castilla-La
Mancha y La Rioja de hasta el 10% de la pun-
tuacion total de la prueba estarian generando
desajustes con relacion a la matriz de especifi-
caciones de cada bloque de contenidos histori-
cos evaluados, prescrita de acuerdo con la Or-
den PCI/12/2019 y el Real Decreto 310/2016.
Y es que, aunque esta normativa nacional
establece un peso (%) aproximado de cada
bloque de contenidos en la prueba de Historia
de Espana, cada comunidad auténoma puede
concretar ese peso, pero en ningin caso dejar
de evaluar algtn bloque de contenidos.

Estas diferencias han permitido clasifi-
car las pruebas en funcion de su compleji-
dad. Las mas faciles son aquellas formula-
das mediante un lenguaje verbal escrito, sin
contemplar el lenguaje grafico; que presen-
tan optatividad, que evalian Gnicamente
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la historia contemporanea y que contienen
preguntas cerradas que consisten en com-
pletar huecos y donde no se penalizan los
errores. Por tanto, se podria confirmar que,
en mayor o menor medida, las diferencias
observadas en el rendimiento promedio en
las pruebas de Historia de Espana son con-
comitantes con las diferencias observadas
en su estructura. La comunidad auténoma
donde se realice la EvAU no deberia ser un
obstaculo para las probabilidades de éxito
del alumnado a la hora de seleccionar cen-
tro y carrera universitaria. Sin embargo,
las caracteristicas intrinsecas de las prue-
bas, como las épocas histéricas evaluadas,
el nimero de items que contiene la prueba,
la optatividad, el nivel cognitivo demanda-
do, el tipo de tareas requeridas o los crite-
rios de evaluacion podrian estar generando
este agravio comparativo entre aspirantes
de diferentes zonas geograficas de Espana.

Es un hecho que no pueden establecerse
relaciones directas de causa-efecto de ma-
nera estadistica y significativa. Es decir, no
se puede afirmar que las diferencias en el
rendimiento promedio de los aspirantes en
esta prueba por comunidades auténomas
se estén produciendo como consecuencia de
las divergencias en su disefo. Sin embargo,
lo més relevante es que, tras las evidencias
arrojadas por este estudio, no puede negar-
se que el diseno sea un factor clave que esté
influyendo en su rendimiento promedio.

En definitiva, este estudio muestra, por
un lado, la heterogeneidad de las pruebas de
Historia de Espana entre comunidades auté-
nomas. Otros estudios como los de Ruiz-La-
zaro y Gonzalez (2017), Ruiz-Lazaro et al.
(2021) y Ruiz-Lazaro (2022) han eviden-

ciado estas discrepancias con el resto de las
pruebas obligatorias para acceder a la uni-
versidad. Por otro lado, este estudio acredi-
ta aspectos como la incidencia del disefio de
las pruebas en el desarrollo del pensamien-
to histdrico de los alumnos en funcién de la
comunidad auténoma en la que la realicen;
la desigualdad en las condiciones de acceso;
el conocimiento disimil de la historia de Es-
pana, tanto por las circunstancias lingiisti-
cas como por el temario y el contenido; y la
evidencia final de que no se esta cumpliendo
con la igualdad ante la ley establecida en el
articulo 14 de la Constitucion Espafola.

En este sentido, los cambios propuestos
en el Proyecto de real decreto por el que se
regulan las caracteristicas bésicas de la prue-
ba de acceso a la universidad y se establece
el procedimiento de célculo de la calificacion
de acceso, por un lado, refuerzan los aspectos
identificados en el andlisis comparativo por
comunidades auténomas del presente estu-
dio. Por otro, en cambio, la igualdad de opor-
tunidades debe ser efectiva y garantizar que
las diferencias en el acceso a cualquier uni-
versidad publica de Espana se deban solo a
aquellas relacionadas con el desempeno de los
estudiantes en las pruebas. Por tanto, deberia
considerarse alguna opcion que permitiera
comparar las calificaciones y homogeneizar
las puntuaciones para el acceso a cualquier
universidad espanola como, por ejemplo, la
existencia de una parte comin para los estu-
diantes de todas las comunidades auténomas.

En conclusion, resulta conveniente replan-
tear la prueba de selectividad en cuanto a sus
contenidos, su estructura y sus criterios de co-
rreccion actuales, para garantizar el principio
de igualdad a todos los espafioles. Asimismo,
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parece oportuno retrasar el inicio del perio-
do de implementacion del modelo propuesto
hasta que todos los agentes de la comunidad
educativa acuerden las caracteristicas finales
de una prueba tan relevante para el futuro
académico y profesional del alumnado.
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