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Resumen

El trilingliismo dentro del contexto educativo es la respuesta a la necesidad de formar personas
capaces de comunicarse en otras lenguas, con la posibilidad de acceder a un conocimiento de
caracter global y una mejor calidad de vida. Para esto, es necesario comprender el papel de la

escritura espontanea y la memoria semadntica en el proceso de aprendizaje trilingle.

En ese sentido, el objetivo de este trabajo se basa en el disefio de un proyecto de investigacion para
estudiar la relaciéon entre memoria semdntica, escritura espontanea y trilingliismo dentro de un
contexto de aprendizaje de nifios de 9y 10 afios en Colombia. Esto es, establecer si existe relacién
entre dichas variables evaluandolas y correlacionandolas, de manera que se aporte en la ensefianza

y aprendizaje dentro del contexto indicado.

Para el objetivo planteado se propone un estudio cuantitativo, descriptivo, de corte transversal, no
experimental y con disefo correlacional. La muestra es de 40 estudiantes hispanohablantes,
pertenecientes a un centro trilinglie seleccionado. Se sugieren tres instrumentos, uno para medir
cada variable: la prueba TOMAL para memoria semantica, la prueba PROESC para escritura
espontaneay el consolidado de calificaciones a partir de los tres idiomas para medir el trilingliismo.
Partiendo de la aplicacion de estos instrumentos se espera encontrar una relacién significativa entre

las variables, comprobando la hipétesis planteada.

Como conclusién, se espera que los resultados sean convincentes frente a la relacién de las
variables; no obstante, en cada estudio se pueden presentar variaciones ya sea por la muestra u
otros aspectos contextuales. A manera de prospectiva, este estudio se podria ampliar en tamafio
muestral y tiempo, incluyendo otras edades y grados. También brindaria informacién a los docentes
para implementar estrategias que mejoren las dificultades a nivel de escritura espontdnea en

estudiantes trilingles.

Palabras clave: memoria semantica, escritura espontanea, trilingliismo, basica primaria.
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Abstract

Trilingualism within the educational context is the answer to the need of training people capable of
communicating in other languages, with the possibility of accessing a global knowledge and a better
quality of life. For this, it is necessary to understand the role of spontaneous writing and semantic

memory in the trilingual learning process.

In this sense, the objective of this work is based on the design of a research project to study the
relationship between semantic memory, spontaneous writing and trilinguism within a learning
context of 9 and 10 years old in Colombia. That is, to establish whether there is a relationship
between these variables by evaluating and correlating them, so that they are provided in teaching

and learning within the indicated context.

For the objective set out, a quantitative, descriptive, cross-cutting, non-experimental and correlal
design study is proposed. The exhibition is of 40 Spanish-speaking students, belonging to a selected
trilingual center. Three instruments are suggested, one to measure each variable: the TOMAL test
for semantic memory, the PROESC test for spontaneous writing, and the consolidated qualifications
from the three languages for measuring trilingualism. Based on the application of these instruments

itis expected to find a significant relationship between the variables, checking the hypothesis raised.

In conclusion, the results are expected to be convincing against the relationship of variables;
however, variations can occur in each study either by sample or other contextual aspects. As a
prospective, this study could be expanded in sample size and time, including other ages and degrees.
It would also provide information to teachers to implement strategies that improve difficulties at

the spontaneous writing level in trilingual students.

Keywords: semantic memory, spontaneous writing, trilingualism, primary basic.
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1. Introduccion

1.1. Justificacion del tema elegido

Actualmente la educacion escolar se enfrenta a la necesidad de formar a los estudiantes en el
aprendizaje de otros idiomas para que puedan tener las herramientas comunicativas que les
permitan acceder a mejores oportunidades y, por otro lado, puedan crecer cultural e
intelectualmente, respondiendo a una realidad mundial (Cenoz et al., 2010; Grech y Mcleod, 2012).
Para responder a dicha realidad, Colombia ha definido politicas educativas desde el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) (1998), que proponen el estudio de las lenguas extranjeras desde basica

primaria, para que desde la experiencia los estudiantes puedan acercarse mas a ellas.

Entre los autores que también reconocen la necesidad del aprendizaje de lenguas extranjeras, se
encuentra Caldentey (2019) quien dice que el aprendizaje del inglés, por ejemplo, da la posibilidad
de progresar y tener un futuro. Rueda y Wilburn (2014) al respecto sefialan que el bilingliismo da
respuesta a los intercambios y a la internacionalizacién que se esta dando a nivel global, no solo en
el ambiente educativo, sino también en el econdmico, tecnoldgico y el de salud. Otra investigacion
gue apoya dicha necesidad es la realizada por Palomares y Garcia (2016) quienes aseguran que la
prosperidad de una sociedad esta estrechamente relacionada con la capacidad que los miembros

de esta tengan para hablar otras lenguas.

La lectura y la escritura son procesos comunicativos indispensables para responder a dicha
necesidad en estudiantes de basica primaria, especialmente cuando el aprendizaje de una nueva
lengua se hace a la vez que se avanza en el conocimiento de la lengua materna. Razén por la que,
en esta oportunidad, el trabajo se centra en estudiar la relacién existente entre memoria semdntica,
escritura espontdnea y trilingliismo, en niflos que se encuentran en un contexto educativo trilinglie
de espafiol, inglés e italiano, tomando en cuenta que la escritura potencia el aprendizaje (Cabrera,

2017).

Para la tematica propuesta se han encontrado varias investigaciones relacionadas, como la realizada
por Castro y Zuluaga (2019), quienes presentan un estudio sobre el impacto de la exposicion
temprana al bilingliismo en un contexto escolar privado de Bogota. En esta se exponen los estudios
vinculados con el bilingliismo en Colombia en donde se encuentran diversos analisis desde algunos
factores del desarrollo, como por ejemplo las funciones ejecutivas, fluidez verbal y conciencia

fonoldgica. Como resultado, concluyen que el bilingliismo surte efecto en el desarrollo de las
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funciones ejecutivas, especialmente de la memoria verbal auditiva y parcialmente en la atencién

visual y auditiva.

En relaciéon con el aprendizaje de otra lengua y la escritura espontdnea Parra y Ruiz (2013) utilizan
esta ultima como estrategia para la ensefianza del inglés, asegurando que, al hacerlo los nifos
estuvieron deseosos de aprender con dinamismo y creatividad, fortaleciendo su relacion con los
profesores. Asimismo, Bohari et al. (2017) se basaron en el modelo de memoria de trabajo
desarrollado por Baddeley (1986) para realizar una investigacion con alumnos de primaria,
observando si el bucle fonolégico producia en la escritura efectos parecidos a los que se dan en el
lenguaje oral. A partir de esto, evidenciaron el apoyo por parte de la memoria a largo plazo a la

memoria operativa, al momento de realizar tareas ortograficas.

Por su parte, Rodriguez (2013) llevd a cabo una investigacion sobre el papel de la memoria en el
aprendizaje de una segunda lengua, donde resalta el papel de la memoria semantica, esta se centrd
en el proceso de diferentes mecanismos de la memoria al adquirir una nueva lengua en distintas
edades y sin ocuparse de la escritura en especifico. Dicho lo anterior, se ha evidenciado
antecedentes que abren el camino hacia la correlacion entre memoria semantica, escritura

espontanea vy trilingliismo.

En suma, este trabajo beneficiaria a los investigadores y docentes que se encuentran en un contexto
educativo trilinglie ya que, al comprender la relacion entre memoria semantica, escritura
espontdnea y trilingliismo, podran realizar propuestas de intervencion o nuevas investigaciones que
permitan experimentar un desempeno de la habilidad escrita mas efectiva y, en esta medida, los
estudiantes potenciarian su comunicacién, preparandose para oportunidades mas universales. Por
esta razon, la adquisicion de nuevas lenguas se ha convertido en una necesidad real en todo el
sistema educativo y, teniendo en cuenta las habilidades linglisticas que se pretenden desarrollar

desde cada una de ellas, la escritura pasa a ser una herramienta indispensable para su consolidacion.

Lo que confirman Castronovo y Mancovsky (2010) al decir que escribir es una competencia
imprescindible para que los alumnos alcancen aquello que tienen como objetivo aprender, ya que
es la manera por la cual se puede organizar y plasmar ideas concretamente. En efecto, el docente
de unalengua extranjera o de estudiantes trilinglies, necesita abordar la escritura espontanea desde
una formacidn que parta de la experiencia con sus estudiantes y el conocimiento de los retos a los
gue se enfrentan. Asimismo, desde las habilidades que deben desarrollar, como lo sefiala Porras

(2012), quien corrobora que la escritura es un constructo complejo, y por esto exige una preparacion
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y conocimiento de las lenguas que se imparten por parte de los docentes. Asi pues, lo que se
propone en esta investigacidn aportaria para que los profesores puedan ampliar su conocimiento al
momento de formar escrituralmente a nifnos en una lengua extranjera, comprendiendo el papel de

la memoria semdantica en esta.
1.2. Problema vy finalidad del trabajo

Ante las dificultades encontradas a nivel de escritura espontanea en algunos nifios de centros
educativos trilinglies, en donde se han evidenciado casos con baja calificacion en comparacion con
la lectura y la necesidad por mejorar dicha habilidad comunicativa en ellos, se hace notoria la
importancia de estudiar la relacién entre las variables: memoria semantica, escritura espontaneay

trilinglismo.

Los lineamientos curriculares de idiomas extranjeros establecidos por el MEN (1998) sefialan la
necesidad de desarrollar la competencia comunicativa en una lengua extranjera o mas, para lograr
tener las herramientas que permitan acceder a la cultura global y una mejor calidad de vida. Esto
expone la importancia de fortalecer dichas competencias en los estudiantes de centros trilingies,

de manera que estén alineados con las exigencias actuales.

El problema se hace mas visible al observar los resultados de estudios como el realizado por EF
English Proficiency Index (EPI) en el afio 2020, donde se mide el desempefio en el idioma inglés con
100 paises, Colombia se ubicé en el nivel mds bajo, quedando en el puesto 77. Claramente, este
estudio evidencia los vacios que existen en la ensefianza de las habilidades lingliisticas de una lengua
alaque se le ha prestado atencidn escolarmente y, a su vez, cuestiona el estado de los otros idiomas
a nivel nacional. Algo que en lo que también se han ocupado investigadores como Pérez y Alvira
(2017) al partir de la falta de vocabulario y la capacidad de retener y recuperar palabras en algunos

estudiantes colombianos de ultimo grado de una institucidn bilingte.

Por este motivo, la preocupacién por entender cédmo afrontar las dificultades relacionadas con el
aprendizaje de una lengua extranjera en el pais han tomado mas fuerza y es esta la razén por la que
se ha elegido como variable de estudio a la escritura espontanea, ademas de ser una habilidad
lingliistica indispensable para la comunicacidn. Cabe resaltar que a nivel mundial se ha empezado a
visibilizar la necesidad de investigar y estudiar temas relacionados con la adquisicién de una tercera
lengua (L3), pues como lo sefiala Lozano (2012) esta no ha recibido tanta atencién como el

bilingliismo. Por todo lo anterior, la finalidad de este trabajo es llevar a cabo una investigacién para

10
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hallar una correlacidon entre las variables de estudio, partiendo de la pregunta: ¢ Qué relacién hay

entre la memoria semantica, la escritura espontaneay el trilingliismo en nifios entre los 9y 10 afios?
1.3. Objetivos el TFM

1.3.1. Objetivo general:

Disefar un proyecto de investigacion para estudiar la relacion entre la memoria semantica, la

escritura espontanea y el trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios en Colombia.
1.3.2. Objetivos especificos:

1. Realizar una revisidon bibliografica sobre memoria semdntica, escritura espontanea y

trilinglismo.

2. Proponer una metodologia pertinente para analizar la relacidon entre memoria semantica y

escritura espontanea en un contexto educativo trilingte.

3. Plantear las conclusiones esperadas y la prospectiva del proyecto de investigacién.

11
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2. Marco Teorico

Para el desarrollo tedrico de esta propuesta, se han consultado a los autores mas relevantes y los
trabajos de investigacion mas recientes, relacionados con cada una de las variables: memoria
semantica, escritura espontdnea y trilingliismo. Inicialmente, se aborda la memoria semdntica,
luego la escritura espontdnea y la relacidén entre estas dos variables. Después se pasa al tema del

trilingliismo, contextualizado en centros educativos y, finalmente, la relacién entre las tres variables.
2.1. Memoria semantica

2.1.1. Definicidn

Alo largo de la vida, el ser humano va acumulando informacién sobre todo aquello con lo que hace
contacto, seres vivos y objetos que van configurando su conocimiento del mundo, dicha informacién
es el conocimiento semdantico y se procesa a través de la memoria semdntica. Este tipo de memoria,
junto a la episddica y autobiografica, se ubican dentro de la memoria declararativa, se ocupa del

“saber qué” y pertenece a la memoria de largo plazo (Betancur y Montoya, 2017; Portellano, 2005).

Como lo justifican Duff et al. (2020) la memoria semdntica es un sistema de conocimiento
multimodal, relacional, (re) constructivo y muy flexible. En palabras de Ardila et al. (2015) esta
memoria se define como el “Almacén de conocimiento general adquirido a través de un sistema
simbdlico, usualmente mediada por el lenguaje” (p.32). Para Mocquard (2017) un ejemplo de
memoria semantica es conocer la férmula quimica del agua (H20) y la define como el recuerdo del
significado de las palabras a largo plazo, que puede componerse de conocimientos cientificos,

linglisticos, histdricos o geograficos.

En la medida en que los humanos navegan por sus interacciones con el medio ambiente y entre
ellos, hacen uso de la memoria semantica para extraer, crear y representar significados (Reilly et al.,
2016). Lo que permite inferir que esta memoria no es un depdsito de informacién estatico, sino que
se va modificando constantemente, de acuerdo con las representaciones que se adquieren, integran
y refuerzan; a partir de la relacién entre las palabras, sus referentes y los referentes asociados

(Klooster et al., 2020).

Tulving (1972) fue uno de los primeros en estudiar la memoria semantica, al hacer la diferencia
entre estay la memoria episddica. Aunque este autor ha sido reconocido como el primero en hablar
sobre la memoria semantica, Chang (1986) aclara que histdricamente el estudio de la memoria

semantica inicia con Quillian en 1968, quien en uno de sus articulos escribié un apartado llamado

12
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memoria semantica, definiéndola globalmente como el almacén de material con significado. Segln
Chang (1986) dicha afirmacion sirvié como base para otros modelos de memoria como el de
Anderson y Bower (1973) y Smith (1976); sin embargo, Tulving (1972) presenta una definicién mas

completa que dio lugar a la polémica sobre la validez tedrica de la memoria semantica.

De esta manera, la memoria semdntica no solo se relaciona con el conocimiento de la lengua, sino
también con los hechos, los episodios autobiograficos y el conocimiento episddico que, al
incorporarse con los contenidos de la memoria semantica, permiten la representacién semantica
de las palabras, y por sus caracteristicas, esta se hace indispensable para el conocimiento del mundo
(Tulving, 2000; Patterson et al., 2007). Para que una teoria de la memoria semantica sea completa,
segun Namara y Holbrook (2003, citado en Vivas y Garcia, 2010) esta tendria que explicar la manera
en que los significados de las palabras se reproducen mentalmente, especificando cdmo se muestra

el significado de un concepto al conjugar sus caracteristicas.

Aspecto en el que, segun Vivas y Garcia (2010), se ha tenido mayor atencién, pero también exponen
otros aspectos que deberia tener y en los que no se ha puesto tanto cuidado, por ejemplo, que se
expligue la manera en que se pueden combinar los significados de cada palabra para crear unidades
mas complejas. También que se especifiquen y predigan las inferencias permitidas que se dan a
partir del significado de una oracién o palabra. Asi mismo, una teoria de la memoria semantica debe
dar a entender la conexién que hay entre el significado de una palabra y el mundo al que hace

referencia.

Para profundizar en lo que se ha dicho en este apartado, se presentardn los modelos tedricos que

se han desarrollado alrededor de la memoria semantica.
2.1.2. Modelos tedricos de la memoria semantica

Alrededor de la memoria semdantica existen diferentes modelos tedricos que han generado debate
conceptual en funcién de las propiedades o categorias semdnticas. En la Tabla 1 se presenta un

resumen de los mas relevantes en relacién con la Psicologia Cognitiva, segin Martinez (2015).

13
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Tabla 1. Modelos de la memoria semdntica desde la Psicologia Cognitiva

Modelo

Autores y afio

Caracteristicas

Redes semanticas: la
organizacion del
almacén y los procesos
mentales dependen del
significado.

Redes semanticas: la
organizacion del
almacén y los procesos
mentales dependen del
significado.

Modelos de prototipos

Modelo de comparacion
de caracteristicas o
rasgos

Modelos de
procesamiento

Collins,
Quillian,1969.

Warrington,
1975.

Collins y
Loftus, 1975.

Eleanor
Rosch, 1973.

Smith,
Shoben y
Ripps, 1974.

Rogersy
McClelland,
2004.

Organizacién en forma de red. Cada concepto se representa con un nodo y
sus vinculaciones mediante lazos. Organizacidn jerdrquica, del mas general
al mas especifico, detectando los vinculos de inclusién.

La informacidn se jerarquiza en tres niveles: superordinados, categorias
semanticas y ejemplares individuales. Del nivel mdas general al mas
especifico.

Dan lugar a la activacion propagada, en donde se estipula que la informacion
en la memoria semantica se organiza en forma de red. Los elementos que
tienen relaciéon en su significado se ubican cerca, fortaleciendo sus
conexiones.

Los conceptos se forman por rasgos, los cuales dan lugar a categorias al
agruparse. Principio de economia: los seres humanos intentan obtener la
mayor cantidad de informacidén con el menor esfuerzo cognitivo, segun
Pérez Cabello de Alba y Teomiro (2018).

Muestra el significado de las palabras por medio de conjuntos de
componentes de significados no relacionados, realizando dos pasos para
verificar una frase. Es posible que el significado de una palabra se entienda
como el conjunto de rasgos definitorios y caracteristicos.

La contrastacidn de hipétesis es el principal método que usa este modelo, el
cual sefiala que la memoria semantica se organiza en términos de una red
distribuida de rasgos y utilizan el desarrollo de redes neuronales.

Nota: elaboracién propia basada en Martinez (2015, p.67-76).

Las teorias enunciadas se dieron a partir de estudios con pacientes que tenian déficits semanticos

de categoria especifica. Segin Martinez (2015) estos estudios visibilizan que, para la organizacién

conceptual, ademds de las dreas sensoriales y motoras, se deberian involucrar las dareas

emocionales. Pese al gran campo investigativo, se sugiere que se observe el procesamiento de la

memoria semantica en personas sanas.

Para los fines de este trabajo se seguira el modelo de Hipdtesis de Dominio Especifico Distribuido

(HDED),

desarrollado por

Mahon y Caramazza (2011) ya que incluye las propiedades

sensoriomotoras, manteniendo el procesamiento jerarquico donde el sistema conceptual se

organiza en dominios semanticos.

En la Tabla 2 se presenta un resumen de los modelos propuestos en la Neuropsicologia Cognitiva,

de acuerdo con Martinez (2015).
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Tabla 2. Modelos de la memoria semdntica desde la Neuropsicologia Cognitiva

Teoria Reduccionista: los conceptos son la suma de determinados atributos, propiedades o rasgos.

Modelo

Autores y afo

Caracteristicas

Teoria Sensorio-
Funcional (TSF)

Teoria Sensorio-
motora (TSM)

Hipdtesis de
Contenido
Unitario
Organizado
(OUCH)

Hipdtesis de
Estructura
Conceptual (HEC)

Teoria de las
Zonas de
Convergencia
(TZC)

Warrington, Shallice
y McCarthy, 1983-
1987.aaaaaaaaa
Martin, Ungerleider,
y Haxby, 2000.
Gallese y
Lakoff,2005.

Caramazza y Shelton,
1998. Caramazza,
2000.

Moss, Tyler, y Taylor,
2007.

Damasio, 1989.

Esta teoria dice que el conocimiento conceptual se organiza segun los
subsistemas semanticos de modalidad especifica de tipo visual y asociativo.

Como la TSF, la memoria semantica se divide en representaciones
especificas. El sistema semantico acumularia informacién especifica de cada
una de las modalidades y seria Unico. Luego, Gallese y Lakoff (2005),
exponen la probabilidad de que la representacién de las caracteristicas
senso-motoras accionen las dreas utilizadas en la motricidad y la percepcidn,
incorporandose a las areas primarias motoras y sensoriales.

Se basa en la estructura correlacionada, alli la forma en que las propiedades
de los objetos estan relacionadas unas con otras, se evidencia en el
conocimiento conceptual del cerebro. Las propiedades se agrupan de
manera independiente de su modalidad y no se distribuyen
homogéneamente en las categorias. Los integrantes de categorias
diferentes comparten menos propiedades que con los de su misma
categoria.

Esta teoria, como la OUCH, se propuso para dar cuenta de los déficits
semanticos de categoria especifica que no son posibles de aclarar con otras
categorias. Para entender la informacién sobre el mundo, son necesarias las
representaciones conceptuales.

Fundamentada en el procesamiento cerebral y en las representaciones
distribuidas. Cuando se percibe por medio de los sentidos los detectores de
rasgos se activan en las areas sensorio - motoras.

Teoria Reduccionista: los conceptos son la suma de determinados atributos, propiedades o rasgos.

Modelo Autores y afio Caracteristicas
Teoriadela Simmons y Barsalou, Suma dos principios a la TZC, el de similitud topografica y el de dispersion
Topografia 2003. variable. El primero se relaciona con la OUCH, los patrones de rasgos

Conceptual (TTC)

Teoria de Centro

Patterson, Nestor, y

semejantes entre si se ubican mas cerca. El segundo relaciona la idea de
distintividad, los conceptos que compartan mds caracteristicas se
representan en las zonas convergentes cercanas y los de menor, en
neuronas dispersas.

Parte del estudio de pacientes con demencia semantica,Esta teoria tiene su

Semadntico Rogers, 2007. fundamento en la TZC de Damasio (1989), pero a diferencia de esta, la TCSD
Distribuido tiene como objetivo activar interactivamente las representaciones dadas en
(TCSD) el centro semantico amodal.
Teoria no reduccionista: se organizan en categorias.
Modelo Autores y afio Caracteristicas
Hipdtesis de Caramazza y Shelton, Sistema conceptual organizado en dominios semanticos, como producto de
Dominio 1998. Mahony la seleccidon natural. Las categorias afectadas por su origen genético tendrian

Especifico (HDE)

Hipdtesis de
Dominio
Especifico
Distribuido
(HDED)

Caramazza, 2003

Mahon y Caramazza,
2009-2011

poca o ninguna recuperacion. Existe una diferencia innata entre seres vivos
y objetos inanimados en las etapas pre-semanticas.

Afade al HDE un procesamiento jerarquico incluyendo propiedades
sensoriomotoras. Al conectarse las regiones cerebrales que hacen parte del
procesamiento conceptual, se da lugar a la especificidad de dominio en
areas primarias, motoras, sensoriales y las vias de ingreso. En cada dominio
estan las areas especializadas segun las modalidades de conocimiento.

Nota: elaboracidn propia basada en Martinez (2015, p.67-76).
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2.1.3. Funciones neuropsicoldgicas de la memoria semantica

El conocimiento semantico no es almacenado en una regidon encefdlica Unica, sino que cada vez que
se recuerda algo, se da desde distintas partes de la informacién guardada en determinados
almacenes de la memoria; segun los explican Solis y Lépez (2009) memorizar conlleva un
procesamiento complejo, en el que se encuentran distintas estructuras cerebrales. De acuerdo con
Dzib et al. (2017) en la memoria a largo plazo intervienen estructuras tanto corticales como
subcorticales y, para su afianzamiento, necesita de la transcripcion de genes, sefializacién
intracelular, remodelacion de conexiones sindpticas y traduccion de nuevas proteinas. Como
explican Solis y Lopez (2009), la memoria declarativa se consolida a través de dos grupos de
estructuras relevantes: el l6ébulo temporal medial y las areas de asociacién. En las areas de
asociacion multimodal de la corteza cerebral se da la informacion que viene de las areas sensoriales
primarias, activando diferentes areas y tomando la informacidn que se recibe. Luego, se trasmite a
diferentes estructuras del I6bulo temporal medial en donde se consolida y alli la memoria semantica
se ubica en el hemisferio izquierdo, que incluye también a la informacidn verbal, como se muestra

en la Figura 1.

Figura 1. Bases neurobioldgicas de la memoria declarativa

Hemisferio izquierdo
Memoria semdntica

~—Hipocampo

_Corteza
parahipocampal

Hipocampo frictial

—Corteza perirrinal

Nota: adaptada de Gluck et al. (2009 p. 105).

De acuerdo con Gluck et al. (2009) en la parte interna o medial del I6bulo temporal se encuentran
la amigdala, el hipocampo y distintas areas corticales como la corteza parahipocampal, entorrinal y
perirrenal. Portellano y Garcia (2014) indican que la informacién puede pasar a dichas cortezas, de
acuerdo con el drea de asociacion de donde venga la informacidn, luego ird al hipocampo que actua
junto con el I6bulo temporal medial por dias o semanas, facilitando almacenar la informacion. Para
gue el recuerdo se complete se debe agregar la informacidn desde otras areas como el hipotdlamo,
las dreas subcorticales, el area septal y la amigdala, para que luego de completarse se pueda pasar
a las areas corticales que las almacenan de manera indefinida.
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2.1.4. Desarrollo de la memoria semantica en la etapa infantil

El desarrollo de la memoria en la vida humana tiene sus inicios antes del nacimiento. Para Rovee y
Cuevas (2009) la memoria semantica al pertenecer a la memoria explicita se da de manera tardia,
pues se ocupa de recordar hechos y eventos y es la primera en decaer con la edad por las estructuras
cerebrales que intervienen en la maduracidon. Espinosa (2018) realizé un recorrido sobre el
desarrollo de la memoria, donde expone que a partir de los 6 o 7 afios los niflos hacen uso mas
habilmente de las estrategias de la memoria, dando lugar a la repeticién de manera espontanea.
Asi mismo, pasa con la estrategia para agrupar y organizar, lo que permite pasar de la informacién

a corto plazo a la de largo plazo, lo cual se desarrolla mas hacia los 10 afios.

Tal como lo sefialan Ortiz et al. (2013) la memoria semantica guarda informacién general a largo
plazo, que a su vez permite que las personas se desenvuelvan en el diario vivir, interviniendo en los
procesos mentales que se dan de manera Unica en el almacén de cada uno, de esta manera, se
comprende la complejidad que, por su funcionalidad, tiene la memoria vy, por esta razén, conocerla

aporta significativamente en el desarrollo del ser humano.
2.2. Escrituray escritura espontanea
2.2.1. Definicién

En los Derechos basicos de aprendizaje DBA (2016) se entiende que la escritura conlleva al
reconocimiento en una situacion comunicativa por parte de los estudiantes. En esta, la escritura va
mas allda de codificar letras, pues al comunicar se tienen en cuenta los temas especificos,
interlocutores y propdsitos. Esta concepcion la comparten Cassany (2006), Milian (2013) y la
UNESCO (2016) quienes conceptualizan la escritura desde una mirada social, sefialando que escribir
es una actividad compartida, pues se da como consecuencia del desarrollo humano, permitiendo

construir su herencia comuin y memoria.

Simén (2020) destaca un aspecto indispensable al momento de escribir, la actitud positiva por parte
de los estudiantes, pues esta dard lugar a la reflexidon, razonamiento y estructuracién del
pensamiento, asegura que al disfrutar escribiendo, aumentaran las ganas de hacerlo y, en esta
medida, se apreciard mas. En suma, la escritura responde a una necesidad humana de comunicacién
y de aprendizaje que trasciende de la forma (Cabrera, 2017). Por lo que la habilidad de escribir, en
palabras de Senent (2020), es un acto comunicativo complejo, a través del que se puede

recontextualizar coherentemente los elementos lingtisticos, pasando del discurso oral al escrito.

17



Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Dicho lo anterior, la escritura espontdnea aparece como una estrategia que posibilita la produccién
de escritos reales, donde los estudiantes se convierten en protagonistas de su propio aprendizaje,
usando lo que es conocido para ellos (Parray Ruiz, 2013). En la opinidon de Pefia (2007) esta escritura
parte de la activacién de conceptos en el sistema semantico, que corresponderia a la memoria
semantica, donde se almacenan los significados de las palabras. Asi mismo, sefiala que este tipo de
escritura se da en el sistema conceptual, en el momento en que se quiere expresar por escrito un
mensaje o significado. Ademas, afirma que, en la escritura espontanea deben existir dos vias para
gue el significado pase a la palabra escrita: una via fonoldgica que se basa en el lenguaje oral y la

via |éxica, la cual recupera las palabras del |éxico ortografico, y se interrelacionan.

Teniendo en cuenta a Jiménez et al. (2018) la escritura espontanea se enmarca en la escritura
productiva, la cual permite alcanzar una escritura de calidad al hacer uso de estrategias especificas.
En palabras de Cuetos (2008) este tipo de escritura productiva permite plasmar graficamente
conocimientos, pensamientos e ideas espontaneamente. Dicho esto, se hace evidente la necesidad
de crear un ambiente de aprendizaje que le permita al estudiante aprender a expresarse
correctamente de manera escrita. Como lo sugieren Parra y Ruiz (2013) al decir que la escuela debe
ser un espacio que reconozca la funcionalidad de la escritura espontanea y la posibilite a partir de

las vivencias cotidianas, desde las cuales los alumnos puedan expresar sus experiencias y deseos.

En este sentido, la malla curricular que propone el MEN (2017) para el grado cuarto de primaria,
plantea que los nifios cuentan con las habilidades para codificar y decodificar textos, de manera
que, al consolidar el cédigo escrito, pueden explorarlo y ponerlo en practica sin ayuda. Para el grado
cuarto se espera que los nifios usen en el proceso de escritura: planeacién, redaccion, revision y

reescritura; tomando en cuenta la estructura y la ortografia.

Luego de lo anterior, se puede afirmar que la escritura espontdnea es un aprendizaje
multidimensional, con cardcter social que incluye diferentes habilidades, por lo que se hace

necesario conocer cdmo se desarrolla en la etapa infantil.
2.2.2. Desarrollo de la escritura en el nifio

Al iniciar la vida educativa los nifos se enfrentan al aprendizaje de la escritura, siendo una tarea que
exige el uso de altos niveles de regulacién y control. Asi lo indica Prado (2014) al demostrar la
correlacién directa entre el desarrollo psicomotor y la escritura, demostrando que esta debe darse
de manera sistematica y formal, debido a que las personas no se encuentran neuralmente

programadas para que se dé naturalmente. Cuetos (2012) sefiala que en los primeros afios de vida
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se deben automatizar los procesos motores que intervienen en la escritura, como lo son el tono
muscular, el equilibrio grafomotor, la coordinacidon motriz general y la coordinacién motora de ojo
y mano. Luego se reorganizan dichos patrones, con el fin de que se dé un trazo correcto que

corresponda a la representaciéon mental.

Para Oliva (2014) la escritura requiere de procesos motores y mentales, pues hace posible que se
trasmitan ideas a través de signos graficos. Afirma que adquirirla depende de la evolucién
psicomotora del nifio, donde el propdsito y la motivacidn son indispensables. Cuetos et al. (2007)

sefala los siguientes procesos cognitivos y metacognitivos:

e Planificacién del mensaje: qué y cdmo se trasmitird el mensaje.

e Procesos sintacticos: seleccion de la oracidon y ubicacion correcta de los signos de puntuacion.

e Procesos léxicos: se recuperan teniendo en cuenta lo que se quiere expresar.

e Procesos motores: cuando ya se han usado los procesos anteriores como motricidad fina,
integracion viso motriz y la propiocepcion, desde la memoria a largo plazo se toma el patrén

motor necesario para poder hacer la escritura.

Herrero (2015) plantea que los mecanismos y procesos motores nombrados deben estar
automatizados en las edades de 9 y 10 afios, ya que en estas edades se encuentran en la etapa
lingliistica del lenguaje. Cuando los nifios no han automatizado los procesos motores, pueden llegar

a cometer mas dificultades al momento de escribir (Ruiz, 2015).
2.2.3. Funciones neuropsicoldgicas en la escritura

La escritura es un aprendizaje multidimensional, que en palabras de Miranda y Abusamra (2014)
depende de un buen funcionamiento cerebral, en el que estan implicadas habilidades linguisticas,
praxicas e ideomotoras; espaciales y visoconstructivas. Apoyando lo anterior, Rodriguez (2019)
sefiala que la escritura requiere de sistemas funcionales que contienen distintas areas cerebrales
que varian de acuerdo con el tipo de texto que se quiera producir o el idioma en el que se haga, en

este sentido, expone los |ébulos y su funcién en la escritura.

e Lébulo frontal: se encarga de las funciones de razonamiento y abstraccién de lo que se va a
escribir y de planificar la disposicion en el soporte.

e Lébulo temporal: alli se encuentra el drea de Wernicke, parieto temporal, donde se asocia cada
fonema y se forman palabras con significado.

e Ldébulo parietal: Coordinacién éculo-manual para dar lugar al escrito.
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e Lobulo occipital: Posibilita la automatizacion de la lectura.

Enla Figura 2 se observan las areas cerebrales reconocidas de manera mas especifica en la escritura.

Figura 2. Areas cerebrales reconocidas en la escritura

Area 6 de Brodman

Circunvolucidn o giro
supramarginal

Area de Exner o
giro frontal medial

Giro angular

Area de Wernicke

Nota: adaptada de Gazzaniga et al. (2002 p. 471).
Segun Miranda y Abusamra (2014) sus principales funciones son:

e Lbbulo parietal superior izquierdo, en especial la circunvolucién supramarginal y el giro angular.
Se han inferido por las lesiones que presentan las personas con disgrafia.

e Area de Exner o giro frontal medial, donde se convierten los fonemas a grafemas. Se encuentra
en el segundo giro frontal izquierdo, encima del drea de Broca.

e Area6de Brodmann: permite el control motory la guia sensorial de los movimientos de la mano.

Se encuentra en el hemisferio izquierdo y rostral al area motora primaria.

Tomando en cuenta que la escritura es multimodal, se encuentran relacionadas las areas auditivas,
visuales, motoras y lingulisticas. También participan otras regiones cerebrales, como el cerebelo y
los ganglios basales; estructuras subcorticales como el talamo o el sistema limbico. En relacién con
los bilinglies, segun los estudios realizados por Meschyan y Hernandez (2006), se encontré que ellos
tienen una mayor activacién parieto-occipital al escribir en inglés y una mayor activacién en el giro

temporal superior al escribir en espafiol.
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2.3. Trilinglismo
2.3.1. Definicion

Para Palomares y Garcia (2016) el trilingliismo es entendido como una competencia que cuenta con
componentes pragmaticos y lingliisticos en las tres lenguas. Al respecto han realizado una
investigacion desde una mirada social y cultural, en un contexto de aprendizaje del espafiol en
Australia. Desde esta concluyen que, para fomentar el sentido multicultural, es importante tener en
cuenta la interaccién entre pares con el mismo idioma y la comunidad linguistica. Esto aportara en
la adquisicion de lenguas simultdneamente a partir del nacimiento. Finalmente, dicen que una
sociedad se beneficia cuando tiene personas capaces de comunicarse en distintos idiomas. En este
sentido, para Chevalier (2012) y Lever y Ogiste (2018) el trilingliismo es entendido desde la
exposicion diaria y en contextos informales que tiene el nifio con las tres lenguas desde que nace,
como es el caso de San Andrés, Colombia expuesto por Lever y Ogiste (2018) donde los habitantes

se relacionan con la lengua criolla llamada kriol, el inglés y el espafiol.

El autor en el que se han basado los trabajos nombrados anteriormente es Hoffmann (2001) quien
asume el trilingliismo como competencia y, sefiala que este presenta los aspectos lingliisticos de las
tres lenguas, prestando mayor atencién a la pragmatica, en donde resalta la importancia de las
competencias discursivas y estratégicas en el trilingliismo. Agrega que estas competencias incluyen
gue se pueda ser capaz de tener control sobre determinadas situaciones comunicativas, haciendo
una adecuada seleccidon desde cada lengua. Hoffmann (2001) llegd a esta conceptualizacidn
partiendo del propdsito de dar al trilingliismo una caracterizacidn propia, justificandose en que su
estudio se ha hecho, en gran medida, bajo la conceptualizacién bilinglie. De esta manera, establece

cinco tipos de trilingliismo para los nifios:

1. Aquellos que se crian en dos lenguas maternas distintas a la hablada por la comunidad.

2. Los nifios que tienen una lengua materna distinta a los idiomas oficiales de donde viveny crecen
con un programa bilinglie de la comunidad.

3. Estudiantes que aprenden un tercer idioma en el contexto escolar.

4. Los nifios bilinglies que son inmigrantes y, por esta razén, adquieren otra lengua.

5. Ninos que pertenecen a una comunidad trilingle.

Por ultimo, Hoffmann (2001) hace la diferenciacién entre trilingliismo infantil y nifios trilingties. El
primero corresponde a la exposicidn del nifio a los tres idiomas antes de los tres afos y el segundo,

cuando el nifio se expone a partir de los tres afios. Quay (2011) sustenta dos tipos de trilingliismo,
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uno que se da en la comunidad, donde entre la familia y la sociedad hacen uso de tres lenguas. El
otro, corresponde a la adquisicidon de una L3 por medio de la inmigracién o la educaciéon. Tomando
en cuenta los objetivos de esta propuesta de investigacion, la poblacion de esta se ubicaria en Gltimo

tipo de trilingliismo presentado por Quay (2011) y en el tercer item expuesto por Hoffman (2001).

Ahora bien, dado que el trilinglismo se considera un subtipo del multilingliismo (Hufeisen y
Marx,2004), este se entiende como la habilidad para producir y comprender mas de dos idiomas,
de manera oral o por escrito sin que intervenga el nivel de dominio, uso o edad para aprender, en
relacion con el idioma (Grech y Mcleod, 2012). De acuerdo con el Marco Comun Europeo de
Referencia para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras (MCER) (Consejo de Europa, 2002), el
multilingliismo, en relacién con el sistema educativo, es definido como el conocimiento de varias
lenguas en una sociedad y se da al diversificar las lenguas ofrecidas en un centro escolar. En este,
se procura que los estudiantes aprendan mas de una lengua extranjera, o se reduzca el lugar
dominante del inglés en la comunicacion internacional. Comprendiendo que esta propuesta de
investigacion se enmarca en el trilingliismo educativo, por ende, estaria abarcando también el
concepto de multilingliismo. En suma, el trilingliismo es un fendmeno multidisciplinar donde

intervienen factores psicolinglisticos, pedagdgicos y sociolingliisticos (Lozano, 2012).
2.3.2. Funciones neuropsicoldgicas en el trilingliismo

Luego de conceptualizar el trilingliismo, resulta necesario entender las funciones neuropsicoldgicas
en él, especificamente en la edad infantil. Al respecto se ha estudiado que la localizacién en el
cerebro depende de la edad de exposicion de cada persona con una o mas lenguas, por lo que, al

aprender una nueva se puede usar un hemisferio o ambos (Acevedo, 2019).

La interaccion con el multilingliismo de manera temprana permite mejorar la atencién y la
concentracién, por el uso del hemisferio derecho. Asi mismo, la flexibilidad cognitiva, el control
inhibitorio, y las funciones ejecutivas; funciones cognitivas como la atencién dividida, la velocidad
de procesamiento, la memoria de trabajo, el pensamiento divergente y la creatividad. También
establece lamaneraenla que se procesa el almacenamiento de lainformacidn, permitiendo acceder
a ella mas rdpidamente en distintas lenguas y descifrando mensajes en cada uno de ellos (Cuetos,
2018; Acevedo, 2019). En este sentido, Ortiz et al. (2013) expone que “durante la infancia hay una
red del lenguaje menos especializada y, por esta razdn, el procesamiento de estimulos linglisticos
es mas bilateral o se lateraliza al hemisferio derecho, al contrario de lo que sucede en adultos, donde

la actividad linguistica es predominantemente izquierda en un alto porcentaje” (p. 175).
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Para Fandifio et al. (2012) una de las ventajas al aprender una lengua extrajera es el aumento de
conexiones neuronales, que permiten aprender y comunicarse mas facil y rdpidamente. Esto se da
por la plasticidad del cerebro que permite la memorizacidn, imitacién y adaptabilidad. También da
resultados positivos en dreas como sociales y matematicas, debido a las habilidades de pensamiento
creativo y a la flexibilidad cognitiva. En palabras de Dunabeitia (2020, citado en BBC, 2020) las
diferencias entre los dos tipos de cerebro son pequeiias, asi que no se puede afirmar que uno sea
mejor que el otro. Agrega que hay tres diferencias funcionales entre los dos tipos de cerebro: mayor
capacidad de memoria de trabajo en los bilinglies, como también para tomar la perspectiva del otro
viendo la realidad desde otros angulos y, por ultimo, muestra una mayor reserva cognitiva en

comparacion con el monolingle.
2.4. Relacion entre memoria semantica, escritura espontaneay trilingliismo

La relacién entre la escritura espontanea y la memoria semantica se establece a partir de la
incidencia que tiene esta ultima en la adquisicién de nuevos aprendizajes en la edad infantil (Bauer
et al., 2020; Garrido et al., 2018; Cabrera, 2017). Lo que se puede evidenciar en lo establecido por
el MEN (2017) para el grado cuarto, que corresponde a la muestra en esta propuesta de
investigacion, donde se indica que los estudiantes han acumulado experiencias literarias que
serviran de base para su produccién escrita, como la planeacion y revision guiada de textos en donde
se tiene en cuenta el tema, la estructura, de manera que su comunicacién sea mas asertiva. Asi
mismo, la busqueda de informacién juega un papel importante y, todo este bagaje, le permitira al
nifio plasmar en sus producciones aquello que ha almacenado en su memoria semantica en relaciéon

con el conocimiento del mundo.

Esta concepcion de la escritura deja ver la relacién que existe entre escritura y memoria semdntica,
pues esta alberga la informacidn que se tiene en relacién con el conocimiento del mundo, la cual es
la fuente de donde se extrae lo que se quiere expresar por escrito. Esto lo confirma Pefia (2007) al
decir que la escritura espontanea se da a partir de la activacidon conceptual en el sistema semantico,
seleccionando los significados de acuerdo con lo que se quiere expresar. Lo anterior, permite
entender que pensar y escribir son procesos muy cercanos, tal como lo dice Gandolfo (2019) quien
asegura que pensamos escribiendo, razén por la que al deteriorarse la capacidad de escribir se esta

dando una seiial del debilitamiento en el pensamiento.

Un aporte importante para comprender la relaciéon que existe entre la memoria semantica y la

escritura espontdnea, es el dado por Tulving (1972) al afirmar que “La memoria semantica es

23



Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

necesaria para el uso del lenguaje. Es una enciclopedia, o conocimiento mental organizado, que
posee una persona acerca de las palabras y otros simbolos verbales, de su significado y sus
referentes” (p. 386). Desde esta definicion se infiere que el lenguaje y la memoria semdntica tienen
una estrecha relacién y, por consiguiente, con la produccion escrita, pues como lo dice Carrillo
(2010), la memoria semantica recupera, almacena y procesa informacién en relacién con el

significado de las palabras y el mundo.

Otro aspecto entre las variables nombradas, en palabras de Hargreaves et al. (2012), es que son
mejor recordados los conceptos y palabras asociados con mas informacién, por lo que, segun
Grondin et al. (2009, citado en Duff et al., 2020) una mayor riqueza semantica se relaciona con una
decisién léxica, una denominacidn y una categorizacién precisa. Esto se evidencia en Aznarez et al.
(2020) al demostrar que los recursos de apoyo a la planificacion y revisidn del escrito conducen la

actividad metalinglistica de los alumnos de primaria hacia aspectos de indole semantico-global.

Ahora bien, en relacién con la memoria semanticay el trilingliismo se han encontrado trabajos como
el de Francis (2018) quien expone que hay superposicion en las representaciones semanticas con
traduccion equivalente. A partir de experimentos relacionados con la memoria semantica, como
repeticion y falsa memoria, se evidencid que existen relaciones semdnticas que se comparten entre
idiomas en sistemas semanticos comunes. Agrega que, para la comprensién de la cognicion bilinglie
es indispensable la integracién semdntica del sistema. Asi mismo, que hay aspectos de la
representacién semdntica que pueden cambiar entre idiomas, evidenciando asi la estrecha relacidon

entre estas dos variables.

Para Rodriguez (2013) existe una relacién significativa entre la memoria semantica y la adquisicion
o rendimiento en una L2, independientemente de la edad o curso de los alumnos. Sefala que esta
memoria se vincula en casi todos los procedimientos de la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que
brinda al estudiante el significado y la relacidn entre conceptos, lo que es indispensable en su
aprendizaje. Como resultado de su trabajo, la autora explica que la memoria semantica es mas
usada por parte de los alumnos con mejor rendimiento académico que por los de bajo. Razén por
la que se hace necesario fortalecer la memoria semantica en ellos y asi mejorar su aprendizaje. Esta
concepcion la comparte Marin et al. (2019), al decir que la memoria semdntica por medio de las
diversas areas corticales fija significados y conceptos, lo que es indispensable en el aprendizaje

trilingle.
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Muestra de lo anterior es el estudio realizado por Pérez y Alvira (2017) el cual se realizé a partir de
una intervencion pedagogica en Tolima, Colombia con estudiantes de ultimo grado de educacion
basica. En esta se buscé evaluar la efectividad de la implementacidn de tres estrategias de memoria
usando tarjetas de palabras, asociacidon con una imagen y asociacidon con un tema, con el fin de
adquirir vocabulario en la L2. Evidentemente las estrategias implementadas se relacionan con la
memoria semantica, pues a partir de estas se concluyé que las tarjetas de palabras avivaron el
recuerdo de las palabras en los participantes y asi las aprendieron en inglés. La asociacidon con
imagenes permitio que usaran su imaginacion para representar de manera mas precisa el significado
de las palabras. La asociacion con un tema hizo que los estudiantes establecieran conexiones

mentales entre palabras y construyeran una red clara de ellas.

Entre la escritura espontanea y el trilingliismo se inicia una relacién desde el momento en que los
estudiantes empiezan a aprender un nuevo idioma, ya que, a través de la escritura muestran el
aprendizaje de este. En esta linea, Porras (2012) senala que existen dos consecuencias en los
aprendices de un idioma extranjero que son el aprendizaje del idioma y de la escritura en él. En su
trabajo, explica dos practicas de los estudiantes que no son del todo buenas, la primera es cuando
tienden a escribir en su L1 y luego traducen en el idioma que estan aprendiendo. La segunda es
cuando escriben espontdaneamente en la lengua extranjera, sin traducir, pero en esta ignoran la
planificacion del texto, que se hace indispensable al momento de escribir en una lengua extranjera.
Para lo anterior, el autor expone que la perspectiva de proceso analiza ampliamente el fenédmeno
de la lengua, en busca de integrarla con el desarrollo de la escritura por medio de procesos
cognitivos y motivacionales. Finalmente, asegura que realizar el aprendizaje a la par entre la lengua

extranjeray la escritura, aportara en la apropiacidn de otros conocimientos.

Desde esta mirada, Porras (2012) propone que el componente pragmatico de la lengua extranjera
como aspecto comun en la escritura y, por ello, esta debe contemplarse tomando en cuenta el tipo
de texto, el contexto de redaccidon y recepcion; los propdsitos y la motivacién del escritor. También
propone un componente estructural donde hay interrelacién entre aspectos ortograficos,
morfosintacticos y léxicos del idioma extranjero en el escrito, para que sea coherente y tenga
cohesién. Un dato importante dentro de esta relacidn es el aportado por Lozano (2012) al sefialar
gue las personas que aprenden una L3 trasfieren el significado de palabras de su L1, informacién
gue se ubica en la memoria semdntica, y no tanto de palabras de su L2, salvo que tengan una alta

com petencia en esta.
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En cuanto ala viabilidad de la escritura espontanea como estrategia para la ensefianza de un idioma
extranjero Parra y Ruiz (2013) realizaron un trabajo en Medellin, Colombia donde usaron escritos
cortos, material audiovisual y expresidon de emociones en primero de primaria. Pudieron concluir
gue un beneficio de usar la escritura espontanea es la libertad que tiene el estudiante para escribir
y autoevaluarse. También fue evidente la implementaciéon de nuevo vocabulario. Luego de lo
anterior, se puede establecer que entre las tres variables: memoria semantica, escritura espontdnea
y trilingliismo existe una relacion mediada por el lenguaje que requiere de una intervencién
pedagdgica, pues el aprendizaje de una lengua extranjera como el de la escritura no se da de manera
natural. Ademads, en dicho aprendizaje la memoria semdntica juega un papel vital que permite al
nifio recuperar la informacién necesaria para la produccién escrita en los tres idiomas que esta
aprendiendo. Dentro de esa informacién no solo se encuentran las palabras y la gramatica, sino
también las concepciones de quien lo hace y su visidon del mundo (Betancur y Montoya, 2017;

Cassany, 2006).

Cuando el nifio se enfrenta al acto de escribir espontaneamente hace uso de la informacion que
tiene sobre el conocimiento del mundo en general, organizando, interconectando y vinculando su
conocimiento previo con el nuevo para procesar la informacion de la lengua extranjera. Lozano
(2012) seiala que lo anterior puede ocurrir con la acumulacién de vocabulario, ya que al hacerlo los
alumnos pueden contar con una reserva de palabras que podran usar en la lengua correspondiente,
lo que demuestra la relacidn entre las tres variables. Otra relacidén entre dichas variables se puede
entender a partir de algunas de las competencias comunicativas expuestas por el MCER (Consejo de
Europa, 2002). La primera, es la linglistica, que hace referencia al conocimiento y uso de los recursos
formales de la lengua y |la capacidad de utilizarlos, dentro de los que se encuentra la competencia
semantica. La segunda, es la pragmatica, relacionada con el conocimiento por parte del estudiante
sobre los principios desde las competencia discursiva, funcional y organizativa.

Por ultimo, la escritura espontdnea en un contexto educativo trilinglie requiere de actividades
metalinglisticas, que en palabras de Mertz y Yovel (2010) se refiere a prestar atencién al idioma
gue se esta utilizando, haciendo uso de lo que es conocido para ellos, es decir, usando la memoria
semantica. Esto, porque una de las maneras en que el ser humano puede comunicar aquello que
conoce y alberga en la memoria semantica es por medio de la escritura, como lo aprecia el MEN
(2017) al plantear que es indispensable el uso que el nifio dé al lenguaje en su contexto social y

cultural para comunicar significados.
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3. Metodologia

3.1. Objetivos

3.1.1. Objetivo general:
Estudiar la relacién entre memoria semantica, escritura espontdnea y trilingliismo en un grupo de
nifios de 9y 10 afios de edad de una institucidon educativa en Colombia.
3.1.2. Objetivos especificos:

1. Evaluar el nivel de memoria semantica, escritura espontdnea vy trilinglismo.

2. Analizar la relacidon entre memoria semantica y escritura espontdnea.
3. Determinar la relacién entre memoria semantica y trilingliismo.
4

Estudiar la relacién entre escritura espontdnea vy trilingtismo.

3.2. Hipdtesis

Hipotesis 1: Se espera encontrar un nivel alto en memoria semdntica, medio en escritura
espontanea y medio en trilingliismo en la muestra seleccionada.

Hipotesis 2: Se espera hallar una correlacion estadisticamente significativa entre la memoria
semantica y la escritura espontdnea en la muestra seleccionada.

HO: No se espera hallar una correlacion significativa entre la memoria semantica y la escritura
espontdnea en la muestra seleccionada.

H1: Se confirma una correlacion significativa entre la memoria semantica y la escritura espontanea
en la muestra seleccionada.

Hipodtesis 3: Se espera hallar una correlacion significativa entre memoria semantica y trilingliismo
en la muestra seleccionada.

HO: No se espera hallar una correlacién significativa entre memoria semdntica y trilingliismo en la
muestra seleccionada.

H1: Se confirma una correlacion significativa entre memoria semantica y trilingliismo en la muestra
seleccionada.

Hipotesis 4: Se espera hallar una correlacion significativa entre escritura espontanea y trilingliismo
en la muestra seleccionada.

HO: No se espera hallar una correlacidn significativa entre escritura espontanea y trilingliismo en la
muestra seleccionada.

H1: Se confirma una correlacion significativa entre escritura espontanea y trilingliismo en la muestra
seleccionada.
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3.3. Poblacion, muestra y muestreo

La poblacién en la que se enmarca esta propuesta de investigacién hace referencia a un colegio
privado de cardcter internacional italiano, ubicado en Bogotd, Colombia. El colegio es calendario
B,! de estrato socioecondmico medio-alto. La institucidn cuenta con una propuesta internacional
definida y reconocida por el gobierno colombiano e italiano. Es asi como el aprendizaje de la lengua
italiana y del inglés se hace de manera gradual, procurando que sea naturalmente. Se tiene claro
gue, al dedicar mayor tiempo en los primeros afos al conocimiento de la L1, se dan las bases
lingliisticas para el aprendizaje de las otras dos lenguas. El italiano integra el proceso formativo
desde preescolar, como L2, implementandolo cotidianamente en los estudiantes, no solo con el
idioma, sino con su cultura. Siguiendo esta propuesta, se ensefia la lengua inglesa como L3, la cual
se implementa poco a poco desde el grado transicion de manera ludica. En primaria se hace uso de
textos que permitan desarrollar las cuatro habilidades comunicativas. Desde el quinto grado
disminuyen las horas de italiano y aumentan las de inglés para que en el Ultimo afio los alumnos

logren un muy buen nivel de las tres lenguas.

La muestra escogida para proponer esta investigacion estd conformada por un grupo 40
estudiantes, veinticuatro nifios y dieciséis nifias, en edades comprendidas entre los 9 a los 10 afios,
pertenecientes a los dos grupos de grado cuarto de primaria. Todos los nifos son hablantes nativos
de espaiiol y se encuentran en un ambiente escolar trilinglie: espaiol, italiano e inglés. Los criterios
de inclusidon que se tomarian en cuenta serian, principalmente, que los nifios pertenezcan a la
institucion desde preescolar y que no tengan algun diagnostico relacionado con un trastorno del
neurodesarrollo, como tampoco dificultades visuales o auditivas que puedan llegar a influir en los
resultados de las pruebas. Asi mismo, que no cuenten con dificultades especificas en la adquisicidon
de la escritura, ni estén estudiando una lengua diferente a las tres que se trabajan en el centro
educativo. Deben tener firmado el consentimiento informado por parte de los acudientes. El
muestreo serd no probabilistico por conveniencia, debido a que la investigadora tiene facil acceso a

la poblacién objeto de estudio.

1Se refiere al afio escolar que inicia en septiembre y termina en junio.
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3.4. Disefo

El tipo de investigacion que se propone para este proyecto es cuantitativo, descriptivo, de corte
transversal, no experimental, con un disefio correlacional. Esto porque no se manipulardn o
experimentaran las variables para la evaluacién de los resultados, sino que se trabajaria con casos
reales a partir de la muestra. A través del disefio descriptivo - correlacional se busca relacionar las
variables: memoria semantica, escritura espontaneay trilingliismo, dentro del contexto descrito con
anterioridad. Haciendo uso del enfoque cuantitativo se espera aplicar pruebas estandarizadas para
poder medir dichas variables y encontrar la relacién entre ellas de manera objetiva. Lo anterior de
acuerdo con Hernandez et al. (2014) seria un estudio descriptivo, porque se pretende hacer una
descripcién de los resultados arrojados. De corte trasversal, porque se ejecuta en un solo momento.
No experimental, porque no se alteran ni manipulan las variables y con disefio correlacional, porque

se pretende hallar una correlacién entre las variables evaluadas.
3.5. Variables medidas e instrumentos aplicados

A continuacidn, en la Tabla 3, se presenta un resumen de las variables e instrumentos que seran

utilizados en el presente estudio.

Tabla 3. Variables medidas e instrumentos aplicados

Variable  Categorizacion Instrumento Puntuacion
Memoria Cuantitativa TOMAL -Tipicas de desviacidn: se corrigen segun la edad. Cada subprueba se
semantica  continua encuentra escalada a una media 10 y desviacidn tipica 3. Los indices

de las escalas ubican la media en 100 y la desviacidn tipica en 1.5.
- Centiles: representan el porcentaje de la muestra normativa que tuvo
una puntuacion igual o inferior a la especificada.

Escritura Cuantitativa PROESC -Puntos de corte por curso en cada prueba y en el conjunto de la
espontanea continua bateria.
Trilinglismo Cuantitativa Consolidado  -Puntuacion (1-10) Promedio. Ver Tabla 4.

continua de

calificaciones
Nota: elaboracion propia.

3.5.1. Variable memoria semantica

La memoria semdntica es un almacén de conocimiento general, multimodal, relacional, (re)
constructivo y muy flexible, que es normalmente mediada por el lenguaje (Ardila et al., 2015; Duff
etal., 2020). Para evaluar este variable se utilizard el Test TOMAL (Reynolds y Bigler, 1994), adaptada
al espafol por Goikoetxea (2001). Esta prueba convalidada en Colombia evalua el aprendizaje, la
memoria en general y diversas dreas de esta, en edades desde 5 hasta 19 anos. La bateria principal
tiene una duracién aproximada de 45 minutos y se aplica de manera individual. Esta compuesta por
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10 subpruebas divididas en 5 escalas verbales y 5 no verbales, arrojando como indices principales al
indice de Memoria Verbal, indice de Memoria no Verbal, indice de Memoria Compuesta e indice de
Recuerdo Demorado. La prueba cuenta con 4 subpruebas complementarias, organizadas en 3
escalas verbales y 1 no verbal. Para los fines de este trabajo de investigacidn, se aplicardn en idioma

espafiol las siguientes subpruebas de escala verbal:

- Memoria de Historias: en esta el participante debe recordar una historia corta, que ha sido
leida por el examinador. Se obtiene una medida del recuerdo semantico y significativo.

- Recuerdo de Objetos: se le presentan y nombran una serie de dibujos al participante, quien
debe recordarlos repitiéndolos cinco veces.

- Recuerdo de Pares: se le pide al participante que recuerde una lista de pares asociados cuando
el examinador dice la primera palabra de cada par. Ofrece una medida del aprendizaje y del

recuerdo inmediato y asociativo.
De la escala no verbal se propone:

- Memoria de Caras: el participante debe identificar fotos, en blanco y negro, de caras, hombres
y mujeres, de diversas edades y etnia, dentro de unos distractores. En esta se evalua la

memoria significativa.
3.5.2. Variable escritura espontanea

La escritura espontanea es una estrategia que posibilita la produccién de escritos reales, donde los
estudiantes se convierten en protagonistas de su propio aprendizaje, usando lo que es conocido
para ellos (Parra y Ruiz, 2013). Para evaluar esta variable se usara la prueba PROESC (Cuetos et al.,
2002). Esta prueba evalua los principales procesos que intervienen en la escritura y la deteccién de
errores. La duracién es entre 40 y 50 minutos. Estd compuesta por 6 pruebas para evaluar 8 aspectos
de la escritura: dominio de conversién fonema-grafema, conocimiento de la ortografia arbitraria,
dominio de las reglas ortograficas, dominio de las reglas de acentuacién, uso de las mayusculas, uso
de los signos de puntuacidn, capacidad de planificar un texto narrativo y capacidad de planificar un
texto expositivo. Para los fines de este trabajo se propone aplicar la prueba completa de manera

individual, en idioma espafiol. Sus 6 tareas son:

- Dictado de silabas: 25 silabas que muestran las principales estructuras sildbicas.
- Dictado de palabras: se compone de dos listas, Ay B, de 25 palabras cada una. La primera cuenta

palabras de ortografia arbitraria y la segunda con palabras que tiene reglas ortograficas.
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- Dictado de pseudopalabras: cuenta con 25 palabras inventadas. Las ultimas 125 estan sujetas a
reglas ortograficas.

- Dictado de frases: cuenta con 6 frases formadas por 8 oraciones, dos son interrogativas y una
exclamativa. También se encuentran nombres propios y palabras acentuadas.

- Escritura de un cuento: el participante puede escribir cualquier cuento o historia. De no
ocurrirsele alguno, se le puede sugerir. Esta evalUa de manera cercana la escritura espontdnea.

- Escritura de una redaccion: el participante debe escribir una redaccién sobre un animal que
conozca. Si no se le ocurre alguno, se le puede sugerir. Al igual que la anterior, esta prueba

evalla de manera mas cercana a la escritura espontdnea.
3.5.3. Variable trilingtiismo

El trilingliismo es entendido como una competencia que cuenta con componentes pragmaticos y
lingliisticos en tres lenguas (Palomares y Garcia, 2016). Para este caso, es el tipo de trilingliismo en
donde los estudiantes aprenden dos lenguas extranjeras en el contexto escolar, contando con su
lengua nativa (Quay, 2011). Teniendo en cuenta que para este trabajo el trilinglismo es el
aprendizaje de dos lenguas extranjeras aparte de la nativa, en este caso se propone medir esta
variable por medio de un consolidado de calificaciones que parte de los resultados arrojados en el
boletin de las asignaturas de espariol, inglés e italiano. Lo anterior, teniendo en cuenta la escala de
calificacion de Colombia consignada en el Art.5 del Decreto 1290 de abril 16 de 2009 del MEN, en la
gue cada centro definird su propia escala de valoracién de los desempefios de los estudiantes. En la

Tabla 4 se muestra la equivalencia entre la escala nacional y la del centro educativo.

Tabla 4. Escala de evaluacion

Escala Nacional Escala del centro educativo-cualitativa  Escala del centro educativo-cuantitativa
Desde Hasta
Desempefio Bajo En proceso de primera adquisicion 1 4
Desempefio Basico Basico 5 6
Desempefio Alto Intermedio 7 8
Desempefio Superior Avanzado 9 10

Nota: elaboracién propia, basada en el Articulo 5 del Decreto 1290 de abril 16 de 2009 del

Ministerio de Educacion Nacional.
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3.6. Procedimientoy cronograma

Inicialmente se deberda informar por medio de una carta de solicitud (ver Anexo A) el objetivo de la
investigacion al equipo directivo de la institucién donde se llevara a cabo, para que este dé la
autorizacion para realizarla. Después de obtener la autorizacion por parte de la institucion, se
convocara al equipo docente que hara parte del equipo de trabajo y se socializard con ellos la
metodologia, para acordar cémo participaran en ella. Luego se invitard a una reunion a los padres
de familia (ver Anexo B) para dar a conocer el objetivo del proyecto y en esta se les entregara el
consentimiento informado (ver Anexo C) y en este se aclara el caracter anénimo, confidencial y
voluntario de la investigacion. Luego de tener los consentimientos firmados, se procedera con la
aplicacion de los instrumentos. Teniendo en cuenta que la autora de la presente investigacion no
posee titulo profesional en psicologia, no podra llevar a cabo la aplicacién de las pruebas TOMAL y

PROESC, razén por la que se recurrira al psicélogo de la institucion.

Primero se aplicara la prueba TOMAL para medir la variable de memoria semantica, atendiendo de
manera individual a ocho nifios por dia. Teniendo en cuenta que cada nifio durara aproximadamente
media hora en la prueba, el total por dia serian 4 horas, de manera que no se interrumpan sus clases.
Después se aplicaria la prueba PROESC para la variable de escritura espontdanea. Como es
recomendado por los autores Cuetos et al. (2002) la prueba puede hacerse en dos sesiones y asi no
generar cansancio o fatiga en los nifios. En la primera parte, se realizarian las pruebas de dictado de

palabras (lista Ay B), dictado de frases y escritura de un cuento.

En la segunda sesidén se aplicarian el dictado de silabas, dictado de pseudopalabras y escritura de
una redaccion se dispondra. Por lo anterior, se dispondra de media hora por nifio para cada parte
de la prueba. Cuando los 40 participantes hayan presentado la primera parte, se iniciard con la
segunda. De esta manera, se atenderian 8 nifios por dia, de lunes a viernes. Luego se solicitard a los
docentes los registros de las notas correspondientes a espaiol, italiano e inglés para poder sacar el
consolidado de las notas y de asi poder obtener el nivel de trilingliismo de los estudiantes. Se tendra
en cuenta que, pese a que el colegio es trilinglie, todas las pruebas seran aplicadas en espafiol.
Después de tener los datos se procedera a realizar el analisis de datos y los resultados, para finalizar
con una socializacién de estos a través de una reunién general. En la Tabla 5 se muestra el

cronograma de acuerdo con las actividades.
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Tabla 5. Cronograma de actividades

Fase Actividades Mes 1 Mes 2 Mes 3 Mes 4
1 2341234123412 3
1-Preparacion  eSolicitud al colegio. X
eReunién con equipo directivo y docente del X
centro educativo.
eReunion con padres de familia o acudientes. X
e Diligenciamiento del consentimiento X
informado.
2 -Aplicacién de e Prueba TOMAL X X
instrumentos  ePrueba PROESC X X
eConsolidado de calificaciones X X
3-Anélisis y eTabulacién de los datos. X X
sistematizacion eAndlisis de resultados. X X
4 -Socializacién eReunién general para exponer los resultados y X

de resultados conclusiones.

Nota: elaboracién propia.

3.7. Andlisis de datos

Para el andlisis de datos de utilizara el paquete estadistico SPSS versién 26.0. Primero, se obtendran
los resultados descriptivos acorde a cada una de las tres variables, donde se presentara la media,
minimo, maximo y la desviacion estandar. Luego se realizara una prueba de normalidad a los datos
con el fin de determinar si su distribucién es normal. Como las variables son cuantitativas continuas
se hard uso del coeficiente de correlacidn de Pearson; sin embargo, de no cumplirse los supuestos
paramétricos se optaria por Spearman. Finalmente, cuando se hayan obtenido los datos, se llevara

a cabo el analisis correlacional estableciendo un nivel de significacion del 0.05.
3.8. Recursos humanos, materiales y econémicos

Recursos humanos: Para desarrollar esta propuesta seria indispensable los estudiantes y la
colaboracién de sus padres de familia, asi mismo, de una psicéloga o profesional avalado para la
aplicacion de las pruebas. También son necesarios todos los profesores y directivos pertenecientes

al centro educativo.

Recursos materiales: Pruebas TOMAL y PROESC, auditorio principal del colegio para las reuniones y
el area de psico orientacién para la aplicacion de pruebas. Estas deberian contar con el numero de
sillas y mesas correspondientes al nimero de participantes, teniendo en cuenta factores del
ambiente como iluminacién, sonido, ventilacién y distanciamiento adecuado, computador con el
programa estadistico instalado, internet, reloj para el control del tiempo en el desarrollo de las

pruebas y la proyeccidn de las actividades y utiles escolares: lapicero, hojas, etc.
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Recursos econdmicos: se debe invertir en la compra de las pruebas, en los Utiles escolares vy, si por
algun motivo el psicdlogo la institucion no puede aplicar las pruebas, se tendria que emplear un
rubro especifico para los honorarios que el psicélogo podria solicitar para aplicarlas. En la Tabla 6 se
muestra el rubro en pesos colombianos, establecido para la propuesta de investigacién, el cual

estara cargo de la autora de la investigacion.

Tabla 6. Recursos y presupuesto

Recursos y Materiales Valor

Instrumento TOMAL (Reynolds y Bigler, 1994), version es $1263000
espafiol por Goikoetxea (2001).

Prueba PROESC (Cuetos et al., 2002). $340000
Profesional en psicologia para aplicar pruebas $1000000
Total $2603000

Nota: elaboracién propia.
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4. Discusion y conclusiones

4.1. Discusion

El objetivo general de la propuesta es estudiar la relacion entre memoria semantica, escritura
espontaneay trilingliismo en un grupo de nifios de 9y 10 afios de edad de una institucién educativa
en Colombia. Para esto se disefiaron los siguientes objetivos e hipdtesis que se desarrollan

seguidamente.

El primer objetivo tiene como fin evaluar el nivel de memoria semdantica, escritura espontdnea y
trilingliismo, a su vez, se establece la hipdtesis 1, en la que se espera encontrar un nivel alto en
memoria semantica, medio en escritura espontanea y medio en trilingliismo. Tomando en cuenta
gue la muestra se encuentra inmersa dentro de un contexto escolar trilinglie, que le permite
ejercitar la memoria semantica al tener que recuperar la informacién necesaria para comunicarse
en los idiomas extranjeros (Betancur y Montoya, 2017), se pretende confirmar la hipotesis 1, ya que
esta interaccién podria desarrollar un nivel alto en dicha variable, pues como lo evidencia Grondin
et al. (2009, citado en Duff et al., 2020), una mayor riqueza semantica se relaciona con una decision
Iéxica, una denominacion y una categorizacion precisa, por medio de la eleccion de los significados
teniendo en cuenta lo que se quiere escribir. Esto lo apoya Lozano (2012) al asegurar que el nifio
tendria que evocar la informacion general que tiene de la L1 y construir nexos con el conocimiento
que tiene del mundo. Lo anterior, segun Marin et al. (2019), se argumenta en que la memoria
semantica fija significados y conceptos por medio de las diversas areas corticales, lo que es
indispensable en el aprendizaje trilinglie. En cuanto al nivel medio en escritura espontdnea se
justifica desde la metodologia de ensefianza descrita en la poblacidn, ya que no se imparten de la
misma manera las tres lenguas, sino que se afianza la L1 para ir incorporando mads habilidades
comunicativas enla L2 y luego enla L3. Lo anterior, conlleva a que también se espere un nivel medio
en trilingliismo, pues la manera de conocerlo es por medio del desempefo en sus componentes

linglisticos (Palomares y Garcia, 2016).

En el segundo objetivo se propone analizar la relacién entre memoria semantica y escritura
espontanea, en relacién con esto, se establece la hipdtesis 2, en la que se espera hallar una
correlacién estadisticamente significativa entre la memoria semantica y la escritura espontdnea. Se
espera confirmar la hipdtesis 2, acorde con los hallazgos de Pérez y Alvira (2017) quienes
demostraron que la asociacién con un tema hizo que los estudiantes establecieran conexiones

mentales entre palabras y construyeran una red clara de ellas, relacionando asi la memoria
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semantica con la escritura espontanea. Asi mismo, se encontraria relacidon con los resultados de
Aznarez et al. (2020) los cuales indican que los recursos de apoyo a la planificacion y a la revisién del
escrito enriquecen y conducen la actividad metalingliistica de los alumnos hacia aspectos de indole
semantico-global a nivel de primaria. Esto se justifica en lo dicho por Hargreaves et al. (2012) quien
destaca la relacién positiva entre las dos variables, indicando que son mejor recordados los

conceptos y palabras asociados con mas informacién.

El tercer objetivo se busca determinar la relacidn entre memoria semantica y trilingliismo. En
relacion con esto, se establece la hipdtesis 3, en la que se espera hallar una correlacidn significativa
entre memoria semantica y trilinglismo en la muestra seleccionada. Se espera confirmar la
hipdtesis 3, acorde con Rodriguez (2013) quien aseguré que la memoria semantica estd vinculada
en casi todos los procedimientos de la ensefianza de lenguas extranjeras, ya que brinda al estudiante
el significado y la relacion entre conceptos, lo que es indispensable en su aprendizaje. También se
comprobaria lo expuesto por Quintero y Villamil (2017), quienes concluyeron que las tarjetas
interactivas con vocabulario en la lengua extranjera, sirven para la creacion de relaciones entre las
imagenes, el contexto y el vocabulario, demostrando gradualmente el fortalecimiento de la

memoria semantica y la relacién positiva entre esta y una L2.

El cuarto objetivo propone estudiar la relacion entre escritura espontanea vy trilingliismo, para ello,
se establece la hipdtesis 4, en la que se espera hallar una correlacién significativa entre escritura
espontdnea y trilingliismo en la muestra seleccionada. Se espera confirmar la hipdtesis 4, ya que
segln lo expuesto por Porras (2012) existen dos consecuencias en los aprendices de un idioma
extranjero que son el aprendizaje del idiomay de la escritura en él y que en este es importante tener
en cuenta el proceso. Asi mismo, se podria indicar que el trilingliismo en el centro educativo
seleccionado estaria en linea con Francis (2018), quien afirma que al integrar la memoria semantica
para la comprensiéon de la cognicidn trilinglie, estas tienen relacion. Ademas, evidenciaria que si
estaria tomando en cuenta los componentes pragmaticos y linglisticos en cada una de las tres
lenguas para su propuesta de ensefianza, formando personas capaces de comunicarse en distintos

idiomas (Grech y Mcleod, 2012; Palomares y Garcia, 2016).
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4.2. Conclusiones esperadas

En funcion de la discusidon descrita anteriormente se establecen las siguientes conclusiones:

A través de la literatura consultada se evidencia que hay poca exploracién que permita
evidenciar efectivamente la correlacién entre las variables de estudio, sin embargo, las
investigaciones existentes brindan la posibilidad de analizar la relacién entre memoria
semantica, escritura espontanea y trilingtismo.

Teniendo en cuenta los estudios consultados, se puede decir que existen otras variables que
tienen relacion con la escritura espontanea, sobresaliendo la memoria de trabajo.

Por medio de una revision tedrica de las tres variables tomando en cuenta su contenido,
desarrollo neuropsicoldgico e investigaciones, se espera que el nivel de memoria semantica en
la muestra sea altay en el nivel de escritura espontanea vy trilingliismo, este sea medio.

Se proyecta que los resultados sean convincentes frente a la relacién de las variables; no
obstante, en cada estudio se pueden presentar variaciones ya sea por la muestra u otros

aspectos contextuales.

4.3. Limitaciones esperadas

Se debe tener en cuenta que si el centro educativo trilinglie continua en clases virtuales, o de
alternancia, el tiempo para aplicar las pruebas va a prolongarse, ya que estas deben realizarse
presencialmente.

Puede suceder que el dia de la prueba algun estudiante no pueda asistir por motivos ajenos al
desarrollo de la investigacion, y por esto no se pueda cumplir con el niUmero total de la poblacidn,
o se deban modificar las fechas.

En el caso en que la institucién no den el permiso para llevar a cabo la investigacion se tendria
que recurrir a otra que cumpla con las caracteristicas pertinentes.

Otra limitacion puede ser que el psicélogo de la institucion no pueda aplicar la prueba por
desconocimiento o tiempo, en este caso se tendrd que contratar a uno externo.

Dado que la duracién aproximada de cada prueba (PROESC y TOMAL) es de 40 minutos, puede
generarse cansancio en los nifios. Para esto, es importante tener en cuenta el horario en que se
aplicaran las pruebas y distribuirlas de acuerdo con el cronograma para no generar presion en
los nifios.

Es posible que se presenten resultados muy bajos en algunos casos por motivos ajenos a alguna
condicidn especial o trastorno de aprendizaje, sino relacionados con métodos de estudio,
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problemas familiares u otros factores que puedan afectar en estos.

e Es importante tener en cuenta que por la edad en que se encuentran los nifios posiblemente
algunos puedan asustarse o estresarse con las pruebas. Para evitar cualquier bloqueo o
inestabilidad en ellos, es necesario que la investigadora sea cuidadosa, brindando confianza y

tranquilidad a los nifios.
4.4. Prospectiva

Respecto a futuras lineas de investigacidn, se proponen seis vias no excluyentes entre si: ampliar
el tamafio muestral y el tiempo; incluir otras edades y grados; comparar los resultados de los
participantes con bajo y alto desempefio en la escritura espontanea; incluir otros idiomas; realizar
comparaciones entre centros trilinglies; llevar a cabo un estudio comparativo donde se analice el
desempefio de la memoria semantica en estudiantes monolingiies y en estudiantes trilingles.

Seria posible realizar estudios longitudinales donde se evalien las variables de memoria
semantica, escritura espontdnea y trilingliismo, por ejemplo, a principio de afio y a final de afno, o

en grado primero de primaria y luego en quinto grado.

Con respecto a las aplicaciones educativas, la informacidon aportada en este trabajo podra brindar
informacién a los docentes, para que ellos implementen estrategias que permitan mejorar las
dificultades encontradas a nivel de escritura espontdnea en estudiantes de centros educativos
trilinglies y asi puedan trazar de manera conjunta planes de intervencion que sean viables para sus
grupos de trabajo. Asi mismo, que se pueda fortalecer la memoria semantica, teniendo en cuenta

gue junto a la escritura espontanea tiene relacién con el aprendizaje de otras lenguas.

También se podria estudiar la incidencia de la memoria semantica en el aprendizaje de los
estudiantes trilinglies, tomando en cuenta el rendimiento académico en general. Asi mismo, se
podria plantear un trabajo explicativo donde se estudie como influye el trilingliismo en la memoria
semantica a partir de la escritura. Esto se podria aplicar, por ejemplo, en los contextos indigenas de

aprendizaje en Colombia.

Finalmente, seria significativo realizar un estudio donde se analicen las variables cambiando Ia
escritura espontanea por la produccién oral, o en donde se analice la transferencia semantica por

medio de la escritura en estudiantes trilinglies.

38



Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Referencias bibliograficas

Acevedo, G. (2019, junio 20). Neurociencia, multilingliismo y educacion. Magisterio.

https://bit.ly/3dS5mJH

Ardila, A., Arocho, J., Labos, E. y Rodriguez, W. (2015). Diccionario de Neuropsicologia.
http://dx.doi.org/10.13140/2.1.3185.3124

Aznarez-Mauledén, M., Lépez-Flamarique, M., y Garcia-del-Real, I. (2020). La actividad
metalinglistica en una tarea de escritura colaborativa en Educacién Primaria. Ocnos Revista

de Estudios sobre Lectura, 19(3). https://doi.org/10.18239/ocnos 2020.19.3.2265

Bauer, P., Esposito, A. y Daly, J. (2020). Self-derivation through memory integration: A model for
accumulation of semantic knowledge. Learning and Instruction, 66, 101271.

https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2019.101271

Bohari, P., Manso, L., Antonio, J. y Medina, A. (2017). La intervencidn del bucle fonolégico en la
actividad ortografica de alumnos de 22 y 52 de Educacién Primaria. Indivisa. Boletin de

Estudios e Investigacion, (17), 93-118. https://bit.ly/3dNh204

Cabrera, C. (2017). Pensamiento y escritura, el desafio para los docentes de ciencias. Ciencia y

Sociedad, 42(2), 77-83. https://doi.org/10.22206/cys.2017.v42i2.pp77-83

Carrillo, P. (2010). Sistemas de memoria: resefia histdrica, clasificacion y conceptos actuales.
Primera parte: Historia, taxonomia de la memoria, sistemas de memoria de largo plazo: la

memoria semantica. Salud mental, 33(1), 85-93. Recuperado de https://bit.ly/3a32g4h

Castro, Y. y Zuluaga, J. (2019). Evaluacion de atencion, memoria y flexibilidad cognitiva en nifios

bilingles. Educacion y Educadores, 22(2), 167-186. https://doi.org/10.5294/edu.2019.22.2.1

Caldentey, D. (2019, 4 febrero). Seis ventajas de aprender inglés en la etapa de Educacion Infantil.

UNIR. https://bit.ly/3d7F4nu

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: sobre la lectura contemporanea. Barcelona, Es.: Anagrama.

Castronovo, A. y Mancovsky, V. (2010). La lectura y la escritura como procesos centrales de los
aprendizajes disciplinares: la inclusién y la pertenencia a una comunidad de lectura
especifica. En A. Vasquez, M. C. Novo, |. Jakob y L. Pelliza (Comps.). Lectura, escritura y
aprendizaje disciplinar (pp. 819-828). Argentina: Universidad Nacional Rio Cuarto.

Cenoz, J., Hufeisen, B. y Jessner, U. (2010). Towards Trilingual Education. International Journal of
Bilingual Education and Bilingualism, 4(1), 1-10.
https://doi.org/10.1080/13670050108667714

39


https://bit.ly/3dS5mJH
http://dx.doi.org/10.13140/2.1.3185.3124
https://doi.org/10.18239/ocnos_2020.19.3.2265
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2019.101271
https://bit.ly/3dNh204
https://doi.org/10.22206/cys.2017.v42i2.pp77-83
https://bit.ly/3a32g4h
https://doi.org/10.5294/edu.2019.22.2.1
https://bit.ly/3d7F4nu
https://doi.org/10.1080/13670050108667714

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Chang, T. (1986). Semantic memory: Facts and models. Psychological Bulletin, 99(2), 199-220.
https://doi.org/10.1037/0033-2909.99.2.199

Chevalier, S. (2012). Active trilingualism in early childhood: the motivating role of caregivers in
interaction. International Journal of Multilingualism, 9(4), 437-454,

https://doi.org/10.1080/14790718.2012.714385

Consejo de Europa. (2002). Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje,
Ensefianza, Evaluacion. (Ed. en espafiol). ANAYA.

Cuetos, F., Ramos, B. y Ruano, E. (2002). PROESC: Evaluacion de los procesos de escritura. Madrid:
TEA.

Cuetos, F., Ramos, J. y Ruano, E. (2007). Manual Prueba de Evaluacion del Proceso de Escritura
(PROESC)

Cuetos, F. (2008). Psicologia de la escritura: diagndstico y tratamiento de los trastornos de escritura.
Cisspraxis.

Cuetos, F., Rodriguez, Ramos, J. y Ruano, E. (2018). PROESC. Bateria de Evaluacion de los procesos
escritores. Madrid: TEA Ediciones, S.A.

BBC News Mundo. (2020, mayo 31). Cémo cambia tu cerebro al hablar varios idiomas | BBC Mundo

[Video]. YouTube. https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=JwghZEmvmb§8

Betancur, J. y Montoya, P. (2017). Hacia un concepto multifactorial del aprendizaje y la memoria:
Aproximaciones neuropsicopedagdgicas. Universidad Catélica Luis Amigo.

Duff, M., Covington, N., Hilverman, C. y Cohen, N. (2020). Semantic Memory and the Hippocampus:
Revisiting, Reaffirming, and Extending the Reach of Their Critical Relationship. Frontiers in

Human Neuroscience, 13, 471. https://doi.org/10.3389/fnhum.2019.00471

Dzib, A., Sanders, L.y Yelizarov, D. (2017). Sistemas Neuro-Moleculares necesarios para el proceso
de memoria. Cuadernos de Neuropsicologia. Panamerican Journal of Neuropsychology,
11(1), 82-102.

EF EPI (Education First — English Proficiency Index). (2021, febrero 1). En EF. https://bit.ly/3s7K7Zy

Espinosa, P. (2018, julio 12). Etapas de desarrollo de la memoria infantil. Red CENIT.

https://www.redcenit.com/etapas-de-desarrollo-de-la-memoria-infantil/

Fandifio, Y., Bermudez, J. y Lugo, V. (2012). The Challenges Facing the National Program for
Bilingualism.  Bilingual Colombia. Educacion y Educadores, 15(3), 363-381.
https://doi.org/10.5294/edu.2012.15.3.2

40


https://doi.org/10.1037/0033-2909.99.2.199
https://doi.org/10.1080/14790718.2012.714385
https://www.youtube.com/watch?app=desktop&v=JwghZEmvmb8
https://doi.org/10.3389/fnhum.2019.00471
https://bit.ly/3s7K7Zy
https://www.redcenit.com/etapas-de-desarrollo-de-la-memoria-infantil/
https://doi.org/10.5294/edu.2012.15.3.2

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Francis, W. (2018). Shared core meanings and shared associations in bilingual semantic memory:
Evidence from research on implicit memory. International Journal of Bilingualism, 24(3), 464-

477. https://doi.org/10.1177/1367006918814375

Gandolfo, P. (04 de mayo de 2019). Escritura. https://bit.ly/3wOulR9

Garrido, P., Martinez, F., Barrachina, J., Baldassarri, S., Cerezo, E. y Serdn Arbeola, F. (2018).
Aprendizaje a través de agentes conversacionales encarnados con memoria semantica. The
International Journal of Engineering Education, 34(2), 442-457.

Gazzaniga, M., Ivry, R. y Mangun, G. (2002). Cognitive Neuroscience: The Biology of the Mind (2.2
ed.). W W Norton & Co Inc.

Gluck, M., Mercado, E. y Myers, C. (2009). Memoria episddica y semdntica: memoria para hechos y
eventos. Aprendizaje y memoria. Del cerebro al comportamiento. (pp. 105). McGraw Hill /
Interamericana Editores S. A.

Grech, H. y MclLeod, S. (2012). Desarrolloy trastornos del habla y lenguaje multilinglies. En de Battle
(Ed.), Trastornos de la comunicacion en poblaciones multiculturales e internacionales (42 ed.,
Pags. 120-140). Elsevier.

Hargreaves, |., Pexman, P., Johnson, J. y Zdrazilova, L. (2012). Richer concepts are better
remembered: number of features effects in free recall. Frontiers in Human Neuroscience, 6,

73. https://doi.org/10.3389/fnhum.2012.00073

Herndndez, A., Aguilar, C., Paradell, E. y Valla, F. (2015) Revision de la Adaptacion Espafiola de la

Escala de Inteligencia de Wechsler para Nifios - V. Pearson Education. https://bit.ly/3sijgdr

Herndndez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion (6a. ed.). México:
D.F. McGraw-Hill.

Herrero, L. (2015). Estimulacién linglistica y educacidn infantil: analisis de la expansiéon de
vocabulario y efectos contextuales-semanticos a lo largo del 22 ciclo. Indivisa. Boletin de

Estudios e Investigacion, (15), 119-139. https://bit.ly/3wMwH8C

Hoffmann, C. (2001). Towards a description of trilingual competence. International Journal of

Bilingualism, 5(1), 1-17. https://doi.org/10.1177/13670069010050010101

Hufeisen, B. y Marx, R. (2004). A Critical Overview of Research on Third Language Acquisition and
Multilingualism Published in the German Language. International Journal of Multilingualism,

1(2), 141-154. https://doi.org/10.1080/14790710408668184

41


https://doi.org/10.1177/1367006918814375
https://bit.ly/3wOuIR9
https://doi.org/10.3389/fnhum.2012.00073
https://bit.ly/3sijgdr
https://bit.ly/3wMwH8C
https://doi.org/10.1177/13670069010050010101
https://doi.org/10.1080/14790710408668184

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Jiménez, V., Alvarado, J. y Calaforra, P. (2018). Metacognitive strategies applied to writing as
predictors of spontaneous writing quality. Electronic Journal of Research in Education

Psychology, 16(45), 301. https://doi.org/10.25115/ejrep.v16i45.2095

Klooster, N., Tranel, D. y Duff, M. (2020). The hippocampus and semantic memory over time. Brain

and Language, 201, 104711. https://doi.org/10.1016/j.bandl.2019.104711

Lever, |.y Ogiste, G. (2018). Requerimientos de un sistema de gestion para la ensefianza en contextos
socioculturales trilinglies. Caso: Archipiélago San Andrés, providencia y Santa Catalina
(Trabajo fin de Master, Universidad de la Costa). Repositorio Universidad de la Costa.

https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/2929

Lozano, L. (2012). Adquisicion de terceras lenguas y de leguas adicionales. El proceso de comprension
escrita. (Trabajo Fin de Doctorado, Universidad Auténoma de Barcelona). Repositorio

Universidad de Barcelona https://bit.ly/3dYrtOW

Martin, K. y Ellis, N. (2012). The roles of phonological short-term memory and working memory in
I2 grammar and vocabulary learning. Studies in Second Language Acquisition, 34(3), 379—-

413. https://doi.org/10.1017/s0272263112000125

Martinez, M. (2015). Teorias de organizacion y procesamiento de la memoria semantica.
Perspectivas en Psicologia: Revista de Psicologia y Ciencias Afines, 12(2), 67-76.

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=4835/483547667008

Mertz, E. y Yovel, Jonathan. (2010). Metalinguistic awareness. Handbook of pragmatics. Recuperado

de: https://ssrn.com/abstract=950741

Meschyan, G. y Hernandez, A. (2006). Impact of language proficiency and orthographic transparency
on bilingual word reading: an fMRI investigation. Neurolmage, 29(4), 1135-1140.
https://doi.org/10.1016/j.neuroimage.2005.08.055

Milian, M. (2013). La ensefianza de la composicidn escrita. En Ruiz, U. (Coord.) Diddctica de la lengua
castellana y la literatura (123-139). Barcelona: Ministerio de Educacién de Espaiia Editorial

GRAO, de IRIF, S.L. Recuperado de: https://bv.unir.net:3555/es/Ic/unir/titulos/49256

Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Serie lineamientos curriculares. Idiomas extranjeros.

Recuperado de https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975 recurso 7.pdf.

Ministerio de Educacién Nacional. (2005). Avances en bilingliismo indigena. Recuperado

de https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-97679.html

Ministerio de Educacion Nacional. (2009). Decreto 1290. Recuperado de https://bit.ly/3uCfYD2

42


https://doi.org/10.25115/ejrep.v16i45.2095
https://doi.org/10.1016/j.bandl.2019.104711
https://repositorio.cuc.edu.co/handle/11323/2929
https://bit.ly/3dYrt0W
https://doi.org/10.1017/s0272263112000125
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=4835/483547667008
https://ssrn.com/abstract=950741
https://doi.org/10.1016/j.neuroimage.2005.08.055
https://bv.unir.net:3555/es/lc/unir/titulos/49256
https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975_recurso_7.pdf
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-97679.html
https://bit.ly/3uCfYD2

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Ministerio de Educacién Nacional. (2016). Derechos Basicos de Aprendizaje V.2. Recuperado de

https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/DBA Lenguaje.pdf

Ministerio de Educacidon Nacional. (2017). Malla de aprendizaje grado 4°. Recuperado de

https://bit.ly/20JmUPI

Miranda, M. y Abusamra, V. (2014). Bases neurales de la escritura: una revision. VI Congreso
Internacional de Investigacion y Prdctica Profesional en Psicologia XXI Jornadas de
Investigacion Décimo Encuentro de Investigadores en Psicologia del MERCOSUR. Facultad de
Psicologia - Universidad de Buenos Aires, Buenos Aires.

Mocquard, N. (2017). Adquisicion léxico-semdntica y metacognicion: hipdtesis de una semdntica
implicita. (Trabajo Fin de Doctorado, Universidad Auténoma de Madrid). Repositorio

Universidad Autdnoma de Madrid. https://repositorio.uam.es/handle/10486/682681

Oliva, A. (2017). Patrones motores y procesos de adquisicion de la lecto-escritura en la etapa de
educaciéon primaria. International Journal of Developmental and Educational Psychology.

Revista INFAD de Psicologia, 6(1), 321. https://doi.org/10.17060/ijodaep.2014.n1.v6.750

Ortiz, T., Varela, C. y Santos, J. (2013). Localizacion de fuentes cerebrales en nifios generadas por
estimulacion multilinglistica simultanea. Participacion educativa Seqgunda época, 2(3), 175-
185.

Palomares, J. y Garcia, M. (2016). Aspectos sociales y culturales que influyen en el desarrollo de Ia
competencia trilinglie. Mosaico. Revista para la promocion y apoyo a la ensefianza del
espafol, 34, 40-45.

Parra, D. y Ruiz, Y. (2013). Viabilidad de la escritura espontdnea como estrategia en la ensefianza de
una lengua extranjera (inglés) en el grado primero de la Escuela Hermana Alcira Castro
Osorio. (Trabajo Fin de Licenciatura, Universidad Pontificia Bolivariana). Repositorio

Universidad Pontificia Bolivariana. https://bit.ly/3dPCeCO

Patterson, K., Nestor, P. y Rogers, T. (2007). Where do you know what you know? The
representation of semantic knowledge in the human brain. Nature Reviews Neuroscience,

8(12), 976-987. https://doi.org/10.1038/nrn2277

Pefia, J. (2007). Neurologia de la conducta y neuropsicologia. Editorial Médica Panamericana.
Pérez Cabello de Alba, M. y Teomiro, |. (2018). Caracterizacién de la pérdida de la memoria
semantica: hacia la localizacién del deterioro linglistico. Circulo de Lingiiistica Aplicada a la

Comunicacion, 76, 219-240. https://doi.org/10.5209/clac.62506

43


https://aprende.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/naspublic/DBA_Lenguaje.pdf
https://bit.ly/2OJmUPI
https://repositorio.uam.es/handle/10486/682681
https://doi.org/10.17060/ijodaep.2014.n1.v6.750
https://bit.ly/3dPCeCO
https://doi.org/10.1038/nrn2277
https://doi.org/10.5209/clac.62506

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Pérez, L. y Alvira, R. (2017). The Acquisition of Vocabulary Through Three Memory Strategies.
Colombian Applied Linguistics Journal, 19(1), 103.
https://doi.org/10.14483/calj.v19n1.10032

Porras, J. (2012). Ensefiar a escribir en lengua extranjera: Una propuesta para la formacion docente.
Diddctica. Lengua y Literatura, 24, 263-290.
https://doi.org/10.5209/rev dida.2012.v24.39927

Portellano, J. (2005). Introduccién a la neuropsicologia. J. M. Cejudo (Ed.). McGraw-Hill /
Interamericana de Espaiia S.A.U.

Portellano, J. y Garcia, J. (2014). Neuropsicologia de la atencidn, las funciones ejecutivas y la
memoria. Madrid: Editorial Sintesis S. A.

Prado, P. (2014). Psicomotricidad y bases neuropsicoldgicas de la escritura en nifios/as con
dificultades en el aprendizaje (Trabajo Fin de Master). Repositorio Universidad Internacional

de la Rioja. https://bit.ly/3wKXCBP

Quay, S. (2011). Trilingual toddlers at daycare centres: The role of caregivers and peers in language
development. International Journal of Multilingualism, 8(1), 22-41.

https://doi.org/10.1080/14790711003671853

Quintero, A. y Villamil, M. (2017). Fortalecimiento de la Memoria Semdntica en estudiantes de
quinto grado de primaria, en la clase de inglés, mediante el uso de Flashcards Interactivas.
(Trabajo Fin de Grado). Repositorio Institucional Universidad Libre.

http://hdl.handle.net/10901/11881

Reilly, J., Peelle, J., Garcia, A. y Crutch, S. J. (2016). Linking somatic and symbolic representation in
semantic memory: the dynamic multilevel reactivation framework. Psychonomic.

Reynolds, C., Bigler, E. y Goikoetxea, E. (2001). TOMAL: test de memoria y aprendizaje. TEA.

Rodriguez, C. (2019). Sistema Neuroescritural: La escritura para impulsar la inteligencia. Portal

Educativo: Educa y Aprende. https://educayaprende.com/sistema-neuroescritural/

Rodriguez, S. (2013). El papel de la memoria en el aprendizaje de una sequnda lengua. (Trabajo Fin

de Master). Repositorio Universidad Internacional de la Rioja. https://bit.ly/3s9ZaSj

Rovee, C. y Cuevas, K. (2009). Multiple memory systems are unnecessary to account for infant
memory development: An ecological model. Developmental Psychology, 45(1), 160-174.
https://doi.org/10.1037/a0014538

44


https://doi.org/10.14483/calj.v19n1.10032
https://doi.org/10.5209/rev_dida.2012.v24.39927
https://bit.ly/3wKXCBP
https://doi.org/10.1080/14790711003671853
http://hdl.handle.net/10901/11881
https://educayaprende.com/sistema-neuroescritural/
https://bit.ly/3s9ZaSj
https://doi.org/10.1037/a0014538

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Rueda, M. y Wilburn, D. (2014). Enfoques tedricos para la adquisicion de una segunda lengua desde
el horizonte de la practica educativa. Perfiles educativos, 36(143), 21-28. Recuperado en 10

de diciembre de 2020, de https://bit.ly/2Qgo5pY

Ruiz, R. (2015). Trastornos de la expresion escrita. En M. Arnedo, A. Montes, J. Bembibre y M.
Trivifio, Neuropsicologia Infantil. A través de casos clinicos. Editorial Médica Panamericana.
Senent, M. (2020). Creacidon de textos a través de la escritura colaborativa y creativa, y del
andamiaje, en alumnos de 59 de primaria. (Trabajo Fin de Master). Repositorio Universidad

Internacional de la Rioja. https://bit.ly/3tcyku6

Simén, A. (2020). Desarrollar la escritura creativa a través de las TIC y las TAC en nifios de 11y 12
afios de edad. (Trabajo Fin de Master). Repositorio Universidad Internacional de la Rioja.

https://bit.ly/3d5RZGC

Solis, H. y Lopez, E. (2009). Neuroanatomia funcional de la memoria. Archivos de Neurociencias,

14(3), 176-187. https://www.medigraphic.com/pdfs/arcneu/ane-2009/ane093f.pdf

Tulving, E. (1972). Episodic and semantic memory. In E. Tulving and W. Donaldson, Organization of

memory. Academic Press. https://bit.ly/3g3EObg

Tulving, E. (2000). Introduction to Memory. In M.S. Gazzaniga (Ed.), The New Cognitive
Neurosciences, 2nd Ed. (pp. 727-732). Cambridge, MA: MIT Press. https://bit.ly/3wZwbUY

Vivas, L., y Garcia, R. (2010). Contribucion desde la neuropsicologia al estudio de la memoria

semantica. Avances En Psicologia Latinoamericana, 28 (2), 239 - 250. https://bit.ly/3d6VigO

UNESCO. (2016). Aportes para la enseianza de la escritura. Tercer Estudios Regional Comparativo y

Explicativo. Santiago de Chile OREALC Chile. Disponible en https://bit.ly/3dRsGY8

45


https://bit.ly/2Qgo5pY
https://bit.ly/3tcyku6
https://bit.ly/3d5RZGC
https://www.medigraphic.com/pdfs/arcneu/ane-2009/ane093f.pdf
https://bit.ly/3g3EObg
https://bit.ly/3wZwbUY
https://bit.ly/3d6VigO
https://bit.ly/3dRsGY8

Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Anexo A. Carta de solicitud

Bogot3, (fecha)

Sefiores Consejo directivo
Centro educativo trilinglie
Asunto: Solicitud investigacion
Cordial saludo.

Por medio de la presente me permito compartir el proyecto de investigacion que como docente de
este centro educativo he disefiado con el fin de aportar en el fortalecimiento del area de lenguaje y

responder al caracter internacional de la institucion.

El objetivo que se propone en el proyecto de investigacion es estudiar la relacion entre memoria
semantica, escritura espontdnea y trilingliismo en el grado cuarto de primaria de la institucién. Lo
anterior, por medio una investigacion de tipo cuantitativo, descriptivo, de corte transversal, no

experimental, con un disefio correlacional.

Adjunto la propuesta de investigacion completa para su conocimiento.

Atentamente,

Cindy Johana Achury Pérez

Maestra de espafiol

46



Cindy Johana Achury Pérez
Memoria semantica, escritura espontanea y trilingliismo en estudiantes de 9y 10 afios

Anexo B. Carta de invitacion a padres de familia

Bogot3, (fecha)

Sefiores: padres de familia

Centro educativo trilinglie

Asunto: invitacién presentacién de proyecto grado cuarto.
Estimados padres de familia.

Cordial saludo.

La presente es con el fin de extenderles la invitacion a la presentacién de proyecto titulado Relacién

entre memoria semantica y escritura espontanea en estudiantes de centros educativos trilingies.

El cual tiene como propdsito estudiar la relacién entre memoria semantica, escritura espontanea y

trilingliismo en el grado cuarto de primaria de la institucién.
Esperamos contar con su valiosa presencia para que juntos hagamos parte de esta iniciativa.
El encuentro serd el proximo del 2021 a las en el auditorio principal de la institucion.

Por favor confirmar asistencia al correo achurypz@gmail.com

Recuerde cumplir con los protocolos de bioseguridad para ingresar a la institucion.

Atentamente,

Cindy Johana Achury Pérez

Maestra de espafiol
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Anexo C. Consentimiento informado

CONSENTIMIENTO INFORMADO — INFORMACION AL PARTICIPANTE
Antes de proceder a la firma de este consentimiento informado, lea atentamente la informacion que a

continuacion se le facilita y realice las preguntas que considere oportunas.

Titulo y naturaleza del proyecto:

Memoria semantica, escritura esponténea y trilingtiismo en estudiantes de 9 y 10 afios.

Le informamos de la posibilidad de participar en un proyecto cuya naturaleza implica basicamente la
realizacion de dos pruebas neuropsicologicas, con el fin de estudiar la relacién entre memoria semantica,
escritura espontanea y trilingiismo en el nivel de cuarto de primaria.

Riesgos de la investigacion para el participante:

No existen riesgos ni contraindicaciones conocidas asociados a la evaluacion y por lo tanto no se anticipa la
posibilidad de que aparezca ningun efecto negativo para el participante.

Derecho explicito de la persona a retirarse del estudio.
« La participacién es totalmente voluntaria.

« El participante puede retirarse del estudio cuando asi lo manifieste, sin dar explicaciones y sin que esto
repercuta en usted de ninguna forma.

Garantias de confidencialidad

« Todos los datos caracter personal, obtenidos en este estudio son confidenciales y se trataran conforme a
la Ley Organica de Proteccion de Datos de Caracter Personal 15/99.

« Lainformacién obtenida se utilizara exclusivamente para los fines especificos de este estudio.

Sirequiere informacion adicional se puede poner en contacto con nuestra docente investigadora Cindy Johana
Achury Pérez con DNI 102076775 en el teléfono 3203656851 o en el correo electronico:
achurypz@gmail.com

Fuente: Universidad Internacional de la Rioja
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CONSENTIMIENTO INFORMADO — CONSENTIMIENTO POR ESCRITO DEL PARTICIPANTE

Memoria semantica, escritura espontaneay trilinglismo en estudiantes de 9y 10 afios.
Yo (Nombre y APellidOs): ... ..o conDNI.....................

« He leido el documento informativo que acomparia a este consentimiento (Informacion al Participante)
e He podido hacer preguntas sobre el estudio

¢ He recibido suficiente informacion sobre el estudio

« He hablado con el profesional informador: ...

« Comprendo que mi participacién es voluntaria y soy libre de participar o no en el estudio.

« Se me ha informado que todos los datos obtenidos en este estudio seran confidenciales y se trataran
conforme establece la Ley Organica de Proteccion de Datos de Caracter Personal 15/99.

« Se me ha informado de que la informacion obtenida sélo se utilizara para los fines especificos del
estudio.

Comprendo que puedo retirarme del estudio:

e Cuando quiera
« Sin tener que dar explicaciones
« Sin que esto repercuta en usted de ninguna forma

Presto libremente mi conformidad para participar en el proyecto titulado Memoria semantica, escritura
espontaneay trilingliiismo en estudiantes de 9y 10 afios.

Firma del participante Firma del profesional

(o representante legal en su caso) informador

Nombre y apellidos:................... Nombre y apellidos: Cindy Johana Achury Pérez
Fecha: ... Fecha: ...,

Fuente: Universidad Internacional de la Rioja
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